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ABSTRACT

The aim of this study is to reveal university students’ perceptions regarding the use of classroom technologies
in education and to examine the effects of such use based on students’ opinions. The data collected in the
study were analyzed using descriptive statistics and parametric tests. A total of 175 undergraduate students
from various departments within the Faculty of Education participated in the study. Among them, 140 were
female and 35 were male students, with 173 students falling within the 17-22 age range. The questionnaire
technique was employed for data collection. The questionnaire consisted of two sections: the first section
included items on students’ demographic information, while the second section contained 25 survey
questions. Expert opinions were obtained to ensure content validity, and the Cronbach’s Alpha coefficient was
measured as 0.89, indicating that the questionnaire was reliable. Thus, validity and reliability controls were
confirmed. Descriptive analyses were performed for all questionnaire items, and frequency and percentage
distributions were calculated to understand students’ general perspectives. In relational analyses, the
independent samples t-test and one-way analysis of variance (ANOVA) were utilized. The results of the study
revealed that classroom technologies had positive effects on students’ learning efficiency and professional
development. Examination of students’ beliefs and attitudes toward classroom technologies showed that they
valued classroom technologies and acknowledged their positive influence on learning. It was also observed
that students considered their technological competencies to be adequate while expressing a desire for further
improvement. Analyses regarding whether students’ demographic characteristics affected their opinions
indicated that significant differences were found in some items.

Keywords: Classroom technology use, in-classroom technologies in education, technology in education,
technology, career
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Bu galismanin amaci, egitimde sinif igi teknoloji kullanimina iliskin tiniversite 6grencilerinin géruslerinin ortaya
¢ikarilmasi ve 6grenci gorusleri dogrultusunda etkilerinin incelenmesidir. Calismada toplanan veriler betimleyici
istatistikler ve parametrik testler ile incelenmistir. Bu galismaya Egitim Fakultesi biinyesinde farkli bélimlerden
175 lisans oOgrencisi katihm saglamistir. Bunlardan 140" kadin, 35’i erkek Ogrenci olmakla birlikte 173
Ogrencinin 17-22 yas araliginda oldugu gozlenmistir. Arastirmada verilerin toplanmasinda Anket teknigi
kullanilmigtir. Anket iki bélimden olusmakta ve ilk bolimde 6grenci demografik bilgileri, ikinci bolimde ise 25
maddeden olusan anket sorulari yer almaktadir. Anket i¢in uzman goérusleri alinmis ve Cronbach Alpha degeri
0,89 olarak olglilmustir. Bu deger anketin glvenilir oldugunu gostermektedir. Bu sekilde gegerlilik glvenirlilik
kontrolleri saglanmistir. Anketin tiim sorulari igin betimsel analizler yapilarak, 6grencilerin genel dustincelerini
anlamak amaciyla frekans ve yiizde dagilimlari hesaplanmistir. iliskisel analizlerde bagimsiz érneklem t-testi ve
tek yonli varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Calisma sonucunda, sinif igi teknolojilerin 6grencilerin
o6grenme verimliligi ve mesleki gelisimlerine olumlu etkileri oldugu go6zlenmistir. Egitimde sinif igi
teknolojilerine dair inanglar ve tutumlar incelendiginde, sinif igi teknolojileri 6nemsedikleri ve 6grenme tizerine
olumlu etkilerini dile getirdikleri gézlenmistir. Ogrenciler kendi teknolojik yetkinliklerini yeterli bulduklari ve
kendilerini daha da gelistirmek istedikleri gézlenmistir. Ogrencilerin demografik 6zelliklerinin diisiincelerini
etkileyip etkilemedigi analiz edildiginde bazi maddelerde anlamli farklar tespit edilmistir.
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Giris

insanoglu; diinyaya geldigi andan itibaren &grenmeye
baglamakla birlikte ilk egitimler anne ve babalar
tarafindan verilmektedir. Sonrasinda okul ¢agina gelen
cocuklarin egitimleri okullarda devam etmektedir. Ozan
(2014), egitimin bireyin dogumundan yasaminin sonuna
kadar slrdigini ve egitimi kisaca kisinin kendi
yasantisinda istenen yonde davranis degistirme siireci
olarak ifade etmektedir. Egitim, formal ve informal olmak
Uzere ikiye ayrilmaktadir. Fidan (1986, s. 4), formal
egitimin amagl oldugunu, énceden hazirlanan bir plan ve
program cercevesinde surdirtldigini ve Ogretim
yoluyla gergeklestirildigini ifade etmektedir. Ona gore,
egitim slreci Ogretmen tarafindan planlanmakta,
uygulanmakta ve izlenmektedir. Baslangigtan bitise kadar
0Ozel bir alanda kontrolll bir sekilde yiritilen bu siirecte,
belirli asamalarda ve sonugta degerlendirme islemleri
yapilir. Okullardaki egitimin niteligi formaldir. Bu bilgiler
1siginda, formal egitim ile ilgili tum faaliyetlerin planh bir
sekilde belirlenen amaglara ulasmak ve belirlenen bu
islevleri yerine getirmek amaciyla gerceklestirildigi
anlasiilmaktadir. Fidan (1986, s. 5), informal egitimin
yasanti icerisinde kendiliginden gerceklesen bir siireg
oldugunu belirtmektedir. Ona gore bu siireg, amach ve
planli olmamakla birlikte gelisiglizel bir sekilde
gerceklesmektedir. Bireyler, sosyal ¢evreleriyle kurduklari
etkilesimler sayesinde farkinda olmadan yeni bilgiler
ogrenirler. Teknoloji; Tirk Dil Kurumunun tanimina gore
“Insanin maddi cevresini denetlemek ve degistirmek
amaciyla gelistirdigi ara¢ geregler ile bunlara iliskin
bilgilerin timU” olarak ifade edilmistir (TDK, 2020).
Teknoloji, gegmisten guniimize her alani etkilemis ve
gelistirmistir. Egitim alaninda da surekli kullaniimis ve
kullanilmaya devam etmektedir. Karademirci (2010),
egitim ve teknolojinin literatiirde sik sik birlikte ele
alindigint ve bu alani bazi arastirmacilarin  “egitim
teknolojisi”, bazilarinin ise “6gretim teknolojisi” olarak
adlandirdigini  ifade etmektedir. Egitim teknolojisi
kavraminin  18. vyizyll baglarinda bir arag olarak
goraldugiuni, 1960'tan sonraki yillarda ise bir yontem
olarak goérilmeye baslandigini belirten Karademirci, bu
donemde kavramin “tasarim ve Ogrenme” adiyla
kullanildigini aktarmaktadir. Ayrica, egitim teknolojisinin
zaman gectikce davranisci yaklagimdan etkilendigi,
1990’h yillardan sonra ise diger 6grenme kuramlari ve
bilisim teknolojilerindeki gelismelerden etkilenip daha
genis bir bakis acgisi kazandigi vurgulanmaktadir. Bu
degerlendirme, egitim teknolojisi kavraminin tarihsel
surecini agiklarken alandaki metodolojik dénisiimini de
gozler oniline sermektedir. Baslangicta sadece bir arag
olarak gorilen egitim teknolojisinin, zaman igerisinde
sistematik bir yaklasima donlsmesi, egitim teknolojisinin
zamanla bir ara¢ olmaktan c¢ikip, pedagojik ilkelerle
bltlinlesen  bir  06grenme  stratejisine  evrildigini
gostermektedir. Geng (2019), internet hizindaki artis,
dijital teknolojilerde yasanan kayda deger gelismeler ve
bilgisayar  kullaniminin  toplumda genis alanlara
yayillmasinin da etkisiyle, 1990’li yillarin sonlarina dogru
teknolojinin yon degistirerek egitim alaninda da etkin bir

bicimde kullanildigini ifade etmektedir. Ozellikle 2000’li
yillardan itibaren birgok Ulkede egitimde dijitallesme
¢alismalarinin  hizlandigini ve bu degisimin egitim
sistemlerini sekillendirdigini belirtmektedir. Bu
degerlendirme, teknolojik gelismelerin egitimdeki etkisini
gozler online sermektedir. Dijital araglarin
yayginlagmasinin  egitim  sistemlerinin,  geleneksel
yontemlerden uzaklasarak teknoloji temelli yaklagimlara
yonelmesini saglamistir. Tlrkiye’de de egitimde teknoloji
kullanimina iliskin ¢alismalar 1970’li yillarda kapsamli bir
sekilde ele alinmis ve 1973 yilinda yirirlige giren 1739
sayih  Milli  Egitim Temel Kanunu’nun 13’lnci
maddesinde “Her derece ve tirdeki ders programlari ve
egitim metotlariyla ders arag ve gerecleri bilimsel ve
teknolojik esaslara ve vyeniliklere, ¢evre ve {lke
ihtiyaclarina gore surekli olarak gelistirilir. Egitimde
verimliligin artmasi ve slirekli olarak gelisme ve
yenilesmenin  saglanmasi  bilimsel arastirma ve
degerlendirmelere dayali olarak yapilir.” hikmi yer
almistir. Teknolojinin egitime entegrasyonu sirecinde,
teknolojik ara¢ ve gereclerin egitimde daha fazla
kullanilmasi ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Bunun nedeni olarak
da, bu teknolojik arag ve gereglerin kullaniimasiyla
saglanan 0Ogretim yontemlerinin, geleneksel 06gretim
yontemlerine oranla 06grencilerin dersleri daha aktif
dinlemelerine ve konulari derinlemesine kavramalarina
ortam hazirlamasi olarak belirtilmistir (Kenar, 2012).
Egitim ve 6gretimde etkinlikler yaptirirken kullanilan bu
teknolojik arag ve geregler Ogrenme ortaminin
zenginlesmesine, farkl egitim ortami olusturmasina,
ogrencilerin bireysel katiimlarinin artisina, etkinliklerin
daha verimli olmasina yardimci olabilir (Kol, 2012). Egitim
ve 6gretimde teknolojinin kullanilmasi; 6grencilerin bir
¢ok duyu organini etkin kilar ve anlatilan konulari daha
anlamh ve verimli bir sekilde 6grenmesine yardimci olur
(Metin vd., 2013). Egitimde teknoloji, 68renci merkezli
ogretimi destekleyecek sekilde kullanildiginda, 6grenci
performansini olumlu etkiler ve 6grencilerin Ust diizey
disinme becerilerini gelistirir (Cakiroglu ve digerleri,
2015). Bilgi teknolojilerindeki degismelerin sonucunda
egitimin yontem ve icerigi de degismektedir (Alkan,
2005). Ogretimde farkli vyollarla, bilgiyi farkli sekilde
isleme ve sunma geregi, bilgisayarlari ideal ortamlar
haline getirmektedir. Yeni yaziimlar sayesinde farkli
ihtiyaclari olan 06grencilere, bilgiyle farkli sekillerde
ugrasma firsati yaratilmaktadir. Bilgisayar, arag¢ olarak
egitimde kullanilan teknolojilerin yeniden yapilanmasina
neden olmustur (Sayan, 2016). Egitimin bireyleri hayata
hazirlamanin yaninda kendi meslekleri dogrultusunda
isglicline de hazirlama gorevi vardir. Endistride meydana
gelen teknolojik ilerlemelerin bundan 6tirl egitime de
yansimasl kaginilmazdir. Bu durum da egitimin glinln
kosullarina gore sirekli yenilenmesini ve gelismesini
gerekli kilmaktadir. Yetismekte olan nesillerin bu degisim
sirecine adapte olabilmeleri konusunda en buyilk
sorumluluk, egitim kurumlarina ve 0Ogretmenlere
dusmektedir.  Egitim  kurumlarinin,  6gretmenlerin,
egitimcilerin ve egitim alan bireylerin bu degisim siirecine
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uyum saglamalari énemli olup buna bagh olarak egitim
kurumlan fiziki ve teknolojik alt yapilarini ayni zamanda
uyguladiklari  egitim  programlarini  buna  gore
dizenlemeleri gerekmektedir. Tdz (2003), mesleki
basarlyl ya da gunlimizdeki adiyla kariyeri; bireyin
¢alisma hayati boyunca calistigi alanda ilerlemesi,
deneyim ve beceri kazanmasi olarak tanimlamaktadir.
Ismail (2016), ise kariyer hedefini, bir bireyin belirli bir
kariyer alanini siirdlirme niyetinin ve arzusunun gici
olarak ifade etmektedir. Kendisini taniyan ve sinirlarini iyi
bilen bireyler, kariyer planlari ile kendini gerceklestirerek,
kariyer hedefleri dogrultusunda basarili bir meslek hayati
elde edebilirler. Ginimuzde niifusta ve isgliclindeki artis,
bireyleri kariyer yapmaya itmektedir. Yine geng niifusun
egitim duzeyindeki artis da is hayatinda rekabet ortami
yaratarak kariyer planlarini etkilemekte ve egitim
faktoriini 6n plana g¢ikarmaktadir. Harris-Bowlsbey ve
Sampson (2001), bilgisayar kullaniminin 6grencilerin
kariyer gelisiminde 6nemli bir ara¢ oldugunu,
teknolojideki bas dondiriici gelismelerin diinyay farkh
bir yere koymasiyla bilgisayar kullaniminin is kaygilarinin
sona ermesine yardimci oldugunu ifade etmektedir.
Teknoloji bircok alanda énemli unsur haline gelmistir ve
glinimizde cahsanlarin; teknolojiyi kullanan, yeniliklere
ayak uyduran, arastiran ve sorgulayan olmasi
beklenmektedir (Oktay ve Cakir, 2013). Yine Sanli ve
Saragh (2015) calismalarinda Ogrencilerin  gelecek
beklentilerinde yetenek ve beceri duzeylerinin dnemli
etkiye sahip oldugunu vurgulamistir. Bunlardan hareketle
egitim ve teknolojinin, bireylerin kariyer hedeflerine
ulasmasinda en o6nemli iki faktor oldugu soylenebilir.
Teknolojinin  egitim  ortamlari  ile entegrasyonu,
ogrencilerin bireysel ve mesleki gelisimlerine katki
saglayarak yirmi birinci ylzyil becerilerini edinmelerinde
onem arz etmektedir. Bu nedenle, Universite
ogrencilerinin sinif i¢i teknoloji uygulamalarina dair
goruslerini incelemek, egitimde teknolojinin etkilerinin
daha iyi anlasiimasini saglayacaktir.

Arastirmanin Amaci

GlUnimizde teknoloji, basta egitim ve saglik olmak Gzere
her alanda kullaniimakta ve ¢agi yakalamak icin gerekli
faktorlerin  basinda gelmektedir. Egitimde sinif igi
teknolojiler, 6grencilerin kariyer hedeflerine ulagmalarina
pek ¢ok agidan fayda saglar. Teknolojinin sinif iginde
etkin kullanimi, 6grencilere cesitli beceriler kazandirarak
onlari meslek hayatina hazirlar. Bu beceriler arasinda
dijital okuryazarlik, problem ¢6zme yetenegi, isbirligi
yapabilme ve iletisim becerileri yer alir. Ayrica sinif igi
teknolojilerin ~ 6gretim  silireglerine  entegrasyonu
ogrencilere alanlarindaki gelismeleri takip etme imkani
tanir ve pratik uygulamalarla meslekleriyle ilgili deneyim
kazandirir. Bu teknolojiler 6grencilerin mesleki gelisimleri
ve kariyer hedeflerine ulasabilmeleri icin onlara dijital
beceriler kazandirarak zaman yoénetimi ve verimlilik
becerilerini  gelistirir, takim ¢alismasi  yapabilme
yeteneklerini glgclendirir. Bu arastirmanin genel amaci;
egitimde sinif ici teknoloji kullaniminin 6grencilerin
mesleki gelisimleri dogrultusunda etkilerine iliskin
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Universite Ogrencilerinin gorlslerinin ortaya cikariimasi
ve sonuglarinin incelenmesidir. Arastirmada genel olarak
cevap aranan sorular soyledir: Son vyillarda Universite
ogrencileri egitimde sinif i¢i teknolojilerden giderek daha
fazla faydalanmaktadir ancak egitimde kullanilan bu
teknolojilerin 6grencilerin 6grenme verimliligi, bireysel ve
mesleki gelisimleri Gizerinde ne gibi etkileri olmaktadir?
1-Egitimde sinif ici teknoloji uygulamalarina dair inanglar
ve tutumlar nelerdir?

2-Ogrencilerin kendi teknolojik yetkinlikleri hakkindaki
disunceleri nelerdir?

3-Egitimde sinif igi teknoloji kullaniminin faydalari ve
olumsuz yonleri nelerdir?

4-Egitimde sinif igi teknoloji kullaniminin 6grencilerin
mesleki gelisimlerine ve kariyer hedeflerine ne gibi
etkileri bulunmaktadir?

5-Ogrencinin; cinsiyeti, mezun olunan lise ve okudugu
bolim gibi faktorler disincelerini ve yanitlarini etkiliyor
mu?

Yéntem

Arastirmamizda nicel arastirma yaklagimlarindan iliskisel
tarama  yontemi  kullanilmistir.  Tarama  modeli,
arastiriimak istenen problem durumunu ortaya koymak;
iliskisel tarama ise iki ve daha fazla degisken arasindaki
degisimi incelemeyi amaglamaktadir (Karasar, 2012,
ss. 79-81). Arastirma kapsaminda, sinif ici teknoloji
kullaniminin yine 6grenci gorugleri dogrultusunda belirli
kriterlere gore etkileri ve faydalari incelenmistir. Veriler
anket yontemiyle elde edildikten sonra sonuglar frekans
ve ylzde hesaplamalari ile birlikte istatistiksel analizlerle
degerlendirilmistir.

Calisma Grubu

Calismanin katilimcilari, bir devlet Gniversitesinde Egitim
Fakiltesi blinyesinde 6grenim goéren farkli bolimlerde
okuyan 175 kisilik bir &grenci grubudur. Ogrencilerin
tamami birinci sinif 6grencisidir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada verilerin toplanmasinda anket teknigi
kullanilmistir. Anket, iki béliimden olusmaktadir. ilk
bolim, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve 6grencilerin;
cinsiyet, okuduklari bolim, yas, mezun olunan lise ve
kariyer plani gibi demografik bilgilerini icermektedir.
ikinci béliim de dgrencilerin sinif ici teknolojileri kullanma
durumlarini géstermektedir. Bu anket, 6grencilerin sinif
ici teknolojileri kullanma diizeylerini ve etkilerini 6lgmek
amaciyla gelistirilmis olup, katilimcilarin ifadeleri 1 (“Hig
Katilmiyorum”) ile 5 (“Kesinlikle Katiliyorum”) arasinda
derecelendirdigi 25 maddeden olusmaktadir. Ogrencilere
arastirma konusunda genel bilgiler verilmistir. Verilerin
arastirma kapsami disinda kullanilmayacagi aciklanmis ve
akabinde 6grenciler arastirmaya gonulllliik esasina gore
katilmislardir. iki adet kontrol sorusu mevcuttur. Kontrol
sorulari analiz edildiginde, 6grencilerin anket sorularini
dikkatli bir sekilde cevapladiklari sonucuna varilmistir.
Anket hazirlandiktan sonra alanda c¢alismakta olan dort
farkh akademisyenden goériinis gecerliligi baglaminda
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uzman gorist alinmistir. Anketin Cronbach Alpha degeri
0,89 olarak olgtlmuistiir. Bu deger anketin givenilir
oldugunu gostermektedir.

Verilerin Analizi

Bu calismada, elde edilen veriler, betimleyici istatistikler
ve parametrik testler ile incelenmistir. Anketin her bir
maddesi, 0grencilerin egitimde sinif igi teknoloji
kullanimina yonelik tutumlarini, demografik 6zellikleriyle
birlikte mesleki gelisimleriyle olan iliskisini anlamaya
yonelik olarak Likert Olgegiyle degerlendirilmistir. Anket
verileri toplandiktan sonra incelenmis, kontrol sorularina
verilen cevaplar analiz edilerek 6grencilerin sorulari
okuyup anlayarak ve igtenlikle cevapladiklari anlasiimis
ve bu sekilde verilerin dogrulugu kontrol edilmistir.
Ayrica, elde edilen verilerin, her bir madde igin sayisal
degerlere donustirilmesi saglanmistir. Anketin  tim
sorulari igin; 6grencilerin genel dusuncelerini anlamak
amaciyla frekans ve yizde dagilimlari hesaplanmistir. Bu
durum o6grencilerin sinif i¢i teknoloji kullanimi ile diger
demografik bilgiler arasi iliskilere dair genel bir sema
olusturmustur. Arastirmada elde edilen verilerin normal
dagihma uygun olup olmadigi, carpikhk ve basikhk
degerleri lizerinden analiz edilmistir. 175 6grenciden elde
edilen verilerin garpiklik degeri -0,55 ve basiklik degeri de
1,31 olarak bulunmustur. Bu degerler, George ve Mallery
(2010) ile Tabachnick ve Fidell'in (2013) belirttigi +2
araliginda oldugundan verilerin normal dagildigi kabul
edilmistir. Ogrencilerin farkli demografik &zelliklerine
gore sinif i¢i teknoloji kullanimi ve kariyer hakkindaki
dislince ve tutumlarindaki farkhhklar bagimsiz 6rneklem
t-testi ve tek yonli varyans analizi (ANOVA) kullanilarak
incelenmistir. Tium bu analizler igin Microsoft Excell
programi kullanilmakla birlikte tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonucu anlamh fark bulunan maddeler igin
Post-hoc testlerinden Bonferroni diizeltmesi uygulanmis
ve sonuglar gdzlenmistir. iliskisel analizler sonucu anlamli
fark bulunan maddelerin sonuglari paylasiimistir. Bu
analizler; sinif igi teknoloji kullaniminin egitime ve
Ogrencilerin mesleki gelisimlerine etkilerini, 6grenci
gorisleri dogrultusunda, nicel olarak ortaya koymaya
yardimci olmustur.

Bulgular
Katilimcilara iliskin demografik bilgiler
Tablo 1. Bolimlere gore betimsel istatistikler

Tablo 2. Yasa gore betimsel istatistikler

25
Yas 17-22 23-25 ve

Ustu
Frekans 173 2 0
e %98,9 %1,1 %0

173 égrenci 17-22 yas araligindadir. iki 6grenci de 23-25
yas araliginda oldugunu belirtmistir. 25 ve Ustil yaslarda
o6grenci bulunmamaktadir. Cogunlugun, agirlikh olarak
17-22 yas o6grenciler oldugu gorilmektedir.

Tablo 3. Cinsiyete gore betimsel istatistikler

Cinsiyet Kadin Erkek
Frekans 140 35
Ve %80 %20

Ankete katilan 06grencilerin %80’ini kadin 6grenciler,
%20’sini de erkek 6grenciler olusturmaktadir. 140 kadin
35erkek 6grenci katihm sagladigi gérilmektedir.

Tablo 4. Kariyer planina gore betimsel istatistikler

Kariyer Plani Var Yok
Frekans 164 11
Yiizde %93,7 %6,3

Ankete katilim saglayan o6grencilerin %93.7’si kariyer
plani oldugunu belirtmistir. Bu da 6grencilerin mesleki
gelisimlerini (kariyer ve hedeflerini) onemsediklerini
gostermektedir.

Tablo 5. Okudugu liseye gore betimsel istatistikler

Boliimler PDR ELT 000
Frekans 57 63 55
Viizde %32,6 %36 %31,4

Her G¢ boélimden de %32 civarinda bir katilim oldugu
gozlenmektedir. Bundan dolayi bolime gore esit katihm
saglandig gorilmektedir. Bu agidan bakilirsa homojen bir
gorinim mevcuttur. Toplamda 175 6grenci katihm
saglamistir.

PDR = Psikolojik Danisma ve Rehberlik Ogretmenligi

ELT = ingilizce Ogretmenligi

000 = Okul Oncesi Ogretmenligi

Lise Proje Anadolu Meslek FenS. imamH.
e 5 125 4 21 20
Yiizde %2,9 %71,4 %2,3 %12 %11,4
Ogrencilerin = %71,4'G  Anadolu Lisesi mezunudur.

Sonrasinda da %12 ile Fen ve Sosyal Bilimler Liseleri ve
%11,4 ile Anadolu imam Hatip Liseleri gelmektedir.
Katillim daha ¢ok %71,4’lik bir oran ile Anadolu Lisesi
mezunlari tarafindan saglanmistir.

Anket Sorulari
Soru-1: Teknoloji ve okul teknolojileri ilgimi c¢eken
konular arasindadir.

Tablo 6. Birinci soru icin betimsel istatistikler tablosu

Soru-1 1 2 3 4 5
E R 5 20 20 102 28
Yiizde %2,9 %11,4  %11,4 %58,3 %16
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Ankete katilm saglayan 6grencilerin (175 6grencinin)
%58,3'U (102 6grenci) teknoloji ve okul teknolojilerinin
ilgilerini  gektigini belirterek, teknoloji ve sinif igi
teknolojilerine yakinlik ve ilgi duyduklarini belirtmislerdir.
Yine %16’si (28 6grenci) “Kesinlikle Katilyorum” diyerek
katihm saglamistir. Ogrencilerin toplamda  %74,3’U
“Katiiyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum”  diyerek
dislinceye katilmistir.  Bu sekilde ¢ogunluk okul
teknolojilerine ilgi duyduklarini belirtmislerdir. Ayrica 20
ogrenci (%11,4) “Fikrim Yok”, 20 6grenci de (%11,4)
“Katilmiyorum”, bes oOgrenci de (%2,9) “Kesinlikle
Katilmiyorum” diyerek katilim saglamistir.

Soru-2: Teknoloji hakkinda égrendiklerim ve teknolojik
becerim diger derslerime de yardimci oluyor.

Tablo 7. ikinci soru igin betimsel istatistikler tablosu

Soru-4: Teknoloji ile desteklenen derslerin 6grencilerin
derse olan katilimini arttirdigini disiindyorum.

Tablo 9. Dérdinci soru igin betimsel istatistikler tablosu

Soru2 1 2 3 4 5
elaine 3 4 10 107 51
e %1,7 %2,3 %5,7 %61,1 %29,1

175 oOgrenciden 158’i teknolojik becerilerinin diger
derslerine de katkisi oldugunu belirtmistir (51’
“Kesinlikle Katiliyorum”, 107 6grenci de “Katiliyorum”
diyerek duslinceye  katilmuglardir).  “Katilmiyorum”
isaretleyen 6grenci sayisi dort, “Kesinlikle Katilmiyorum”
isaretleyen 6grenci sayisi lgtlr. On 6grenci de “Fikrim
Yok” diyerek diisiincesini belirtmistir. Ogrenciler agirlikli
olarak teknoloji ve okul teknolojilerinin 6nemini
vurgulamiglardir.

Soru-3: Egitimde sinif ici teknoloji kullanildiginda daha
kolay 6grenebiliyorum.

Tablo 8. Ugiincii soru igin betimsel istatistikler tablosu

Soru-4 1 2 3 4 5
Frekans 2 20 13 103 37
Yiizde %1,1  %11,4 %74 %589 %21,1

Teknoloji ile desteklenen derslerin 6grencilerin derse
olan katiimini arttirdigini  diisindyorum sorusuna
ogrencilerin %21,1’'i (37 6grenci) “Kesinlikle Katiliyorum”,
%58,9’i (103 6grenci) “Katiliyorum” diyerek onaylamistir.
Ayrica 13  06grenci  “Fikrim  Yok”, 20 &grenci
“Katilmiyorum”  ve iki 0Ogrenci de “Kesinlikle
Katilmiyorum” diye beyanda bulunmugtur. 175
ogrenciden 140’1 derse katilimi arttirdigini savunmustur.
konferans vb.

Soru-5: Teknoloji konulu

etkinliklere katilirim.

seminer,

Tablo 10. Besinci soru igin betimsel istatistikler tablosu

Soru-5 1 2 3 4 5
Frekans 20 68 36 42 9
Yiizde %11,4 %38,9 %20,6 %24 %5,1

Ogrencilerin %29,1’i teknoloji konulu seminer, konferans
gibi etkinliklere katiim sagladiklarini ifade etmistir
(“Katihyorum” ve “Kesinlikle Katiyorum”).

Soru-6: Okulda sinif ici teknolojik araglari kullanirken
zorluklar yasiyorum.

Tablo 11. Altinci soru igin betimsel istatistikler tablosu

Soru-3 1 2 3 4 5

rElarE 2 7 20 105 41

%1,1 %4 %11,4 %60  %23,4

Yizde

Bu soruya verilen cevaplar da 6nem arz etmektedir.
Ogrencilerin bu bakis acisiyla &grenme durumlari
kesfedilmistir. 41 6grenci “Kesinlikle Katiliyorum”, 105
o0grenci de “Katilyorum” diyerek dustincelerini ifade
etmis toplamda 146 6grenci, egitimde sinif ici teknoloji
kullanildiginda daha kolay 6grenebiliyorum sorusuna
katilmiglardir. Ayrica 20 06grenci “Fikrim Yok”, vyedi
O6grenci  “Katilmiyorum”, iki Ogrenci de “Kesinlikle
Katilmiyorum” diyerek beyan etmistir. 175 6grenciden
146 6grencinin desteklemesi, 6grencilerin egitimde sinif
ici teknoloji kullanildiginda daha kolay 6grenebildiklerini
gostermektedir.
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Soru-6 1 2 3 4 5
B 18 81 29 41 6
Vil %10,3 %46,3 %16,6 %23,4 %3,4

99 6grenci “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum”
diyerek sinif i¢i teknolojiyi kullanirken problem
yasamadigini belirtmistir. Yine 29 6grenci fikir beyan
etmemis, 47 6grenci de Okulda sinif ici teknolojik araglari
kullanirken  zorluklar  yasadigini  ifade  etmistir.
Ogrencilerin biiyiik bir kisminin sorun yasamadan sinif igi
teknolojiyi kullandigi sonucuna varilabilir. Bu soru igin
verilen cevaplara yapilan t-testi sonucuna goére; kadinlar
ve erkekler arasinda anlaml bir fark (p<0,05) bulunmus,
kadinlarin ortalama puanlari erkeklerden daha yuksek
cikmistir (t-degeri: -2.390, Cohen's d: -0.452). Bagimsiz
orneklem t-testi sonucu asagida listelenmistir (bkz. Tablo
12).
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Tablo 12. Altinci soruda cinsiyete gore t-test sonuglari

Tablo 15. Sekizinci soru ANOVA Ozet

Erkek Kadin Say Toplam Ortalama Varyans
Ortalama 2,257 2,728 ELT 63 241 3,825 1,210
Varyans 1,078 1,091 000 55 237 4,309 0,624
Sl 35 140 PDR 57 219 3,842 0,742
Birikimli Varyans 10
5 Tablo 16. Sekizinci soru ANOVA Varyans Kaynagi
Ongorilen Ortalama Farki ss df MS F P-“ . F o
173 degeri Olgutii
df Gruplar 8,544 2 4,272 4,885 0,008 3,048
2390 Arasinda
tStat Gruplar 150,403 172 0,874
_ 0,008 icinde
P(T<=t) tek-uglu 158948 174
5 Toplam
t Kritik tek-uglu e
P(T<=t) iki-uclu 0,017 Tablo 17. Sekizinci soru Bonferroni sonucu
000 PDR
t Kritik iki-uglu 1,973 4309 3842
Ortalama ! !
B, - - V. 0,624 0,742
Soru-7: Teknoloji ile ilgili kendimi daha da gelistirmek SIS
isterim. . 55 57
Gozlem
Tablo 13. Yedinci soru igin betimsel istatistikler tablosu Birikimli Varyans 0,684
Soru-7 1 2 2 4 5 B 0
Frekans 2 7 8 76 82 Ongérﬂlen Ortalama Farki
df 110
e %1,1 %4 %4,6 %43,4 %46,9
t Stat P
Ogrencilerin %90,3’ teknoloji ile ilgili kendini daha da P(T<=t) tek-uglu 0,001
gelistirmek istedigini ifade etmistir.Bu konuda pozitif bir
tutum sergilemislerdir. t Kritik tek-uglu L
L 0,003
Soru-8: Teknoloji destekli grup calismalarinin 6grenme A=) 16l
surecinde etkili oldugunu diistiniyorum. 2,430

Tablo 14. Sekizinci soru igin betimsel istatistikler tablosu

Soru-8 1 2 3 4 5
Frekans 4 11 24 81 55
Yiizde %2,3  %6,3 %13,7 %46,3 %314
Ogrencilerin ~ %77,7’si “Teknoloji  destekli  grup

galismalarinin  6grenme sirecinde etkili oldugunu
disiniyorum.” sorusuna “Katiliyorum” ve “Kesinlikle
Katiliyorum” diyerek katilmislardir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplar okuduklari béliimlere gére degerlendirildiginde,
bu soruya tek yonli varyans analizi (ANOVA) uygulanip
anlamli bir fark goriilmis akabinde uygulanan Bonferroni
diizeltmesi ile bu iki bolim arasinda anlamli fark oldugu
teyit edilmistir. Analizlere gére; 000 bdlimi daha fazla,
PDR daha az destek verdigi gozlenmistir (ANOVA
P=0,0086, Bonferroni igin P=0,0034). ANOVA sonucu ve
Bonferroni  dizeltmesine iliskin  bulgular asagida
sunulmustur (bkz. Tablo 15-17).

t Kritik iki-uglu

Soru-9: Gelecekte is hayatindaki basarilarim igin
teknolojik yetkinliklerimi daha da arttirmam gerektigine
inaniyorum.

Tablo 18. Dokuzuncu soru betimsel istatistikler

Soru-9 1 2 3 4 5
Frekans 1 S5 6 78 85
Yiizde %0,6 %29 %34 %446 %486

Ogrencilerin %93,2’si gelecekte is hayati igin teknolojik
yetkinliklerini arttirmasi gerektigine inanmaktadir. Bu da
teknolojinin hayatimizdaki énemine vurgu yapmaktadir.
Bu soru icin verilen cevaplara yapilan t-testi sonucuna
gore; kadinlar ve erkekler arasinda anlaml bir fark
(p<0,05) bulunmus, kadinlarin ortalama puanlari
erkeklerden daha ylksek cikmistir (t-degeri: -2.652,
Cohen's d: -0.501). Bagimsiz orneklem t-testi sonucu
asagida listelenmistir (bkz. Tablo 19).
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Tablo 22. Onuncu soru ANOVA Varyans Kaynagi

Tablo 19. Dokuzuncu soru cinsiteye gore t-test sonucu ss dF Ms F P- F
Erkek Kadin degeri  6lgiti
4,085 445 Gruplar 6,370 2 3,185 5,316 0,005 3,048
Ortalama Arasinda
0,727 0,479 Gruplar 103,057 172 0,599
Varyans icinde
Gézlemn 35 140 Toplam 109,428 174
Birikimli Varyans g
Tablo 23. Onuncu soru Bonferroni sonucu
Ongoriilen Ortalama Farki . 000 PDR
df 173 Ortalama s 52
stat 2,652 Varyans 0,395 0,677
" 55 57
P(T<=t) tek-uclu 0,004 Goézlem
e e 1,653 Birikimli Varyans 0,539
P(T<=t) iki-uglu 0,008 Ongdrilen Ortalama Farki O
110
t Kritik iki-uclu 12t df
t Stat 528
0,0007
.. .. . P(T<=t) tek-ugl ’
Soru-10: Teknolojik araglar, bol 6rneklerle derslerin daha (T<=t) tek-uclu
ilgi cekici hale gelmesini sagliyor. t Kritik tek-uglu 2,154
. . . e\ HLA 0,001
Tablo 20. Onuncu soru betimsel istatistikler P(T<=t) iki-uglu
Soru-10 1 2 3 4 5
5 2 5 07 o5 t Kritik iki-uglu R
Frekans
Yiizde %1,1 %4,6 %46 %583 %314  Sory-11: Teknolojik altyapi, 6gretmenin ders anlatimini

Ogrencilerin %89,7’si Teknolojik araclarin bol érneklerle
derslerin daha ilgi gekici hale gelmesini saghyor demistir.
Ogrencilere gore ilgi gekici olmasi akabinde katilimi ve
verimlilig§i de arttiracaktir sonucuna variimaktadir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar okuduklar bélimlere
gore degerlendirildiginde, bu soruya tek yonli varyans
analizi (ANOVA) uygulanip anlamli bir fark goértlmis
akabinde uygulanan Bonferroni dlzeltmesi ile bu iki
bolim arasinda anlamh fark oldugu teyit edilmistir.
Analizlere gére; 000 bélimi daha fazla, PDR daha az
destek verdigi gézlenmistir (ANOVA P=0,0057, Bonferroni
icin  P=0,0014). ANOVA sonucu ve Bonferroni
diizeltmesine iliskin bulgular asagida sunulmustur (bkz.
Tablo 21-23).

Tablo 21. Onuncu soru ANOVA Ozet

kolaylastirirken bizlerin de kolay anlamasina yardimci
oluyor.

Tablo 24. On birinci soru betimsel istatistikler

Soru-11 1 2 3 4 5
Frekans 2 8 10 103 52
Vi %1,1 %4,6 %5,7 %58,9 %29,7

Ogrencilerin %88,6’s1 “Teknolojik altyapi 6gretmenin ders
anlatimini kolaylastirirken bizlerin de kolay anlamasina
yardimci oluyor.” distncesini desteklemislerdir. Sinif ici
teknoloji ve teknolojik altyapi 6grenme ve 6gretme de
verimlilik sagladigl sonucuna varilmaktadir.

Soru-12: Sinif  ici  teknolojiler, o6zellikle grup
¢alismalarinda problem ¢ézme ve takim galismasi yapma
becerilerimi gelistirmeme yardimci oluyor.

Tablo 25. On ikinci soru betimsel istatistikler

Say Toplam Ortalama Varyans
ELT 63 256 4,063 0,705
000 55 243 4,418 0,395
PDR 57 226 3,964 0,677
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Soru-12 1 2 3 4 5
L — 6 11 18 103 37
Yiizde %3,4 %6,3 %10,3 %58,9 %21,1
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Ogrencilerin %80’i “Sinif ici teknolojilerin 6zellikle grup
calismalarinda problem ¢6zme ve takim calismasi yapma
becerilerimi gelistirmeme yardimci oluyor.” diisiincesine
katilmiglardir ~ (“Katiliyorum”  %58,9 ,  “Kesinlikle
Katihyorum” %21,1). Bu konuda da sinif i¢i teknolojilerin
onemi bir kez daha vurgulanmistir. Sinif ici teknolojilerin,
Ogrencilerin bu alanda kendini gelistirmelerine katki
saglamaktadir sonucuna varilabilir.

Soru-13: Derslerde teknoloji kullaniminin, 6grenciler

Tablo 29. On altinci soru betimsel istatistikler

Soru-16 1 2 3 4 5
Frekans 26 71 38 36 4
Yiizde %14,9 %40,6 %21,7 %20,6 %2,3

Ogrenciler; Okullarimizin sinif ici teknolojik altyapisinin
%55,5lik bir oran ile yeterli olmadigini onaylayarak gorus
bildirme egilimindedirler. Ayrica bu madde igin 6grenciler
“Fikrim Yok” gorusiine %21,7lik bir katim saglayarak bu
oranda bir destek vermislerdir.

Soru-17: Ogretmenler teknolojiyi derslerde etkili bir
sekilde kullaniyor.

Tablo 30. On yedinci soru betimsel istatistikler

arasinda daha  aktif bir etkilesim  sagladigini
disiniyorum.

Tablo 26. On lgiinci soru betimsel istatistikler

Soru-13 1 2 3 4 5
Frekans 4 21 22 100 28
Yiizde %2,3 %12 %12,6 %57,1 %16

%73,1'lik bir katihmla oOgrenciler; “Derslerde teknoloji
kullaniminin, 6grenciler arasinda daha aktif bir etkilesim
sagladigini disinldyorum.” dislincesine katilim gosterme
egilimindedir. Ogrenciler arasi aktif etkilesim akabinde
verimliligi ve iletisimi arttirdig1 sonucuna varilabilir.

Soru-14: Sinifta teknoloji kullaniminin ve bu sekilde
desteklenen egitim ile 6grenci ve Ogretmenlerin ders
anlatiminin daha anlasihr hale geldigini dislinliyorum.

Tablo 27. On dordiincl soru betimsel istatistikler

Soru-14 1 2 3 4 5
Bl 3 13 19 100 40
Vil %1,7 %7,4 %10,9 %57,1 %229

Sinif ici teknolojilerin ve bu sekilde desteklenen egitimin
ders anlatimini daha anlasilir kildigina 6grencilerin %80’
onaylayarak katilma egilimindedir. Sinif ici teknolojilerin
katkisi bu sekilde 6grenciler tarafindan da ifade
edilmektedir. Sinif igi teknoloji kullanimi ders anlatimini
daha anlasilir hale getirir sonucuna varilabilir.

Soru-15: Sunumlarimizda bizler de sinif ici teknolojiyi
rahatca kullaniyoruz.

Tablo 28. On besinci soru betimsel istatistikler

Soru-17 1 2 3 4 5
e ) 56 37 62 11
Yiizde %5,1 %32 %21,1 %35,4 %6,3

Ogrenciler; “Ogretmenler teknolojiyi derslerde etkili bir
sekilde kullaniyor.” distincesine “Fikrim Yok” kismini yok
sayar isek %37,1‘lik oran ile katilmadiklari yoninde goris
bildirmislerdir. %41,7‘lik oran ile de katildiklari yoniinde
fikir beyan etmislerdir. Bu degerlerin birbirine yakin
¢iktig gézlenmistir.

Soru-18: Ogretmenler teknolojik araclari 6grencilerin
bireysel ihtiyaclarina goére 6zellestiriyor. Ornedin;
gerektiginde, dgrencilerin konuyu daha iyi anlamalari igin
gorsel isitsel materyaller kullaniyor.

Tablo 31. On sekizinci soru betimsel istatistikler

Soru-15 1 2 3 4 5
e 11 35 35 73 21
Vil %6,3 %20 %20 %41,7 %12

Ogrencilerin %53,7’si kendilerinin de sunumlarinda sinif
ici teknolojiyi rahatca kullandigini ifade ederek dislinceyi
desteklemislerdir.

Soru-16: Okullarimizin
yeterlidir.

sinif i¢i teknolojik altyapisi

Soru-18 1 2 3 4 5
Frekans 8 39 23 82 23
Yiizde %4,6 %223 %13,1 %469 %13,1

Ogrenciler %60 oranla, 6gretmenlerin teknolojik araglar
ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina gore ozellestirdigine,
katilma egilimindedirler. Bunun da &grenciler Uzerinde
olumlu bir etki yarattigi gézlenmektedir. Ogretimin ve
Ogretim teknolojilerinin; Ogrencilerin bireysel
ihtiyaclarina gore 6zellestirilmesinin énemi bir kez daha
vurgulandigi gézlenmektedir.

Soru-19: Ogretmenler sinif ici teknolojiyi, 6grencilerin
derse aktif katilimini saglamak i¢in kullaniyor.

Tablo 32. On dokuzuncu soru betimsel istatistikler

Soru-19 1 2 3 4 5
E R 4 36 29 81 25
Yifradle %2,3 %20,6 %16,6 %46,3 %14,3
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%60,6'hk bir katilimla égrenciler; Ogretmenlerin sinif igi
teknolojiyi 6grencilerin derse aktif katilimini saglamak
icin kullandigi yoniinde fikir beyan etmislerdir. %16,6
“Fikrim Yok” seklinde fikir beyan etme egilimindedir. Bu
cevaplara gore diger sorular da dislnilecek olursa
O0gretmenlerin sinif igi teknolojiyi, basta 6grencilerin
derse aktif katihmini saglamak olmak Uzere, etkili
kullandiklari vurgulanmaktadir. Bu da 6grenciler lizerinde
olumlu, pozitif etkiler biraktigi sonucuna varilmaktadir.

Soru-20: Ogretmenlerimiz derslere érnek materyaller ile
gelmekte ve bizlere sunmaktadirlar.

Tablo 33. Yirminci soru betimsel istatistikler

alabiliyoruz.” dustincesine  %40,5lik bir oran ile
Katilmama yoninde fikir beyan etmislerdir. %38,8‘lik bir
oran ile de Katildiklari yoniinde fikir beyan etmislerdir.
%20,6°lik bir oran ile de 6grenciler “Fikrim Yok” goérisi
dogrultusunda gérislerini beyan etmislerdir. Ogrencilerin
verdikleri  cevaplar  okuduklari  bolimlere  goére
degerlendirildiginde, 22. soruya tek yonli varyans analizi
(ANOVA) uygulanip anlamh bir fark gérilmis akabinde
uygulanan Bonferroni dizeltmesi ile bu iki bolim
arasinda anlamli fark oldugu teyit edilmistir. Analizlere
gore soruya; PDR bolimi daha fazla, ELT daha az destek
verdigi gozlenmistir (ANOVA P=0,0009, Bonferroni igin
P=0,0001). ANOVA sonucu ve Bonferroni dizeltmesine
iliskin bulgular asagida sunulmustur (bkz. Tablo 35-37).

Tablo 35. Yirmi ikinci soru ANOVA Ozet

Soru-20 1 2 3 4 5
Frekans 11 26 19 91 28
Yiizde %6,3 %14,9 %10,9 %52 %16

Bu soruya oOgrencilerin %68‘i katilarak, 6gretmenlerin
ornek materyaller ile gelerek bu o6rnek materyaller
esliginde ders isledikleri yoniinde fikir beyan etmislerdir.
Ogretimde 6rnek materyaller ile derslerin islenmesinin
onemi vurgulanmigtir. Bu durumun 6grenciler lizerinde

pozitif etki yarattigi gézlenmektedir.

Soru-21: Ogretmenlerimiz dersimiz ile ilgili okul digi
o6grenme etkinlikleri diizenlemektedir.

Tablo 34. Yirmi birinci soru betimsel istatistikler

Say Toplam Ortalama Varyans
ELT 63 162 2,571 1,506
000 55 160 2,909 1,602
PDR 57 193 3,385 0,991

Tablo 36. Yirmi ikinci soru ANOVA Varyans Kaynagi

ss df MS F S
degeri  olguti

Gruplar 19,945 2 9,972 7,284 0,0009 3,048
Arasinda
Gruplar 235,482 172 1,369
icinde

255,428 174
Toplam

Tablo 37. Yirmi ikinci soru ANOVA Bonferroni sonucu

Soru-21 1 2 3 4 5
Bl 16 47 24 73 15
e %9,1 %26,9 %13,7 %41,7 %8,6

%50,3liik bir oran ile égrenciler; “Ogretmenlerimiz ders
ile ilgili okul disi 6grenme etkinlikleri dizenlemektedir.”
gorusune katildiklari yoninde fikir beyan etmislerdir.
Fakat toplamda katilmayan 6grenci orani (“Fikrim Yok”
da dahil olmak tzere) %49,7 olmustur. Bu oranlar ile bazi
ogretmenlerin uyguladigl, bazilarinin ise uygulamadigi
gibi bir sonug ortaya ¢ikmaktadir. Egitim- 6gretimde farkl
6grenme deneyimleri sunmanin ve kazandirmanin
6neminin vurgulandigi gézlenmektedir.

Soru-22: Okulumuzda Bilisim ve Teknoloji alani
Ogretmenlerimizden yeterli teknolojik destek
alabiliyoruz.

Tablo 35. Yirmi ikinci soru betimsel istatistikler

Soru-22 1 2 3 4 5

T 23 48 36 52 16
Vil %13,1 %27,4 %20,6 %29,7 %9,1

Ogrenciler; “Okulumuzda bilisim ve teknoloji alani
O0gretmenlerimizden yeterli teknolojik destek

140

ELT PDR
Ortalama 2,571 3,385
Varyans 1,506 0,991
Gozlem 63 57
Birikimli Varyans 1,262
Ongbriilen Ortalama Farki
df 118
t Stat -3,966
P(T<=t) tek-uclu 6,286
t Kritik tek-uglu 2,152
P(T<=t) iki-uglu 0,0001
t Kritik iki-uglu 2,427
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Soru-23: Sinif igi teknolojiler, kariyer hedeflerime
ulasmak icin gerekli becerilerimi gelistirmemi sagliyor.

Tablo 38. Yirmi liglinci soru betimsel istatistikler

Tablo 40. Yirmi besinci soru betimsel istatistikler

Soru-23 1 2 3 4 5
——— 11 33 26 77 28
Viizde %63 %189 %149 %44 %16

%93,7°lik bir oranla kariyer hedefi olan 6grencilerin
katihm sagladigi bu arastirmamizda; 6grencilerin %60
“Simif i¢ci teknolojilerin kariyer hedeflerine ulasmada,
gerekli  becerileri  gelistirdigine”  inanmakta ve
disuncelerini bu sekilde ifade etmektedirler. Bu konuda
da sinif i¢ci teknolojilerin  6neminin  vurgulandig
gbzlenmektedir.

Soru-24: Sinif i¢i teknolojiyi etkin kullanmak, meslek
hayatimda daha fazla firsat elde etmemi saglar.

Tablo 39. Yirmi dordiincl soru betimsel istatistikler

Soru-25 1 2 3 4 5
Er 2 13 24 85 51
Yiizde %1,1 %7,4 %13,7 %48,6 %29,1

Ogrencilerin %77,7‘si “Sinif i¢i teknoloji uygulamalari
mesleki gelisim hedeflerimi gergeklestirme yolunda bana
Ozguven kazandiriyor.” dislincesine katilarak desteklemis
ve bu sekilde fikir beyan etmislerdir. Kariyer sorularina
verilen cevaplar incelenecek olursa sinif igi teknolojilerin
ogrencilerin mesleki gelisimlerine olumlu yénde etkileri
oldugu sonucuna varilmaktadir. Bu konuda da sinif igi
teknolojilerin 6nemi bir kez daha vurgulanmistir. Bu soru
icin verilen cevaplara yapilan t-testi sonucuna gore;
kadinlar ve erkekler arasinda anlamli bir fark (p<0,05)
bulunmus, kadinlarin ortalama puanlari erkeklerden daha
yiksek c¢ikmistir (t-degeri: -2.306, Cohen's d: -0.437).
Bagimsiz orneklem t-testi sonucu asagida listelenmistir
(bkz. Tablo 41).

Tablo 41. Yirmi besinci soru cinsiyete gore t-test sonucu

Soru-24 1 2 3 4 5
e 4 6 16 92 57
e %2,3 %3,4 %9,1 %52,6 %32,6

Ogrenciler %85,2‘lik bir katilim ile “Sinif ici teknolojiyi
etkin kullanmak meslek hayatimda daha fazla firsat elde
etmemi saglar.” dislincesine katilma egilimindedirler.
%9,1‘1 de “Fikrim Yok” diyerek fikir beyan etmistir.

Soru-25: Sinif igi teknoloji uygulamalari, mesleki gelisim
hedeflerimi gerceklestirme yolunda bana 6zgliven
kazandiriyor.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

175 oOgrenci icerisinden 173 0Ogrencinin 17-22 vyas
araliginda olmasi ve yine 175 0Ogrenci icerisinden 164
ogrencinin kariyer plani olmasindan 6tird, yas ve kariyer
demografik  bilgileri iliskisel  analizlerde isleme
alinmamuistir. Verilen cevaplarin, farkl lise tirlerine gore
tek yonli varyans analizi (ANOVA) ile incelenmesi
sonucunda verilen cevaplarda anlamli  bir fark
bulunmamistir. Ogrencilerin arastiriimak istenen diger
demografik  oOzelliklerinin ~ dislncelerini  etkileyip
etkilemedigi analiz edildiginde; alti, dokuz ve vyirmi
besinci soruda cinsiyetler arasinda anlamli farklar
gorilmekle birlikte kadinlarin erkeklere gére daha yiiksek

Erkek Kadin
Ortalama 3,657 4,05
Varyans 0,820 0,810
Gozlem 35 140
Birikimli Varyans 0,812
Ongoriilen Ortalama Fark 0
df 173
t Stat -2,306
P(T<=t) tek-uglu 0,011
t Kritik tek-uglu 1,653
P(T<=t) iki-uglu 0,022

1,973

t Kritik iki-uglu

puanlar vererek destekledikleri gozlenmektedir. Bu
durum, kadinlarin erkeklere kiyasla sinif ici teknolojiye
dair bazi tutumlarinda daha fazla farkindalk ve
duyarliliga sahip oldugu izlenimi vermektedir. Ayrica
sekiz, on ve yirmi ikinci soruda okuduklari bolimler
arasinda anlamh farklar tespit edilmis; sekiz ve onuncu
soruda 000 bélimi PDR’ye oranla daha yiiksek puan
vererek destekledigi, yirmi ikinci soruda ise PDR
boliminin ELT bélimine oranla daha yiksek puan
vererek destekledigi gozlenmistir. Mesleki gelisimlerine
onem veren, kariyer plani olan bireyler teknoloji ve
egitimde sinif ici teknolojilere 6nem vermekte, bireylerin
kendilerini bilgi ve beceri olarak gelistirme ¢abasi icinde
olduklari gdzlenmektedir. Egitimde sinif ici teknolojilerine
dair inanglar ve tutumlar incelendiginde, 6grencilerin

141



Goélciik and Basbogaoglu / Sivas Cumhuriyet University Educational Sciences Institute Journal, 4(2): 132-145, 2025

konu Uzerinde hassasiyetle durdugu, sinif ici teknolojileri
onemsedikleri ve 6grenme Uzerine olumlu etkilerini dile
getirdikleri goralmustir. Egitimde sinif ici teknoloji
kullaniminin faydalarina dair Ogrenciler; “6grenmeyi
kolaylastirdigi, derse katilimi arttirdigi, diger derslere de
yardimci oldugu, derslerin daha ilgi cekici hale gelmesini
sagladigi, 6gretmenin ders anlatimini kolaylastirirken ayni
zamanda Ogrencilerin de kolay anlamasina yardimci
oldugu, 6grenciler arasinda daha aktif etkilesim sagladigi,
ogrencilerin 6zellikle grup ¢alismalarinda problem ¢ézme
ve takim calismasi yapma becerilerini gelistirdigi” gibi
fikirler beyan etmiglerdir. Egitimde sinif ici teknoloji
kullaniminin - 6grencilerin  mesleki gelisimlerine olan
etkileri analiz edildiginde; sinif ici teknolojileri etkin
kullanmak meslek hayatinda daha fazla firsat elde etmeyi
sagladig, mesleki gelisim hedeflerini gergeklestirme
yolunda 6zgliven kazandirdigl ve gelecekte is hayati igin
teknolojik yetkinliklerin arttiriimasi gerekliligine olan
inancin  6n plana c¢iktigl gbzlenmistir. Arastirma
kapsaminda saglanan 6grenci gorisleri, literattrdeki bu
gorislerle; “Kenar (2012), teknolojik araglarin kullanildigi
0gretim yontemlerinin, geleneksel 6gretim yontemlerine
kiyasla 6grencilerin dersleri daha aktif dinlemelerine ve
konulari ayrintih  bir sekilde 0©grenmelerine ortam
hazirladigini belirtmektedir. Metin vd. (2013), egitimde
ve Ogretimde teknolojinin kullanilmasinin; 6grencilerin
bircok duyu organini etkin kildigini ve anlatilan konulari
daha anlamli ve verimli bir sekilde 06grenmelerine
yardimci oldugunu ifade etmektedir. Kol (2012), egitim
ve Ogretim slirecinde 6grencilere etkinlikler yaptirirken
kullanilan teknolojik ara¢ ve gereclerin; 6grenme
ortaminin  zenginlesmesine, farkh  egitim ortami
olusturmasina, 6grencilerin bireysel katilimlarinin artisina

ve etkinliklerin daha verimli olmasina yardimci
olabilecegini  vurgulamaktadir.  Harris-Bowlsbey ve
Sampson (2001), bilgisayar kullaniminin 6grencilerin
kariyer gelisiminde ©6nemli bir ara¢ oldugunu ve

teknolojideki bas déndirici gelismelerin dinyayi farkh
bir yere koymasiyla bilgisayar kullaniminin is kaygilarinin
sona ermesine yardimci oldugunu belirtmektedir. Oktay
ve Cakir (2013), teknolojinin bircok alanda 6nemli bir
unsur haline geldigini ve glnimizde calisanlarin;
teknolojiyi kullanan, yeniliklere ayak uyduran, arastiran
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ve sorgulayan Dbireyler olmasi gerektigini ifade
etmektedir.” paralellik gostermektedir. On altinc
sorudaki “Okullarimizin  sinif i¢ci teknolojik altyapisi
yeterlidir.” maddesine 6grenciler %55’lik bir oran ile
teknolojik altyapinin yeterli olmadigini belirtmislerdir. Bu
maddeye dusiik puan verilmesinin en biiyik nedeninin;
yakin zamanda bdlgede yasanan 6 Subat depremlerinden
otlrd Universite binyesinde yasanan agir hasarli yapilarin
yikilarak  yerine  yenilerinin  yapilmasi  sirecinde
arastirmanin yapilmasi oldugu degerlendirilmektedir.
Bunun disinda, yirmi ikinci sorudaki 6gretmenlerimizden
yeterli teknolojik destek alma ve alabilme konusunda;
Ogrenci beklentileri ve 6gretmen yaklasimlarinin birlikte
ele alinarak degerlendiriimesi gerektigi sonucuna
varilabilir. Egitimde sinif igi teknoloji kullaniminin,
ogrencilerin mesleki gelisimleri dogrultusunda etkilerinin
saptanmasl amaclyla yapilan bu c¢alismada, 06grenci
gorisleri  incelendiginde, diger konulara kiyasla
ogrencilerin daha ¢ok sinif ici teknolojilerin 6grencilerin
0grenme verimliligi ve mesleki gelisimlerine olan
faydalarina degindikleri gozlenmistir. Bilindigi lizere
glinlik hayatta, endistride ve is glcilinde teknolojik
yetkinlikler her zaman 6nemli olmus ve is hayatina yon
vermistir. Teknolojideki ilerlemeler bu sekilde toplumsal
yasantiyi gelistirip degistirmektedir. Teknolojinin bu denli
etkisi 6grencileri de etkilemistir sonucuna varilmaktadir.
Ogrenciler kendi teknolojik yetkinliklerini genel itibari ile
yeterli bulmakla birlikte bu konuda 06grencilerin
teknolojik yetkinliklerini daha da arttirma gabasi iginde
olduklari  goézlenmesine ragmen teknoloji konulu
etkinliklere katihm saglama konusunda isteksiz olduklari
ve etkinliklere  yeterince katilmadiklari goze
carpmaktadir. Ornegin besinci sorudaki “Teknoloji konulu
seminer, konferans vb. etkinliklere katilirrm.” maddesine
verilen puanlarin disik kalmasinin sebepleri arasinda;
ogrencilerin teknoloji ile ilgili bolimlerde okumamasi ve
ankete katilanlarin yaslarinin kigiik olmasi gibi etkenler
sayilabilir. Ayrica diizenlenen etkinliklerin yapisi, zaman
ve slresi, 6grenci katilim sartlari, ulasim sartlari gibi farkli
nedenlerin olup olmadiginin arastiriimasi 6nerilebilir.
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Summary

The aim of this study is to reveal university students'
opinions on the use of in-class technology in education
and to examine its effects based on these opinions. The
data collected in the study were analyzed using
descriptive statistics and parametric tests. A total of 175
undergraduate students from various departments
within the Faculty of Education participated in this study.
Of these, 140 were female and 35 were male, and it was
observed that 173 students were between the ages of 17
and 22. The survey technique was used to collect data in
the research. The survey consists of two sections: the
first section includes demographic information of the
students, and the second section contains 25 items and 4
factors. Expert opinions were sought for the survey, and
the Cronbach Alpha value was measured as 0.89,
indicating the reliability of the survey. In this way, validity
and reliability checks were ensured. Descriptive analyses
were conducted for all the questions in the survey, and
frequency and percentage distributions were calculated
to understand the students' general opinions. In
relational analyses, independent samples t-test and one-
way analysis of variance (ANOVA) were used. The results
of the study indicate that in-class technologies have a
positive impact on students' learning efficiency and
professional development. When examining beliefs and
attitudes toward in-class technologies in education, it
was observed that students valued in-class technologies

and expressed their positive effects on learning. It was
also observed that students found their technological
competencies sufficient and wished to improve them
further. When analyzing whether students' demographic
characteristics affected their opinions, significant
differences were found in some items.

Introduction

From the moment humans are born, they begin to learn,
with the first education being provided by their parents.
Subsequently, children continue their education at
schools upon reaching school age. Ozan (2014) states
that education continues from birth until the end of an
individual's life and defines it briefly as a process of
changing behavior in a desired direction through
personal experience. Education is divided into two types:
formal and informal. Fidan (1986, p. 4) states that formal
education is purposeful, conducted within the
framework of a pre-prepared plan and curriculum, and
implemented through instruction. According to him, the
educational process is planned, executed, and monitored
by the teacher. In this systematically controlled process,
conducted from start to finish within a specific area,
evaluations are carried out at various stages and at the
end. The nature of education in schools is formal. In light
of this information, it is understood that all activities
related to formal education are conducted in a planned
manner to achieve predetermined goals and fulfill
defined functions. Fidan (1986, p. 5) also explains that
informal education is a process that occurs
spontaneously in daily life. According to him, although
this process is not intentional or planned, it happens
randomly. Individuals  learn new information
unconsciously through interactions within their social
environments. According to the Turkish Language
Association (TDK, 2020), technology is defined as “the
total of tools and equipment developed by humans to
control and modify their physical environment, along
with the related knowledge.” Technology has influenced
and enhanced all areas of life from the past to the
present. It has always been used in education and
continues to be so. Karademirci (2010) notes that
education and technology are frequently addressed
together in the literature, with some researchers
referring to the field as "educational technology" and
others as "instructional technology." He states that the
concept of educational technology was initially seen as a
tool in the early 18th century, but from the 1960s
onward, it began to be viewed as a method. During this
period, the term was also referred to as "design and
learning." Furthermore, educational technology has
evolved over time, influenced initially by behaviorist
approaches and later, after the 1990s, by other learning
theories and advancements in information technology,
gaining a broader perspective. This analysis not only
explains the historical development of the concept but
also reveals the methodological transformation of the
field. The transition of educational technology from
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merely being a tool to becoming a systematic approach
demonstrates that it has evolved into a learning strategy
integrated with pedagogical principles. Geng¢ (2019)
states that due to the increased speed of the internet,
significant developments in digital technologies, and the
widespread use of computers in society, technology
began to be used effectively in education by the late
1990s. He also points out that, particularly since the
2000s, efforts toward digitalization in education have
accelerated in many countries, shaping their educational
systems. This observation highlights the influence of
technological developments on education. The
widespread use of digital tools has led educational
systems to shift away from traditional methods toward
technology-based approaches. In Turkey, comprehensive
efforts regarding the use of technology in education
began in the 1970s. Article 13 of the Basic Law of
National Education (Law No. 1739), which came into
force in 1973, states: "Curricula and educational
methods, as well as instructional tools and materials at
all levels and types, shall be continuously developed
based on scientific and technological principles and
innovations, in accordance with environmental and
national needs. Increasing efficiency in education and
ensuring continuous progress and innovation shall be
based on scientific research and evaluations." In the
process of integrating technology into education, there
emerged a growing need to use technological tools and
devices more extensively. This is because teaching
methods that incorporate these tools are believed to
foster more active listening and deeper understanding

among students compared to traditional methods
(Kenar, 2012). The use of technological tools in
educational activities can enrich the learning
environment, create diverse educational settings,

increase students’ individual participation, and enhance
the efficiency of activities (Kol, 2012). Moreover, utilizing
technology in teaching activates multiple sensory
channels and helps students learn subjects more
meaningfully and effectively (Metin et al., 2013). When
used to support student-centered instruction,
educational technology positively influences student
performance and fosters higher-order thinking skills
(Cakiroglu et al., 2015). As a result of developments in
information technologies, the methods and content of
education are also changing (Alkan, 2005). The need to
process and present information in diverse ways through
various instructional methods makes computers ideal
learning environments. New software tools offer
opportunities for students with different needs to
engage with information in various formats. Computers,
as tools, have restructured the technologies used in
education (Sayan, 2016). In addition to preparing
individuals for life, education is also responsible for
preparing them as a skilled workforce in line with their
chosen  professions. Consequently, technological
advancements in industry inevitably reflect on education
as well. This necessitates the continual renewal and
improvement of educational systems in response to
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changing societal conditions. The responsibility for
helping the next generation adapt to this transformation
process primarily lies with educational institutions and
teachers. Therefore, it is important for educational
institutions, educators, and learners to adapt to this
transformation process. Accordingly, institutions must
revise their physical and technological infrastructure, as
well as the educational programs they implement. Tiz
(2003) defines professional success—commonly referred
to as a career today—as an individual's progress,
experience, and skill acquisition within their field
throughout their working life. Ismail (2016) describes a
career goal as the strength of an individual's intention
and desire to pursue a specific career field. Individuals
who know themselves and understand their limits can
achieve successful careers aligned with their goals by
realizing their full potential. The increase in population
and labor force today drives individuals toward career
planning. Furthermore, the rising educational level of the
youth creates a competitive job market, making
education a critical factor in career development. Harris-
Bowlsbey and Sampson (2001) state that computer use is
an important tool in students’ career development, and
that rapid advancements in technology, which have
redefined the world, help alleviate job-related anxieties
through increased computer use. Technology has
become a crucial element in many fields, and today’s
workforce is expected to be technologically literate,
adaptive to change, inquisitive, and research-oriented
(Oktay & Gakir, 2013). Similarly, Sanli and Saragh (2015)
emphasize in their study that talent and skill levels play a
significant role in shaping students’ future expectations.
Based on these considerations, it can be said that
education and technology are the two most critical
factors in achieving career goals. The integration of
technology into educational environments contributes to
students’ personal and professional development and
plays a key role in helping them acquire 21st-century
skills. Therefore, examining university students’ views on
classroom-based technology applications will provide a
better understanding of the impact of technology in
education.

Method

In the study, the relational survey model, one of the
general survey models based on the quantitative
research approach, was used. The survey model aims to
reveal the problem situation to be investigated, while the
relational survey focuses on examining the changes
between two or more variables (Karasar, 2017). Within
the scope of the research, the effects and benefits of in-
class technology use on students were analyzed based on
their opinions and specific criteria. The data were
collected through a questionnaire and evaluated using
frequency, percentage calculations, and statistical
analyses.
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Results/Sonug¢

Among 175 students, 173 were between the ages of 17
and 22, and 164 reported having a career plan.
Therefore, age and career demographics were excluded
from the relational analyses. One-way analysis of
variance (ANOVA) conducted on the responses according
to different types of high schools revealed no statistically
significant differences. When examining whether other
demographic variables influenced students’ opinions,
significant gender differences were observed in
guestions six, nine, and twenty-five, with female
students providing higher scores compared to male
students. This suggests that females exhibit greater
awareness and sensitivity toward certain attitudes
regarding classroom technology. Moreover, significant
differences were found among departments for
questions eight, ten, and twenty-two. Specifically,
students from the Preschool Education Department
scored higher than those from the Guidance and
Psychological Counseling (GPC) Department in questions
eight and ten, while GPC students scored higher than
English Language Teaching (ELT) students in question
twenty-two. Individuals who value professional
development and have career plans tend to prioritize
classroom technologies in education, demonstrating an
effort to improve their knowledge and skills. Regarding
beliefs and attitudes toward classroom technologies,
students appeared to be attentive to the topic,
emphasizing the importance and positive impact of such
technologies on learning. Students reported that the use
of classroom technologies facilitates learning, increases
engagement, supports other courses, makes lessons
more engaging, helps teachers explain subjects more
effectively, aids student comprehension, promotes active
interaction among students, and enhances problem-
solving and teamwork skills, particularly during group
activities. Analysis of the effects of classroom technology
use on students’ professional development indicated
that effective use of such technologies contributes to
obtaining more career opportunities, fosters self-
confidence in achieving professional development goals,
and reinforces the belief in the necessity of enhancing
technological competencies for future employment.
Student opinions obtained within the scope of this study
are consistent with previous findings in the literature.
Kenar (2012) emphasized that instructional methods
utilizing technological tools provide a more active
learning  environment compared to traditional
approaches, enabling students to learn subjects in
greater depth. Metin et al. (2013) stated that the use of
technology in education activates multiple sensory
modalities, aiding students in learning more meaningfully
and efficiently. Kol (2012) highlighted that technological
tools and materials used in instructional activities enrich
the learning environment, create diverse educational

settings, increase individual participation, and improve
the effectiveness of activities. Similarly, Harris-Bowlsbey
and Sampson (2001) reported that computer use is a
crucial tool in students’ career development and helps
alleviate career-related anxieties in a rapidly changing
technological world. Oktay and Cakir (2013) emphasized
that technology has become an essential component
across many fields and that modern professionals must
be technologically literate, adaptive, inquisitive, and
innovative. In response to the statement in question
sixteen, “The technological infrastructure of our
classrooms is sufficient,” 55% of students reported that
the infrastructure was inadequate. The low scores on this
item are likely due to the timing of the study, which
coincided with the reconstruction process following the
severe structural damage caused by the February 6
Earthquakes, during which many university buildings
were being demolished and rebuilt. Additionally,
regarding question twenty-two on receiving sufficient
technological support from teachers, it can be concluded
that both student expectations and teacher approaches
should be considered together in evaluations. Based on
the overall findings, it appears that students primarily
emphasized the benefits of classroom technologies for
learning efficiency and professional development. As is
well known, technological competencies have always
played a crucial role in everyday life, industry, and the
workforce, shaping professional practices. Advances in
technology continue to transform and enhance social
life, inevitably influencing students as well. Although
most  students  considered their  technological
competencies to be adequate, they were also striving to
further improve them. However, it was observed that
students were reluctant to participate in technology-
related events. For instance, the low mean scores for the
item “l participate in technology-related seminars,
conferences, etc.” (question five) may be attributed to
factors such as students not majoring in technology-
related fields or their relatively young age. Furthermore,
it is recommended to investigate whether factors such as
the structure, timing, and duration of events,
participation requirements, or transportation conditions
play a role in their low participation rates.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu c¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Ulzerinde herhangi bir
tahrifatin yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde
“Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi
Dergisi ve Editorinin” higcbir sorumlulugunun olmadigi,
tim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu
calismanin herhangi baska bir akademik yayin ortamina
degerlendirme icin gonderilmemis oldugu sorumlu yazar
tarafindan taahhit edilmistir.
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