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Oz: Bu calismada, Cumhuriyet'in ilanindan giiniimiize ilk okuma ve yazma ogretim siirecinin gelisimi incelenmistir. Cumhuriyet'in ilanindan
giiniimiize kadar uygulanan Tiirkce dersi 6gretim programlar: incelendiginde, ilk okuma ve yazma Ogretimi alaninda pek cok iyilestirme ve
yayginlastirma ¢alismalarinin yapildig goriilmektedir. Bu ¢aligmalardan en dikkat ¢ekeni, yeni Tiirk harflerinin kabulii ile kendini gostermektedir.
Temel dil becerilerinin (okuma, yazma, konusma, dinleme/izleme) biitiinciil bir yaklasimla ele alindig1 ve programlarin genel amaglarinin biiyiik
olciide benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Ilk okuma ve yazma Ggretimi siirecinde okuma, yazma, konusma ve dinleme uygulamalarmin es
zamanh olarak yiiriitiildiigii, bu siirecte gesitli materyaller ve metin tiirlerinin kullanildig1 goriilmektedir. Ayrica degerlendirme asamasinda farkli
yontem ve tekniklere bagvuruldugu tespit edilmistir. ilk okuma ve yazma 6gretim siirecinde kullanilan ciimle temelli okuma ve yazma yontemi ile
ses esasli okuma ve yazma 6gretim yontemi, zaman iginde farkli uygulamalara tabi tutulmustur. Bu yontemlerin se¢iminde Tiirk dilinin yapisina ve
ozelliklerine uygunluk ile 6gretim tekniklerindeki yeniliklerin g6z éniinde bulundurulmasinin énemi agikga ortaya ¢ikmaktadir.
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Abstract: This study aims to examine the development of the first reading and writing teaching process from the proclamation of the Republic to the
present day. A review of the Turkish curricula implemented during this period reveals that numerous improvement and dissemination studies have
been conducted in the field of teaching first reading and writing. Among these efforts, the most significant is the adoption of the new Turkish letters.
It is observed that the basic language skills (reading, writing, speaking, listening/watching) are addressed through a holistic approach, and that the
general objectives of the programs are largely similar. Furthermore, it is seen that reading, writing, speaking, and listening practices are carried out
simultaneously during the teaching of first reading and writing, with various materials and text types employed throughout the process. In
addition, different methods and techniques have been used in the evaluation phase. The sentence-based reading and writing method and the sound-
based reading and writing teaching method, both used in the first reading and writing teaching process, have undergone different applications over
time. It is clearly evident that the selection of these methods should take into account the structural characteristics of the Turkish language as well as
innovations in teaching techniques.
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1. GIRIS

Bilginin hizla iiretildigi ve tiiketildigi giiniimiizde nitelikli egitimin 6nemi giin gectik¢e artmaktadir.
Nitelikli egitim, bireylerin ve toplumlarin bilgi ¢aginda basarili olmalar1 i¢in vazgegilmez bir unsurdur.
Bu basarinin temeli ise ilkokul déneminde alinan egitime dayanur. Ilkokul, tiim egitim siirecinin temeli
oldugu gibi, okuma ve yazma 6grenim siireci de tiim 6grenmelerin temelini olusturur. Okuma ve yazma
O0gretimi, bireylerin akademik gelisimini ve bagimsiz yasam becerilerini gelistirmek ic¢in en temel
unsurdur (Giines vd., 2016).

[k okuma ve yazma &gretimi, erken ¢ocukluk doneminde baglayan dil becerilerinin {izerine insa edilen
ve okuma ile yazma yeteneklerinin kazandirilmasmi hedefleyen, temel egitimin ilk asamasinda
yiiriitiilen bir dil edinim siirecidir (Bas, 2006). Ik okuma yazma 6gretimi, bilissel ve psikomotor
becerilerin birlikte kullanildigi 6nemli bir siiregtir. Bu siire¢, yalmizca harflerin seslendirilmesi ve
sekillerinin kopyalanmasini degil, ayn1 zamanda bilissel gelisimin etkinlestirilmesini de igerir. Dinleme
egitimiyle baslayip konusma ve yazmay: da kapsayarak bagimsiz okuma yazmaya kadar uzanan bu
siireg, 0grencinin bagimsiz 6grenmesinin temelini olusturur (MEB, 2024).

[Ik okuma ve yazma dgretiminin en dnemli amaglarindan birisi de dort temel dil becerisi olan okuma,
yazma, konusma ve dinleme/izleme becerilerini gelistirmektir (MEB, 2024). ilk okuma ve yazma &gretimi
bireyin duygu ve diistincelerini yazili ve sozlii bir sekilde ifade etme, yazili ve gorsel materyalleri okuma,
okudugunu anlama, etkin bir dinleyici olma, sosyallesme ve daha bir¢ok beceri edinimi saglar. Daha
genel anlamda okuma ve yazma 0gretim siireci bireyi hayata hazirlar ve bireyin hayatina anlam katar
(Bay, 2008). Bu dogrultuda, ogrencilerin dil becerilerini sistemli bir sekilde gelistirebilmek i¢in Tiirkge
dersi 6gretim programinda ses esash ilk okuma ve yazma 6gretimi yaklasimi temel alinmastir.

Tiirkge dersi 6gretim programinda ilk okuma ve yazma 6gretim siirecinde “ses esash ilk okuma yazma
Ogretimi” benimsenmistir (MEB, 2024). Ses esash ilk okuma ve yazma Ogretimine seslerle baslanir.
Seslerin kolay soylenisi, kullanim siklig1, yazim kolaylig1 ve kelime {iretimi gibi unsurlar dikkate alinarak
verilmesinden sonra anlamin bildigi kelimelere ulasacak heceler elde edilir. Hecelerden sonra 6grencinin
bildigi ve deneyimledigi kelimelere ulasilir. En son 6grencinin 6n bilgilerine uygun ve gelisimine katki
saglayacak climleler olusturulur (Akbayir 2006, MEB, 2024).

Ses esash ilk okuma yazma Ogretim siireci {i¢ asamadan olusmaktadir. Birincisi ilk okuma yazmaya
hazirlik asamasidir. Bu asamada dinleme egitimi calismalari, dogru nefes alip verme ¢alismalari, parmak,
el ve kol kaslarmi gelistirme calismalari, kalem tutma, boyama ve ¢izgi calismalarn ile el-goz
koordinasyonu galismalar1 yer alir. Ikincisi ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasidir. Bu
asamada ses Ogretimi, harfi okuma ve yazma, harflerden heceler, hecelerden sozciikler, sozciiklerden
ciimleler olusturma ve metin okuma calismalar yer alir. Uctinciisii bagimsiz okuma ve yazma asamasidir
(MEB, 2024). Asamalar incelendiginde ilk okuma ve yazma Ogretiminin bir siire¢ icinde ilerledigi
gortilmektedir (Glines vd., 2016).

[k okuma ve yazma siireci bireylerin yasantisinda énemli bir rol oynar. Bu nedenle &gretim programlari
nitelikli egitimin saglanmasinda kritik 6neme sahiptir (Akyol, 2010; Duman, 2004). Ogretim programlari,
bir dersin &gretim siireci ile ilgili planli ve programli olarak yiiriitiilen tiim faaliyetleri biinyesinde
barindirmaktadir (Aykag, 2006). Dolayisiyla nitelikli bir egitim Ogretim siireci igin iyi ve dogru
hazirlanmis 8gretim programlarinin kritik bir énemi vardir (Ozeng, 2018). Nitelikli bireyler yetistirebilen
ve toplumun ihtiyaglarina cevap verebilen 6gretim programlarinin ihtiya¢ analizleri yapilarak belirli
araliklarla gozden gecirilmesi ve gerekli degisiklikler yapilarak uygulamaya koyulmas: gerekmektedir
(Girgin, 2011).

Okul oncesi doénemden sonra bireylerin gelisimleri {izerinde en etkili olan donemlerden biri temel
egitimin birinci basamagidir. Temel egitimin niteligi, bireylerin diger 6gretim dénemlerindeki basarisinin
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kritik yordayicisi olabilmektedir. Tkokul diizeyinde yer alan bir¢ok ders bireylerin gelisiminde énemli bir
rol oynar. Ogzellikle Tiirkce dersi etkili bir degisken olarak yer almaktadir. Ciinkii Tiirk¢e dersindeki
basar1 diizeyi diger derslerdeki basar1 diizeylerini biiyiik olclide etkileyebilmektedir. Tiirk¢e dersinin
diger dersler iizerinde 6nemli bir degisken olmasi bu derste okuma, yazma, konusma ve dinleme/izleme
gibi temel becerilerin kazandirilmasindaki rolii oldugu sdylenebilir. Bu becerilere sahip olamayan bir
bireyin diger derslerde okuduklarini ve dinlediklerini anlayabilmesi, anladiklarini yazili ve sozlii ifade
edebilmesi miimkiin degildir. Diger derslerdeki temel becerilerin edinilmesinde kritik éneme sahip olan
Tiirkge dersi i¢in nitelikli 6gretim programlarina ihtiya¢ vardir (Atik & Aykag, 2017; Bilir, 2005; Oguzkan
vd., 1972). Bu cercevede, Tiirk¢e 6gretiminin temelini olusturan okuma ve yazma becerilerinin, bireyin
yasamindaki diger stiregleri etkiledigi ifade edilebilir (Aslan & Altunova, 2019; Oguzkan vd., 1972). Bu
kadar onemli becerilerin Ogrencilere kazandirilmasi, uygulanan Ogretim programlarmin kalitesiyle
dogrudan iliskilidir. Ge¢misten giiniimiize, ilk okuma ve yazma 6gretimi i¢in gesitli 6gretim programlari
uygulanmistir (Aslan & Altunova, 2019).

Cumhuriyet’in ilanindan giintimiize Tiirkce dersi de dahil olmak {izere gesitli derslerde bir¢ok 6gretim
programi uygulanmis; yeni bilimsel gelismeler ve giiniin kosullar1 dikkate alinarak, eksiklikleri tespit
edilen programlar yenilenmistir (Sahin & Bayramoglu, 2016). Cumhuriyet doneminde hazirlanan 6gretim
programlarinin ¢ogu, mevcut programlarin yeniden diizenlenmesi veya kismi degisikliklerle yeniden
sunulmasi seklinde olmustur (Bayburtlu, 2015). Cumhuriyet’in ilanindan giintimiize kadar ilkokul
Tiirkge programlari sirasiyla; 1924 ve 1926 ik Mektep Tiirkge Programlari, 1936, 1948 ve 1968 ilkokul
Tiirkge Programlari, 1981, 1997, 2005, 2015, 2018 ve son olarak 2024 yillarinda Tiirk¢e Ders Programlar:
olarak hazirlanmistir (Sen, 2021).

Alan yazinda Tiirkce dersi 6gretim programu ile yapilan ¢alismalar incelendiginde Sahin ve Bayramoglu
(2016) tarafindan Tiirk¢e dersi Ogretim programimin metin tiir ve tema se¢imi bakimindan
degerlendirilmesi, Aydin ve Sadioglu (2018) tarafindan Tiirkce dersi 6gretim programinin dil bilgisi ve
imla bakimindan incelenmesi, Coskun ve Tas (2008) tarafindan ders kitaplarina metin se¢imi agisindan
Tiirkce dersi Ogretim programlarmin degerlendirilmesine yonelik arastirmalar yapilmustir. Ayrica
Kurudayioglu ve Soysal (2016) tarafindan Tiirkce dersi 6gretim programlarinin 6grencilerin s6z varlig
unsurlarmi gelistirmesi agisindan incelenmesi, Aslan ve Atik (2018) Tiirkce dersi 0gretim programu
kazanimlariin Bloom Taksonomisine gore incelenmesi, Demir (2015) tarafindan Tiirk¢e dersi dgretim
programlarinin konusma becerisi bakimindan degerlendirilmesi, Karadag ve Kurudayioglu (2010)
tarafindan Tiirkce dersi 6gretim programina uygun olarak hazirlanmis Tiirkge ders kitaplarinin kelime
hazinesi incelenmistir.

Yapilan calismalarin &gretim programlarinin  Ozellikleri, programlar arasindaki farkliliklar1 ve
degisiklikleri ortaya koyularak alan yazina onemli katkilar saglandigi goriilmektedir. Cumhuriyet’in
ilanindan gilintimtiize ilkokul Tiirkce dersi 6gretim programinin ilk okuma ve yazma Ogretim stireci
agisindan ele alindig1 ¢alismalarin 2018 Tiirkce dersi o0gretim programi (Giingdr Yereyikilmaz, 2020;
Temizyiirek & Balci, 2015) ile sinirh kaldig: goriilmektedir. Milli Egitim Bakanlig tarafindan 2024 yilinda
ilkokul Tiirkge dersi 6gretim programi yenilenmistir. Bu ¢alisma, Cumhuriyet'in ilanindan giiniimiize
kadar olan siiregteki Tiirkce dersi Ogretim programlarindaki ilk okuma ve yazma Ogretim siirecini ele
alarak 2024 yilina kadar yapilan programlarin genisletilmis bir analizini sunmaktadir. Bu kapsamh
yaklasimin, alan yazina 6nemli katkilar saglayacag: diisiiniilmektedir.

Cumhuriyet'in ilanindan giintimiize kadar, Tiirkce dersi 6gretim programlar: gesitli revizyonlar gecirmis
ve bu siirecte okuma ve yazma Ogretim siireci de Onemli degisikliklere ugramistir. Uygulanan
programlar, ilk okuma yazma siirecleri agisindan farklhi yaklasimlar ve yontemler igcermektedir. Bu
programlarin incelenmesi, egitim-0gretim faaliyetlerinin temelini olusturan ilk okuma yazma
stireclerinin nasil evrildigini anlamak icin kritik bir rol oynamaktadir. Bu calismada Cumhuriyet
doneminden giiniimiize (2024) Tiirkgenin nasil Ogretildigine dair incelemeler yer almaktadir. Bu
arastirmanin amact Cumhuriyet’in ilanindan giiniimiize ilkokul Tiirkge dersi 6gretim programlarinda yer
alan ilk okuma ve yazma Ogretim siirecinin nasil yiiriitiildiigiinii ve bu siirecte gerceklesen gelismeleri
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ortaya koymaktir. flkokul Tiirkge dersi dgretim programlarinda, ilk okuma ve yazma dgretim siirecinin
tarihsel gelisimini incelemek, bu alandaki degisim ve doniistimlerin anlasilmasi agisindan biiyiik 6nem
tasimaktadir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Bu arastirma, mevcut veya ge¢misteki bir durumu oldugu gibi belirlemeyi amaclayan tarama modeline
dayanmaktadir. Bu modelde, incelenen olay, birey veya nesne, kendi kosullari i¢inde ve oldugu sekliyle
tanimlanmaya calisilir. Tarama modelinde arastirmaci, degiskenleri etkilemeden veya degistirmeden,
mevcut durumu betimlemeye odaklanir (Karasar, 2018).

2.2. Veri toplama araclari ve siireci

Bu arastirmada, nitel veri toplama yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir.
Dokiiman incelemesi, arastirilan olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin sistematik
analizini kapsar. Bu yontem, nitel arastirmalarda tek basina bir veri toplama araci olarak kullanilabilecegi
gibi, diger veri toplama yontemleriyle birlikte de uygulanabilir (Yildirrm & Simsek, 2008). Bu
arastirmada, Tiirkce dersi 6gretim programlari incelenmistir. Bu kapsamda, uygulamaya konulan Tiirkce
dersi programlarinin dokiimanlari taranmus ve elde edilen veriler analiz edilmistir.

2.3. Verilerin analizi

Arastirmada toplanan veriler, nitel veri analizinin bir yontemi olan betimsel analiz teknigiyle
¢ozlimlenmis ve yorumlanmistir. Bu yontemde, veriler 6nceden belirlenmis temalar veya kavramsal
cerceveler dogrultusunda Ozetlenir ve yorumlanir. Verilerin sunumu, arastirma sorularmin belirledigi
temalar veya goriisme ve gozlem siireglerinde kullanulan sorularin boyutlar1 dikkate alinarak
gerceklestirilir (Yildirim & Simsek, 2008).

3. BULGULAR

Bu béliimde Cumhuriyet’in ilanindan gilintimiize ilkokul Tiirkge dersi 6gretim programlarinda yer alan
ilk okuma ve yazma 6gretim siirecinin incelenmesiyle elde edilen bulgular yer almaktadir.

1924 Tiirkce Dersi Ogretim Program1

1924’te toplanan ikinci “Heyeti Ilmiye”’nin kararlariyla olusturulan 1924 ilk Mektep Programi
Cumhuriyet’in ilk programi olma 6zelligini tasir (Giingor Yereyikilmaz, 2020; Temizytiirek & Balci, 2015)
ve ilkokullarin alt1 yildan bes yila indirildigi programdir (Alp, 2009; Gogiis, 1971). Daha cok gecis
programi niteliginde olan 1924 programinin 6nceki programlardan farki ¢ok az sayida dersin eklenmesi,
degistirilmesi ve Cumhuriyet yonetimine uyarlanmaya c¢alisilmasidir (Giilcii, 2018). Hentiz yeni Tiirk
alfabesi kabul edilmedigi i¢in okuma ve yazma caligmalar1 Arap alfabesine gore diizenlenmistir (Glingor
Yereyikilmaz, 2020; Temizytirek & Balci, 2015). Tiirkge dersini Elifba, kiraat ve ingat, imla, sarf, tahrir ve
yaz1 boliimleri olusturmaktadir (Maarif Vekaleti, 1924, akt. Giingor Yereyikilmaz, 2021).

Elifba dersinin 6gretiminde, okuma ve yazma becerilerinin es zamanl: olarak gelistirilmesi; anlamsiz hece
ve kelimelere yer verilmemesi; alistk olunmayan kelimelerden kaginilmasi; yazimi kolay ve kullanim
siklig1 yiiksek kelimelerin tercih edilmesi; harflerin ise isimleri ya da sesleriyle dogrudan &gretilmesi
yerine, kelimeler iizerinde tekrarli alighrmalar yoluyla dolayli olarak kazandirilmasi gerektigi ifade
edilmistir. Ayrica programda tiim smifin okuma ve yazma Ogrenimine biiyiik onem verilmistir. Smifin
tamaminin 6grenimi saglanmadan diger derse gecilemeyecegi dikkat cekmektedir. Derste Ggrenilen
kelimelerin diger derslerde ciimleler icinde tekrar ettirilerek alistirma yapilmasi gerektigi vurgulanmistir.
Okuma ve yazma Ogrenildikten sonra 12 saatlik Tiirk¢e dersinin biiyiik ¢ogunlugu kiraat, imla, insat ve
yazi derslerine ayrilacag: belirtilmektedir (Temizyiirek & Balci, 2015).
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Kelimeden baslayan ¢oziimleme yonteminin 1924 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’'nda kabul edildigi
goriilmektedir (Goglis, 1971). Okuma ve yazma Ogretim siirecinde kelimelerin 6grenciler tarafindan
heceleme yapilmadan, harflerin ise isimleri ya da sesleri ile degil kelimenin esas alinarak ogretilmesi,
birinci smifta verilecek okuma ve yazma egitiminin bir arada verilmesi, anlamsiz heceler yerine anlamh
hecelerden baslanilmasi ve miimkiin oldugunda uygulama yaptirilmas: Onerilerinde bulunulmustur
(Temizytirek & Balci, 2015).

Kiraat (okuma) dersinin hedefleri incelendiginde, akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
vurgulandig1 ve okuma bittikten sonra anlam {izerine okunan metin hakkinda konusmalar yapilmasi
gerektigi belirtilmistir. Metinlerde yeni karsilasilan kelimelerin anlamlarimin agiklanmasi ve ciimle iginde
kullanilmas: 6nemli goriilmektedir. Kiraat dersinde okunacak metinlerin ahlaki ve edebi nitelige uygun
olmasi, Cumhuriyet, milli tarih ve bilin¢ unsurlarmma iliskin okuma parcalarinin bulunmasi
vurgulanmugtir. Insat (siir okuma) dersinin hedefleri incelendiginde, dgrencilerin seviyesine uygun kisa
metinleri ezberlemeleri ve Ogrencilerin siir okurken usuliine uygun okumalar1 saglanir. Tahrir
(kompozisyon) dersinin hedefleri incelendiginde, yazili ifadelerin dogru, sade ve dogal nitelikte olmas:
beklenmektedir. Yazidaki imla, sarf ve igerik hatalarmin 6grenci tarafindan diizeltilmesi, 6grenciye
muntazam ve temiz yazma aliskanlig1 kazandiracag; ileri siiriilmiistiir (Glingor Yereyikilmaz, 2021).

Imla dersinin hedefleri incelendiginde, Arap harflerinin kullanimda olusu imla derslerinde kelimelerin
yaziminin Ogretilmesinde ilk olarak oOgrenilen kelimelere bakarak ayni kelimeyi yazma galismasi
onerilmektedir. Ogrencilerin okuduklari okuma pargalarini tamamen veya kismen yazmalari beklenir.
Dikteye kisa ciimleler ile baslanarak kisa metinlere dogru ilerlenir. Imla parcalar1 segerken &grencilerin
bildigi kelimelerden olusan ve fazla uzun olmayan pargalarin secilmesine Ozen gosterilmesi
vurgulanmaktadir. Sarf (dilbilgisi) dersine dordiincii smifta baslanacagr ve 6gretim yontemi olarak,
orneklerden kurallara gidilmesi ve konularin oOrneklerle pekistirilmesi Onerilmektedir (Giingor
Yereyikilmaz, 2021).

1924 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda Tiirkge dersinin genel hedefleri incelendiginde anlama ve
anlatma becerileri ile kelime hazinesinin gelistirilmesi, edebi zevk olusturma ve Istanbul agzimn
yayginlastirilmasi hedefleri dikkat cekmektedir. Amaglarin ¢ok genel oldugu ve fazla ayrinti icermedigi
goriilmektedir. Ayrica Tiirkce dersinin kiraat, insat, imla, sarf ve tahrir gibi boliimlerden olustugu, ancak
her bir boliimiin biitiinciil bir yaklasimla ele alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Temizyiirek & Balci,
2015).

1926 Tiirkge Dersi Ogretim Programi

1926 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda, ilk okuma ve yazma siireci ayrintili bir sekilde agiklamakta
(Gogiis, 1971) ve Cumhuriyet déneminin en kapsamli programlarindan biri oldugu ileri siirtilmektedir
(Géziitok, 2003). 1926 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'min bir énemli &zelligi de yabanci kelimelerde
rastlanilan “sedde” ve “tenvin” gibi harekelerin 6gretilmesi kaldirilmistir. 1926 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi'nda anadili 6gretiminin amaglar: incelendiginde temel hedefin anlama ve anlatma becerilerini
gelistirmek oldugu ve bes madde halinde siralandig1 goriilmektedir. Bunlar; sozlii ve yazili ifadeleri
dogru anlamak, duygu ve diisiincelerini sozlii ve yazili yolla dogru ve gilizel anlatmak, kelimelerin
anlamlarini iyi bilerek dogru diisiinmeyi aliskanlik haline getirmek, iyi ve giizel duygu araciligiyla edebi
zevk kazandirmak ve milli Tiirkge’yi (Istanbul agzin1) 6grenmektir (Gogiis, 1971).

[k okuma ve yazma 6gretim siirecinde iki yontem dikkat gekmektedir. Bunlar “tesmiye usulii” ve “savti
usiil” yontemleridir. Tesmiye usulil harfleri isimleri ile 6gretmeye ve savti usiil ise kelimeleri hecelere,
heceleri seslere ayirarak varilan seslerin harflerini 6gretmeye dayarmr. 1926 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’'nda bu yontemlerden once kelimeyi okuyup sonra yazdirma yontemi ile kelimeden harfe
varmak, yani ¢oziimleme yapmak icin savti usiil yonteminin kullanilabilecegi goriilmektedir (Gogiis,
1971).

Elifba dersinin 0gretiminde, okuma ve yazma siireclerinin esgiidiimlii olarak yiiriitiilmesi; 6gretime
ogrencilerin bildigi kelimelerden baslanmasi; bu kelimelerin ezberden yazilmasi, yeni Ogrenilen

—

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi- |nlaascffe[Sa-u1s¥-0d Re)a-RashadaselYeVIo10
142


https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibu

Cumhuriyet Dénemi Oretim Programlaninda 1k Okuma ve Yazma Ogretim Siireci
(First Reading and Writing Teaching Process in the Republican Period )

kelimelere diger derslerde ciimle icinde yer verilmesi; bilinmeyen kelimelerin anlamlar: iizerinde
durulmasi ve vyazilarin okunakli, estetik bir bicimde yazilarak glizellestirilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Okunan hece ve kelimenin devaminda yazim seklinin gosterilmesi esastir. Ogretmen
tarafindan tahtaya iki ¢izgi ¢izilir ve harflerin ¢izgiler arasinda hangi nokta, hangi yonde ve hangi sekilde
yazilacag1 detaylica gosterilmelidir. Her iki dolu satir araliginda bir satir bogluk birakilir. Ogrencinin de
birinci simifta ayni sekilde ¢izgili defterine kursun kalem ile yazmaya alistirilmasi gerekir. Okuma ve
yazma Ogrenildikten sonra 12 saatlik Tiirkge dersinin biiyiik ¢ogunlugu kiraat, imla, insat ve yaz
derslerine ayrilacagi belirtilmektedir (Temizyiirek & Balci, 2015).

1926 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda bazi &grencilerin okuma ve yazma siirecini daha cabuk
anlamasi bakimindan yeteneklerinin gesitli olmasi, okul haricinde ailelerinden destek gormesi, smif
tekrar1 yapanlar ile yeni baslayanlarin ayni sinifta olmasi ve okula devam konusunda diizensizlik
yasanmasi gibi unsurlarin okuma ve yazma Ogretim siirecinde farklilasmalara ve sene boyunca aym
seviyeyi korumanin zorluguna neden oldugu goz oOniinde bulundurulmustur. Bu seviye farkinin
Onlenmesi igin birinci smifta birden fazla sube varsa 6grencilerin seviyelere gore subelere yerlestirilmesi,
eger tek sube ise smifin seviye farkina gore ikiye boliinmesi, yirmi dakikalik araliklar ile iki grupla
dontistimlii ilgilenilmesi ve 6gretmenin dogrudan ilgilenemedigi grubun yazi calismalar ile 6gretime
devam etmesi Onerilerinde bulunulmustur (Temizyiirek & Balci, 2015).

Okuma calismalarinin hedefleri arasinda, okudugunu anlama aliskanligir kazandirma, anladigini ifade
edebilme becerisini gelistirme, kelime dagarcigini zenginlestirme ve akici bir sekilde okuma yetisini
kazandirma yer almaktadir. Bu hedefler dogrultusunda, 6grencilerin okuma siirecinde aktif olmalar1 ve
anlamli &grenme deneyimleri yasamalar1 amaclanmaktadir. Insat caligmalarimin hedefleri arasinda,
kelimeleri tanima, okuma hizi, vurgu ve tonlamaya dikkat ederek akici okuma, okudugunu anlama ve
anladigmi ifade etme gibi onemli becerilerin yer aldigi goriilmektedir. Okuma calismalarina iliskin
hedeflere ulasmak i¢in uygulanan ilkeler arasinda, anlamh ve akici okumaya alistirma, {ist smniflarda
sessiz okumaya alistirma, karsilikli konusma metinleri okutma, okuma kitabindaki metinleri 6grencilerin
ilgilerine gore okutma, okunan metinlerden bazilarmni ezberletme, okunamayan kelimeler ile
karsilagildiginda birinci hecelerin tekrar edilmesini 6nleme, bilinmeyen kelimelerin anlamlarini agiklama
ve sozliik kullanmay1 aliskanlik haline getirme yer almaktadir (Gogiis, 1971).

Tahrir calismalarinin hedefleri arasinda, dogru, sade, okunakl ve estetik agidan giizel bir anlatim bi¢imi
ile kendini ifade etme becerisi yer almaktadir. Yazma calismalarina iliskin hedeflere ulasmak igin
uygulanan ilkeler arasinda, yazma konular1 bireyin yasantisina ve seviyesine uygun olmali, yazma
calismalar: kisa ciimleler ile baslayarak birkag ciimleden olusan kisa metinlere dogru ilerlemeli, 6devler
hazirlanirken satir, sayfa ya da herhangi bir planla simirlandirilmamalidir. Ayrica ddevlerdeki imla,
diistince ve dilbilgisi hatalarina 6gretmenlerce doniit verilmeli ve ortak yapilan hatalar tiim smifa
aciklanmali, duygu ve diistincelerin kagida temiz ve diizglin bir sekilde aktarma aliskanligi
kazandirilmali ve yazma ¢alismalar1 6nce yaziya bakarak aynisini yazma sonra dikte ile devam etmelidir
(Gogiis, 1971; Temizyiirek & Balci, 2015).

Dikteye baslamadan 6nce dikte edilecek calismada anlami bilinmeyen kelimeler 6nce tahtaya yazilir ve
anlamlar1 agiklanir. Dikte edilen calismalara dgretmenler veya akranlari tarafindan doniit verilir veya
dikte metni tahtaya yazilir ve 6grenci kendi kontroliinii saglar. Dikte ¢alismalar1 ayr1 bir yazi defterine
yapilirken ve ayni zamanda noktalama isaretleri de dgretilir (Gogiis, 1971). 1926 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi'nda, konusma calismalarinin en az yazi calismalar: kadar 6nemli oldugu ve bu ¢alismalarin,
diisinme ile anlatma (ifade etme) becerileri arasindaki iliskiyi ortaya koymayr amagladig:
vurgulanmaktadir (Temizyiirek & Balci, 2015).

Ezber ve insat calismalarinin hedefleri arasinda, estetik ve giizel duygu kazandirma, hafizayi
giiclendirme, iyi ve ahlaki diisiinmeyi 0gretme amaglar1 yer almaktadir. Ezber ve insat calismalarina

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi DergisiglinaasHli S e=i1s:14.He)s-Ragha gholbl VL1101
143



https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibu

Biigra YILMAZ - Fahri KILIG

iliskin hedeflere ulasmak icin uygulanan ilkeler arasinda, ezberlenecek manzumeler ¢ocuklarin giinliik
yagamu ile iligkili olmali, ¢ocukta hiiziin duygusu yerine nese duygusunu gelistirmeli, yasama zevki ve
istegi uyandirmalidir. Ayrica kisa, kolay anlasilir ve ezberlenmesi kolay olmali, ezberlemeden ©nce
birka¢ kez okunmali ve biitiin bir sekilde ezberlenmeli, ezber siirecinde olan ¢ocuklara rehberlik edilmeli
ve okunurken ses, duygu ve diislinceye gore bir anlatim verilmeli ve bu anlatim dogalliktan yana
olmalidir (Goglis, 1971).

Imla ¢alismalarinin hedeflerine ulasmak igin uygulanan ilkeler arasinda, imla dersi kopya ile baglanarak
dikteye gecilmelidir. Dikteye baslamadan o©nce yazdirilacak metinlerin iginde gecen bilinmeyen
kelimelerin yazim kurallar1 6gretilmeli, kopyadan dikteye gecerken kisa ciimlelerden baslanilarak birkag
satirllk metinlerin yazilmasi saglanmali, dikte yapildiktan sonra olasi hatalarin diizeltmesi 6gretmen
tarafindan yapilmali ve imla defterlerinin temiz tutulmasi saglanmalidir (Temizyiirek & Balci, 2015).
Kavait (dilbilgisi) dersini kitaptan Ogretim yapmaktansa konusma ve yazma calismalar1 esnasinda
O0gretim yapilmasinin 6nerildigi belirtilmektedir. Dilbilgisi dersinde bilgilerin soyut olarak verilmemesi,
orneklerden kurala gidilmesi, kurallarin alistirma yapilarak pekistirilmesi, dilbilgisi ile ciimle bilgisinin
birlikte 6gretilmesi vurgulanmaktadir (Gogiis, 1971; Temizyiirek & Balci, 2015).

1926 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda yer alan igerik yeni Tiirk devletinin ve Cumhuriyet’in hedefleri
cercevesinde revize edilmistir. Kitaplar, teorik bilgilerin 6gretiminden ziyade ¢ocugu hayata hazirlayacak
ieriklerin yer almasi gerektigi esasina gore diizenlenmistir. Igerigin {ist smiflara dogru zorlasarak,
kapsaminin genisledigi soylenebilir. Ayrica ilkokul donemindeki cocuklarin gelisim donemleri goz
oniinde bulundurularak ilk devrede tek kitap anlayisi benimsenmistir (Giingodr Yereyikilmaz, 2020).
Tiirkge dersinin kiraat, insat, imla, kavait, tahrir ve yazi gibi boliimlerden olustugu, ancak her bir
boliimiin biitiinciil bir yaklasimla ele alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Giingor Yereyikilmaz, 2020;
Temizyiirek & Balci, 2015; Ulubey & Aykag, 2017).

1926 Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 6grencilerin derslere aktif katilimini vurgulamakta ve bu siirecte
Ogrenci seviyesine uygun yontemlerin kullanilmasini Snermektedir. Ayrica, ogretim ilkeleri olarak
yakindan uzaga, basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, 6grenciye gorelik, agiklik
ve biitiinliik gibi prensiplere yer verilmektedir. Ogrencilerin dgretim siirecinin merkezinde olmasi,
Ogretmenlerin rehberlik rolii tistlenmesi, 6grenilen bilgilerin giinliik yasamla iliskilendirilmesi, yaparak
ve yasayarak kalic1 6grenmelerin saglanmasi ve grup ¢alismalariyla akran 6grenimine firsat taninmasi da
vurgulanan diger 6nemli noktalardir (Temizyiirek & Balci, 2015; Ulubey & Aykag, 2017).

1936 Tiirkge Dersi Ogretim Programi

1936 Tiirkge Dersi Ogretim Programi hedeflerinin, Cumhuriyet rejimini rehber alarak milli bilinci
gliclendirmeye yonelik oldugu sdylenebilir. Programin en belirgin 6zelliklerinden biri, egitim ve 6gretim
ilkelerinin ilk kez anlasilir ve sistemli bir sekilde maddeler halinde diizenlenmis olmasidir. Programda,
Osmanlica kelimelerin yerine Tiirkge kelimelerin tercih edildigi goriilmektedir (Kocayigit & Aykag, 2019).
1926 ilkokul programindan sonra Tiirkiye’de cesitli inkilaplar gergeklestirilmistir. Inkilaplarin getirdigi
yeniliklerden dolay1 programlarda degisiklikler yapildigi goriilmektedir. 1928'de Harf Inkilabinin
gerceklesmesi 1936 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nin hedeflerine yansimigtir. Bunlar; Tiirk dil
inkilabinin {izerine diisen amaglar1 gerceklestirmek, dgrencilere Tiirk dilini sevdirmek ve kullaniminda
giiven kazandirmak, Tiirk¢enin kurallarin fark ettirme ve dil bilinci kazandirmak, okuma amacini anlam
lizerine yogunlastirmak, okumaya yonelik devamli bir ilgi uyandirmak ve Ogrencilerin kelime
dagarciklarini zenginlestirmektir (Kocayigit & Aykag, 2019; Temizyiirek & Balci, 2015). Hedefler
incelendiginde Tiirkge dersinin amaglarinda ulusal bir yansima goriilmektedir.

Birinci simifta okuma ve yazma etkinlikleri tiim 6gretim faaliyetlerinin ayrilmaz bir unsurudur. 1936
Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda ilk okuma ve yazma Ogretiminin basit kelime veya ciimleden
baslayarak ogretilmesi kararlastirildig1 goriilmektedir (Gogiis, 1971; Temizytiirek & Balci, 2015). Ornegin;
oncelikle araba kelimesi 6gretildikten sonra a, ra ve ba heceleri, ardindan a, r, b harflerinin 6gretilmesi
gerektigi vurgulanmaktadir. Biitiin ¢alismalarda okuma, anlama ve yazmanin birlikte yiiriitiilecegi
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vurgulanmaktadir. Secilen Orneklerin Ogrenci seviyesine uygunluguna dikkat edilerek yeterli
uygulamalarin gergeklestirilmesi belirtilmektedir. Ogrenilecek kelime ve ciimleleri iceren biiyiik fislerin
karatahtaya, duvarlara ve ilgili varligin tizerine asilmasi vurgusu dikkat ¢ekmektedir. Ayrica okuma ve
yazma Ogretim siirecinde renkli tebesir, camur ve kum masalarindan yararlanilabilecegi goriilmektedir
(Temizytirek & Balci, 2015).

Okuma c¢alismalarinin hedefleri arasinda, okunanlarin anlamini hizli ve dogru sekilde kavramak, okuma
yaparken faydali aligkanliklar kazanmak, okuma zevki asilamak ve okumaya iliskin ilgi ve istek
uyandirmak, nitelikli yazilmis eserlerin zevkine varilmasini saglamak, kelime dagarciklarim
zenginlestirmek ve Tiirk dilini sevdirmek becerileri yer almaktadir. Okuma c¢alismalarina iliskin
hedeflere ulasmak icin uygulanan ilkeler arasinda, okunan igerigin ana ve yardima fikirleri dikkate
alinarak anlama oncelik verilmeli ve 6grenci seviyesine uygun olmali, taninmis kelimeler tercih edilmeli,
karsilasilan yeni kelimelerin anlami1 6gretmen tarafindan agiklanmali ve ciimle i¢inde 6rneklendirilmeli,
ogrencilerden yeni kelimenin gectigi 6rnek climleler istenmelidir. Ayrica okunan igerikler hem 6gretmen
hem 6grenci tarafindan dogru telaffuz edilerek okunmali ve ¢ocuklarin giindelik yasamindan kesitler
sunarak ilgi cekmeli, birinci siniftan itibaren sessiz okuma aliskanligina baslanmali, okunanlar hakkinda
duygu ve diisiincelerin ifade edilmesi saglanmali ve okumaya baslamadan once dogru oturus
pozisyonuna gegilmelidir (Temizytirek & Balci, 2015).

Insat calismalarina iliskin hedeflere ulasmak igin uygulanan ilkeler arasinda, &grencilerin seviyelerine
uygun milll ve estetik niteliklere sahip manzum ve mansur parcalar ezberlenmeli, ezberlenecek igerigin
sayisl az, agik ve net olmal, biitiin olarak ezberlemeye 6zen gosterilmeli ve dogru, dogal ve anlamina
uygun bir ses tonu ile ezberlenmesine dikkat edilmelidir. Bireyin duygu ve diisiincelerini dogru ve
amacina uygun bir sekilde konusarak ifade etmesi icin uygulanan ilkeler arasinda 6grencilerin konusma
ihtiyaclar1 dikkate alinarak cesitli firsatlardan yararlandirilmali, 6gretmen dogru ve temiz konusma stili
ile 6rnek olmali ve 6grenci konusurken bir kelimenin yerinde kullanilmadiginda veya yanls telaffuz
edildiginde 6gretmen tarafindan diizeltme yapilmalidir (Temizyiirek & Balci, 2015).

Yazma calismalarina iliskin hedeflere ulasmak i¢in uygulanan ilkeler arasinda 6grencilerin seviyelerine
uygun metinler yeterli siire verilerek yazdirilmali, O6gretmen onemli olan yanlislara isaret koyarak
yanlislart miimkiin oldugunca ogrencilere buldurmali, yazilanlarin okunakli, islek, temiz ve giizel
olmas1 saglanmali, unutma ve tekrar etmeye kars1 yazilacak ifadelerin yavas yavas sdylenmesi Onerilir.
Kelimelerin dogru yazilisini 6gretmek icin imla ¢alismalarinda uygulanan ilkeler arasinda &gretilecek
kelimeler once agikca soOylenir, sonra Ogrencilere telaffuz ettirilir, daha sonra gerek havada parmakla
gerekse kagida bircok kez yazdirilir, 6gretilen kelimelerin dikte yontemi ile yazilmasi saglanir ve
Ogretmen yazilanlar: kontrol ederek gerekli doniitleri vermelidir (Temizyiirek & Balci, 2015).

Yeni Tiirk alfabesi ile birlikte biiyiik ve kiiciik harfler birlikte 6gretilse de 1936 Tiirkge Dersi Ogretim
Programu ile birlikte ilk 6nce biiyiik harflerin 6gretilmesine, 1968 programinda ise tekrardan biiyiik ve
kiiciik harflerin birlikte 6gretilmesine karar verildigi goriilmektedir. El yazisi olarak yeni Tiirk alfabesinin
kabulii esnasinda en yaygin yabanci dil olan Fransizcanin etkisiyle Fransiz iislubu el yazis1 ortaya ¢ikt1 ve
uygulanmaya basladi. Bu yazi inceli kalinli, govdelerinden uzun alt ve {ist ¢ikintili, saga yatik bir yazi
sekliydi. Yazinin govdesi ile alt ve {ist c¢ikinti smirlarini belli etmek igin dort c¢izgili defter
kullanilmaktaydi. Bu 6zellikle, yaziy1 6grenmeyi ve yazmayi zorlastirtyordu. 1936 Tiirkge Dersi C)gretim
Programu ile birlikte dik, yuvarlak, alt ve iist ¢ikintilar1 gévdesi kadar olan bir yaz: sekli kabul edildi. Bu
yazi bi¢imi sayesinde harflerin kivrik kisimlar1 ortadan kalkti. Bu kolay baslangi¢ yazisina “temel yaz1”
denildi. Ayrica programda dilbilgisi 6gretiminin kaldirildig1 goriilmektedir (Gogiis, 1971).

1936 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda okuma, yazma, konusma ve imla basliklarma iliskin hedefler
ve ilkeleri agiklansa da her biri i¢in bagimsiz bir ders saatinin belirlenmedigi goriilmektedir (Temizytirek
& Balci, 2015). Onun yerine birinci sinifta 10 saat Tiirkge dersine ayrildig:1 goriilmektedir. Ayrica
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programda hikaye, tarih, seyahat, siir, masal ve fen kitaplarindan yararlanabilecegi belirtilmektedir
(Kiltiir Bakanligl, 1936, akt. Gilingor Yereyikilmaz, 2020). 1936 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nda
Ozellikle okuma becerisine Onem verildigi ve okuma aliskanhigmin kazandirilmas: gerekliligi
vurgulanmaktadir. Dil 6gretim uygulamalarinin 6grencinin diistinme aliskanligini kazandiracak sekilde
diizenlenmesi, konusma ve yazma becerilerinin birlikte yiiriitiilmesi gerektigi belirtilmektedir. 1936
Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda bulus yoluyla 6gretim stratejisinin izleri goriilmektedir. C)grencilerin
gozlem ve incelemeler yaparak, yasayarak 6grenmesi vurgulanmaktadir (Giingor Yereyikilmaz, 2020).

1948 Tiirkge Dersi Ogretim Programi

1948 Tiirkge Dersi Ogretim Programi dncesinde uygulamada olan iki program mevcuttur. Bunlar; sehir
okullarinda uygulanan 1936 Tiirkge Dersi Ogretim Programi, kdylerde uygulanan ise 1930 koy
mektepleri miifredat programidir. 1948 ilkokul programu ile birlikte sehir ve kdy okullarinda uygulanan
programlar birlestirilmis (Arslan, 2000) ve 6nceki programlara gore daha ayrintili oldugu goriilmektedir
(Giingdr Yereyikilmaz, 2020). 1948 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin amaglar1 incelendiginde soz ve
yazi ile ifade edilen duygu ve diisiincelerin iyi ve dogru anlasilmasini ve anlatilmasimi saglamak,
Tiirkgeyi sevdirmek, okumaya iliskin ilgi uyandirmak, kelime dagarcigini gelistirmek ve Tiirk dilini
kullandirmada giiven kazandirmak oldugu goriilmektedir (Temizyiirek & Balci, 2015).

1948 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda okuma, yazma, konusma ve imla bagliklarina iliskin hedefler
ve ilkeleri agiklansa da her biri icin bagimsiz bir ders saatinin belirlenmedigi ve birinci simifta 10 saat
Tiirkce dersine ayrildig1 goriilmektedir. Bu programda ilk okuma ve yazma &gretim siirecinde ciimle
yonteminin benimsendigi goriilmektedir. Ciimleden kelimeye, kelimeden heceye, heceden harfe dogru
bir siralama izlenmistir. {lk okuma ve yazma siirecine basit ciimlelerden baslanilmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Okuma, yazma, konusma, imla ve dilbilgisi alt becerilerine ve her bes sinif diizeyi icin
ayri ayr1 amaglara yer verildigi ve ders kitabinin yaninda fisler, hikaye, tekerleme, bilmece ve
manzumelerden olusan okuma pargalari, ¢dziimleme levhalari, kara tahta ve kum masasi gibi bir¢ok arag
ve gerecin kullanildig1 goriilmektedir (MEB, 1948).

Okuma c¢alismalarinin hedefleri arasinda okuma aliskanlig1 kazandirma, okunanlarin dogru ve ¢abuk
anlasilmasin saglama, kelime dagarcigini gelistirme, yeni bilgiler kazandirma ve Tiirk dilini sevdirme
becerileri yer almaktadir. Okuma ¢alismalarina iliskin hedeflere ulasmak i¢in uygulanan ilkeler arasinda
okumanin ana amaci anlama ydnelik olmali, sesli okuma yaparken kelimeleri dogru ve dogal bir sekilde
okumaya dikkat edilmeli, 6grenci seviyesine uygun pargalar okutulmali, birinci siniftan itibaren sessiz
okumaya yer verilmeli, ders kitaplarinin yaninda gazeteler ve dergiler gibi baska materyallerden
faydalanilmalidir. Ayrica hikaye, masal, efsane, roman, piyes ve siir gibi yaz tiirleri 6grencinin edebi
zevkini gelistirmeli, birinci smifta 6zellikle masallar ve hayvan hikayelerinden faydalanilmali, okuma
zevkini asilamak icin sinif kitapligi kurulmali, kitaplarda yer alan igindekiler ve sozliik kismindan nasil
faydalanilacagi acgiklanmali, okunan igerikler sz, yazi, resim, ii¢ boyutlu ifade, miizik, drama gibi
tlirlerle canlandirilmalidir (MEB, 1948).

Yazma ¢alismalarina iliskin hedeflere ulasmak igin uygulanan ilkeler arasinda yazi ¢alismalar1 birlikte
yazma ile baglayip bireysel yazmaya dogru ilerlemeli, samimi ve sade bir dil kullanilarak gerekli siire
verilmeli, yazma Odevlerinde &grenciyi sinirlandiracak gergeve belirlenmemeli, amacina ve igerigine
uygun olarak resimlendirilmesine 6nem verilmelidir. Ayrica sifca tutulan bir ami defteri yazim
calismalarmin gelistirilmesine katki saglamali, yazi 6devlerinde yapilan yanlslar isaretlenmeli ve
hatalarin Ogrenciler tarafindan farkinda varilarak diizeltilmesi saglanmali, &grencilerin yazdiklar
metinleri kendi kendilerine okumalar1 aligkanlik haline getirilmeli, gezi ve gozlemler, edinilen tecriibeler,
tatil ve bayram giinleri, tebrik ve davet mektuplari, dilekgeler gibi yazi gesitleri yazma becerilerini
gelistirmelidir (MEB, 1948).

Bireyin duygu ve diisiincelerini dogru ve amacma uygun bir sekilde konusarak ifade etmesi igin
uygulanan ilkeler arasinda planli konugsma etkinlikleri yapilmali, O6grencilerinin etkili ve dogal
konusmalarimi saglamak igin firsat verilmeli, baslangicta 6grencilerin kendi 6z dilleri ile konugsmalarina
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firsat verilmeli, dramatizasyon ve kukla oyunlar1 gibi uygulamalar ile konusma becerisi gelistirilmelidir.
Kelimelerin dogru yazilisim1 6gretmek igin imla ¢alismalarinda uygulanan ilkeler arasinda, 0gretilecek
kelimeler 6nce Ogretmen tarafindan agik¢a soylenir, sonra Ogrencilere telaffuz ettirilir, daha sonra
O0gretmen tarafindan tahtaya yazilir ve 6grencilerin kelimeyi bakarak ve sdyleyerek yazmasi beklenir. Son
olarak 6grenilen kelimenin farkli ciimleler iginde yazimi saglanmalidir. Kelimelerin deftere yazilmadan
once havada yazilmasi saglanmali, yazilis1 Ogretilecek kelimelerin dncelikle anlami bilinmeli, yazimi
Ogretilen kelimeler icin dikte calismalar1 yaptirilmali, yaziminda giiglitk ¢ekilen kelimeler fislere
yazilarak simifa asilmalidir (MEB, 1948).

1936 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nda yer verilmeyen dilbilgisi konularina 1948 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi'nda yer verilmistir. Dilbilgisi ¢alismalari olarak ilk {i¢ smifta kural 6gretimi yerine dilin dogru
kullanim1 amaglanmaktadir. Birinci sinifta konusma ve yazma ile ilgili yapilan etkinlikler, 6grencilerin dil
duygusunu beslemeli, diizgiin konusma uygulamalar1 6n planda olmali, 6grenci tarafindan yanhs
seslendirilen seslerin dogru ifade edilmesi icin gerekli uygulamalar yapilmalidir. Tiirkge dersi 6gretim
programindan farkli olarak “ilkokul yazi programi” yiiriitiildiigii ve yazi dersi icin ayr1 bir program
hazirlandig ve dncelikli amacinin 6grencilerde akici ve giizel yazi yazma istegi uyandirmak ile okunakls,
hizli, islek ve giizel yaz1 yazma oldugu goriilmektedir. Boylelikle yazinin fiziksel bir eylem olmasinin
Otesinde yazinin estetik yoniiniin gelistirilmesi de 6n planda tutuldugu ve akic1 bir yazmin biitiin dersler
igin gerekli bir beceri oldugu goriilmektedir. 1948 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda dik temel harflere
yer verilse de bu yazinin gegis yazisi oldugu ve 6grencilerin hizli ve giizel bir el yazisina ancak egik el
yazisi ile ulagabilecegi belirtilmektedir (MEB, 1948).

1968 Tiirkge Dersi Ogretim Programi

1968 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda bir 6nceki programda oldugu gibi ilk okuma ve yazma dgretim
siirecinde climle yonteminin benimsendigi goriilmektedir. Tiirkge dersinin konu baslklarma
boliinmeden bir biitiin seklinde ele alinmasi gerektigi, kaynak kullanimi ve dinleme becerisi gibi
unsurlara Snem verildigi goriilmektedir. 1968 Tiirke Dersi Ogretim Programimin amaglar
incelendiginde dinlenilenleri ve okunanlari, tam ve dogru anlamak, duygu ve diisiincelerin s6z ve yazi
ile dogru, amaca uygun ve etkili ifade etmek, 6grencilerin seviyelerine uygun igerikleri okumaya istekli
olmasini ve kelime hazinelerini gelistirmelerini saglamak, Tiirk dilini kullandirmada giiven kazandirmak
gibi hedeflerin bulundugu goriilmektedir (Temizyiirek & Balci, 2015).

1968 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda okuma, yazma, konusma ve imla basliklarma iliskin hedefler
ve ilkeleri agiklansa da her biri icin bagimsiz bir ders saatinin belirlenmedigi ve birinci simifta 10 saat
Tiirkce dersine ayrildig1 goriilmektedir. Ilk okuma ve yazma siirecine basit ciimlelerden baglanilmasi,
ciimleler kelimelere, kelimeler hecelere, hecelerin ise harflere ayrilmasi, bu ¢dziimlemeler sonucunda elde
edilen kelime, hece ve harflerle yeni ciimle ve kelimelerin kurulmas: gerektigi vurgulanmaktadir. Okuma
ve yazma siirecinin birlikte ilerlemesi, biiyiik ve kiiciik harflerin birlikte 6grenilmesi ve ciimlelerin fikra,
s0z veya oyunla tekrar edilmesi belirtilmektedir. Ayrica ilk okuma yazma kitabinin yaninda fisler,
¢ozlimleme levhalari, kum masas1 ve yazi tahtas: gibi arag gereclerden ve hikaye, tekerleme, bilmece ve
manzume gibi metin tiirlerinden yararlanilabilecegi goriilmektedir (MEB, 1968).

Okuma c¢alismalarinin hedefleri incelendiginde hizli, dogru ve anlamli okuma yetenegi ile okuma
aliskanlig1 kazandirma, okunanlarin dogru ve c¢abuk anlasilmasmi saglama, kelime dagarcigini
gelistirme, yeni bilgiler kazandirma, seviyeye uygun nitelikli kitap secebilme becerilerinin yer aldig:
goriilmektedir. Okuma g¢alismalarina iliskin hedeflere ulasmak icin uygulanan ilkeler arasinda kelimeler
anlamlari ile birlikte 6grenilmeli, kelimeleri dogru ve akici bir sekilde konusur gibi okumali, virgiil ve
noktalardaki duraklamalara alismak igin okunanlar: takip etmeli, metinleri yiiksek sesle okutmadan
once kendi kendilerine okuma yapmalari saglanmali, sessiz okuma yapildiktan sonra anlasilip
anlasilmadig1 kontrol edilmelidir. Ayrica sessiz okuma yapilirken bas ve dudak hareketleri yapilmamal
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ve kalem veya parmak ile takip edilmemeli, okunan pargalardaki bilinmeyen kelimeleri birer birer
acgiklamaktan ziyade biitiiniin kavranmasina 6nem verilmeli, s6zliik kullanim aliskanlig: ile kitaplardan
yararlanma aliskanlig1 kazandirilmalidir (MEB, 1968).

Yazma calismalarina iliskin hedeflere ulagsmak i¢in uygulanan ilkeler arasinda dogru ve giizel yazim igin
konusma alistirmalar1 yapilmali, yazilan igerigin kendi kendine okunmasi aliskanlik haline getirilmeli,
birlikte yazma ile baslayip bireysel yazmaya dogru ilerlemeli, 0Ogrenciyi simirlandiracak planlar
belirlenmemeli, sade ve dogal bir dille yazmaya 6zen gosterilmelidir. Ayrica bir yazinin yazilmasi igin
gerekli siire verilmeli, yaz1 ddevlerinin amacina ve igerigine uygun olarak resimlendirilmesine &nem
verilmeli, yazi 6devlerinde yapilan yanlislar isaretlenmeli ve hatalarin 6grenciler tarafindan farkinda
varilarak diizeltilmesi saglanmalidir. Gezi ve gozlemler, edinilen tecriibeler, tatil ve bayram giinleri,
ziyaretler, tebrik, tesekkiir ve davet mektuplary, dilekceler ve sinifca tutulan bir ani defteri gibi
uygulamalar yazma becerilerini gelistirmelidir (MEB, 1968).

Bireyin duygu ve diisiincelerini dogru ve amacma uygun bir sekilde konusarak ifade etmesi igin
uygulanan ilkeler arasinda 6gretmen, giizel ve diizglin konusma yaparak ogrencilerine 6rnek olmal,
planli konusma alistirmalar1 yapilmali, etkili ve dogal konusmalarin saglanmasi igin firsat verilmeli,
baslangicta Ogrencilerin kendi 6z dilleri ile konusmalarina firsat verilmeli ve dramatizasyon, kukla
oyunlar1 ve vyazili piyesler gibi uygulamalar ile konusma becerisi gelistirilmelidir. Dilbilgisi
¢alismalarinda konusma, okuma ve yazma ile ilgili kurallarin benimsenmesine iliskin hedeflere ulasmak
i¢in uygulanan ilkeler arasinda birinci sinifta konusma ve yazi etkinlikleri ile ¢ocuklarin dil duygusu
beslenmeli ve diizgiin konusma alistirmalar1 yer almali, konusmada rastlanilacak farkliliklar yavas yavas
diizeltilmeli ve Tiirkgenin kullanilisinda yer alan dil sekilleri ile anlam arasindaki iliskiyi kavramalari
saglanmalidir (MEB, 1968).

Kelimelerin dogru yazilisin1 6gretmek icin imla ¢alismalarinda uygulanan ilkeler arasinda ogretilecek
kelimeler once Ogretmen tarafindan agik¢a sdylenir, sonra Ogrencilere telaffuz ettirilir, daha sonra
Ogretmen tarafindan tahtaya yazilir ve 6grencilerin kelimeyi bakarak ve sdyleyerek yazmasi beklenir. Son
olarak &grenilen kelimenin farkli ciimleler iginde yazimi saglanmalidir. Ogretilecek kelimelerin éncelikle
anlamu bilinmeli, kelimelerin 6nce dogru yazim sekillerinin 6grenilmesi saglanmali, daha sonra dikte
caligmalar1 yapilmali, birinci sinifta kelimelerin deftere yazilmadan 6nce havada yazilmasi saglanmals,
imla kilavuzundan yararlanmalar1 saglanmali ve yaziminda giiglitk ¢ekilen kelimeler fislere yazilarak
sinifa asilmalidir (MEB, 1968).

Manzum yazilar araciligryla 6grenci de sanat zevki olusturmak, topluluk oniinde heyecanlanmadan
okuma aligkanligi ve kendine giiven duygusu kazandirmak gibi insat hedeflerine ulasmak igin
uygulanan ilkeler arasinda Ogrencilerin seviyesine uygun sanat degeri tasiyan manzum yazilardan
yararlanilmal, jest, vurgu ve tonlamalara gerektigi yerlerde miidahale edilmeli ve &grencilere nitelikli
ingat 6rnekleri ile drnek olunmalidir. Ingat edilecek yazimin mutlaka ezberlenmesi gerekmez, yazinin
kitaptan veya kagittan izlenmesine de yer verilebilir. Milli siirler, tabiat ve kahramanlik siirleri, duygusal
siirler, tekerlemeler ve manzum hikayeler insat ¢alismalarinda tercih edilebilir (MEB, 1968).

1968 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda igerik, 6grencilerin gelisim ozellikleri dikkate almarak bir
onceki programa gore hafifletilmistir (Glingor Yereyikilmaz, 2020). Ayrica programda olgme ve
degerlendirme boyutundan bahsedilmese de uygulanan ilkeler incelendiginde doniit verme, diizeltme,
0z ve akran degerlendirme gibi farkli 6lcme ve degerlendirme araglarina basvurulabilecegi (MEB, 1968)
ve programin siire¢ odakli bir degerlendirme anlayisina sahip oldugu goriilmektedir (Giingor
Yereyikilmaz, 2020).

1981 Tiirkce Dersi Ogretim Programi

1981 Tiirkce Dersi C)gretim Programi'nda okuma, yazma, konusma ve imla basliklarina iliskin hedefler
ve ilkeleri aciklansa da her biri i¢in bagimsiz bir ders saatinin belirlenmedigi ve birinci 10 saat Tiirkge
dersine ayrldig1 goriilmektedir (MEB, 1981). 1981 Tiirkge Dersi Ogretim Programimin amaglari
incelendiginde anlama ve anlatim iizerine yogunlastirilmistir. Anlama baghgmi dinleme, izleme ve
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okuma becerileri; anlatim bashigin sozlii ve yazili anlatim becerileri olusturmaktadir. Anlama ve anlatim
basliklarina iliskin amaglar her smif diizeyinde ayr1 ayri ele alinmistir (Giingor Yereyikilmaz, 2020).

Yazma calismalarinin hedefleri incelendiginde dogru ciimleler kurma, yazim kurallarima ve noktalama
isaretlerine uyma, 6zet ¢ikarma, not alma ve giinlitk yazismalar1 yapabilme becerileri yer almaktadir.
Yazma uygulamalarinin hem anlama hem anlatma etkinlikleri ile es giidiimlii olarak ilerlemesi gerektigi
ve yazma etkinlikleri ile dilbilgisi etkinlikleri arasindaki iliski vurgulanmaktadir. Dilbilgisi ¢alismalarmin
anlama ve anlatim etkinliklerinde bir ara¢ olarak kullanilmas: ve dilbilgisi konularinin giizel ve dogru
yazma hedefi dogrultusunda uygulamali olarak Ogretilmesi belirtilmektedir (Giingdr Yereyikilmaz,
2020).

1981 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda ilk okuma ve yazma ogretim siirecinde ciimle y&nteminin
benimsendigi goriilmektedir. Okuma ve yazma siirecine kisa ciimleler ile baslamilmas1 gerektigi, bu
ciimlelerin kelimelere, kelimelerin hecelere ve heceler igindeki harflerin sezdirilmeye c¢alisildig:
belirtilmektedir. Bu ¢oziimlemeler sonucunda olusan kelime, hece ve sezdirilen harflerle yeni ve
ciimlelerin olusturulmasi Onerilmektedir. Ayrica ciimlelerin, kelimelerin ve hecelerin ¢dziimlemesini
kolaylastirmak igin ayni kelimeyi barindiran ciimlelerden ve ayni heceyi barindiran kelimelerden
yararlanabilecegi belirtilmektedir (Temizyiirek & Balci, 2015).

Dort temel dil becerisi, yaz1 ¢alismalar1 ve ayrintili dil bilgisi konularinin énceki programlara gore daha
kapsaml oldugu dikkat cekmektedir. Ders arag geregleri, 6gretim yontemleri, metin isleme siireci ile de
diger programlardan ayrilmaktadir (Temizyiirek & Balci, 2015). 1981 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin
bu unsurlar1 dikkate alindiginda diger programlara gore daha kapsamli ve detayli hazirlandiginm
sOylemek miimkiindiir (MEB, 1981). Baslica 6l¢me degerlendirme araglari olarak gozlem, okuma,
anlatma, odev, test, sozlii ve yazili smavlarin kullanimi Onerilmistir. Dolayisiyla degerlendirme
yapilirken siire¢ degerlendirme ve giinliik hayatla iliskilendirme wunsurlarmin dikkate alindig:
sOylenebilir (Giingor Yereyikilmaz, 2020).

1997 Tiirkge Dersi Ogretim Programi

1997 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda anlama, sozlii ve yazili anlatim, dilbilgisi ve yaz alt becerileri
yer almaktadir (Giingdr Yereyikilmaz, 2020). Birinci smifta 12 saat Tiirkge dersine ayrildig:
goriilmektedir. Bu programda diger programlardan farkli olarak “ders konular1” baghg: yer almaktadir.
Biitiin smif diizeylerinde ders konularina yer verilmistir. Birinci sinifta bitisik yazinin temel alindig:
goriilmektedir (MEB, 1997).

Anlama c¢alismalariin hedefleri incelendiginde dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarmi dogru
anlama aliskanlig1 kazandirmak, kelime dagarcigini gelistirmek, 6grenci diizeyine uygun c¢alismalar
yapmak, sesli ve sessiz okuma ile kitaplardan yararlanma becerilerini gelistirmek oldugu goriilmektedir.
S6zlii ve yazili anlatim calismalarmin hedefleri incelendiginde diizgiin ve dogru ciimleler ile soru
sorabilme ve sorulara karsilik verebilme, diizeyine uygun bir yaziy1 sirayla anlatabilme, okunan metni
Ozetleyebilme, bir topluluk 6niinde konusabilme, yazim ve noktalama kurallar: ile konusma ve yazma
yontemlerini uygulayabilme becerileri yer almaktadir. Dilbilgisi ¢alismalarinin hedefleri incelendiginde
kelimeleri diizgiin ifade etme, dogru yazabilme, hece ve sesleri ayirabilme becerileri yer almaktadir
(MEB, 1997).

1997 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda basitten karmasiga, somuttan soyuta ilkelerinin uygulandig1 ve
konularin se¢imi ile {initelerin diizenlenmesinde 6grenci ilgi ve ihtiyaglarimin ve bireysel farkliliklarin
dikkate alinmasi ve dgrencilerin uygulamaya yonelik tesvik edilmesi gz oniinde bulundurulmaktadir.
Okuma ve yazma Ogretim siirecinde smifin seviye gruplarma ayrilabilecegi, dgrencilerin bireysel
farkliliklarina gore Ogretmenin farkli yontem ve teknikler kullanabilecegi belirtilmektedir. Ayrica
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etkinlikler planlanirken smufin fiziki yapisi ve Ogrencilerin durumu goéz oniinde bulundurulmas:
gerektigi vurgulanmaktadir (Gilingor Yereyikilmaz, 2020).

1997 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda 6grenme ve dgretme siirecinde farkli yontem ve tekniklerin
kullanilabilecegi belirtilmektedir. Bunlar; egitsel oyunlar, grupla ve hikayelerle 6gretim, soru-cevap,
ornek olaylar, anlatim, rol yapma, gosterip yaptirma bunlardan bazilaridir. Programin yasama yakinlik,
etkin katilim, transfer, 6grenciye gorelik 6gretim ilkelerinin yer aldig1 soylenebilir. Ayrica her 6grencinin
belirlenen hedeflere ulasma durumunun, 6l¢me ve degerlendirme fislerine kaydedilmesi gerektigi
belirtilmektedir (MEB, 1997).

2005 Tiirkce Dersi Ogretim Programi

2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi yapilandirmact yaklasim cercevesinde hazirlanmistir. Tiirkce
dersinin birinci sinifta 12 saat oldugu goriilmektedir. Tiirk¢e 6gretiminin genel amacglari incelendiginde;
Tiirkgeyi sevdirme ve dogru, giizel ve etkili kullanmalarini saglama, okuma ve yazma aliskanhig:
kazandirma, zihinsel becerileri gelistirme, kelime dagarcifini zenginlestirme, metinler arasi anlam
kurabilme ve milli duygu ve diisiincelerini gelistirme gibi bircok amag yer almaktadir (MEB, 2005). 11k
okuma ve yazma Ogretim siirecinde uzun siire kullanulan ciimle y6ntemi yerine ses temelli ciimle
yonteminin yer aldig1 ve seslerin gruplara ayrilarak 6gretildigi goriilmektedir. Bitisik egik yaz1 kullanim
ile dgrencilere islek ve estetik bir el yazisi kazandirmak amaclanmistir. 2005 Tiirkge Dersi Ogretim
Programu etkinlik o6rnekleri, 6gretim yontem ve teknikleri, 6l¢me ve degerlendirme, okuma aliskanliginin
kazandirilmas: icin “okuma dosyasi” gibi boliimlerden olusarak Ogretmenlere bir kilavuz olma
niteligindedir (Temizytiirek & Balci, 2015).

2005 Tirkge Dersi Ogretim Programi, temel dil becerilerinin yaninda diisiinme, anlama, siralama,
smiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz, sentez ve degerlendirme becerilerini
de gelistirmeyi amaglar. Ozellikle temel dil becerileri ile zihinsel gelisim arsindaki iliski goz éniinde
bulundurulmaktadir. Bu programda okuma, yazma, dinleme, konusma ile programda ilk defa yer alan
gorsel okuma ve gorsel sunu temel dil becerilerinin yer aldigi ve dilbilgisi 6gretimi igin ayr1 bir alan
belirlemek yerine diger alanlar ile birlikte 6gretilmesi gerektigi belirtilmektedir (Temizyiirek & Balci,
2015).

Dinleme c¢alismalarinin hedefleri incelendiginde dinleme kurallarmi uygulama, dinledigini anlama ve
yontem ve tekniklere uygun dinleme becerileri yer almaktadir. Konusma calismalarinin hedefleri
incelendiginde konugsma kurallarini uygulama, kendini sozlii olarak ifade edebilme ve yontem ve
tekniklere uygun konusma becerileri yer almaktadir. Okuma calismalarinin hedefleri incelendiginde
okuma kurallarini uygulama, okudugunu anlama ve anlam kurma, kelime dagarcigini gelistirme ve
yontem ve tekniklere uygun okuma becerileri yer almaktadir. Yazma calismalarinin hedefleri
incelendiginde yazma kurallarmi uygulama, kendini yazili olarak ifade etme, yontem ve tekniklere
uygun yazma becerileri yer almaktadir. 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi metin tiirleri olarak
bilgilendirici metin, dykiileyici metin ve siir yer almaktadir (MEB, 2005). Bu programda yapilandirmaci
yaklasimin destekledigi siire¢ degerlendirmeye yer verilmistir. Bu baglamda gosteri, tartisma, gozlem,
proje, 0z degerlendirme, anekdot, goriisme ve f{iriin dosyasi gibi Orneklerin kullanabilecegi
belirtilmektedir (Giingor Yereyikilmaz, 2020).

2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2005 programina gore daha sadelestirilmis formdadir. Ogrenme
alanlarinin azaltildigi, kullanulacak yontem ve teknikler ile etkinlik ornekleri boliimlerinin ¢ikarildig:
goriilmektedir. 2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi, temel dil becerilerinin yaninda diisiinme, anlama,
siralama, smiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz, sentez ve degerlendirme
becerilerini de gelistirmeyi amaglar. Temel dil becerilerinde okuma, yazma ve sozlii iletisimin yer aldig:
goriilmektedir. Dilbilgisi, ayr1 bir 6grenme alani olmak yerine ilgili kazanimlarin diger beceri alanlari
icinde verildigi belirtilmektedir (Temizyiirek & Balci, 2015).
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Tiirkce dersinin birinci smifta 10 saat oldugu goriilmektedir (MEB, 2015). 2015 Tiirkce Dersi C)gretim
Programi'nda ilk okuma ve yazma Ogretim siirecinde ses temelli climle yonteminin yer aldig:
gortilmektedir. Bitisik egik yaz1 kullaniminin sekizinci smifin sonuna kadar kullanilacag: belirtilmektedir.
Sarmal program yapisina uygun olarak ortak kazanimlarin farkh sinif diizeylerinde ve bazi becerilerin
gelistirilmesinde asamalilik ilkesi gozetilerek simif diizeylerine gore farklilasan kazanimlara da yer
verildigi goriilmektedir (Temizyiirek & Balci, 2015).

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda okuma, yazma ve sozlii iletisim dgrenme alani olarak yer
almaktadir. Sozlii iletisim ¢alismalarinin hedefleri incelendiginde konusma ve dinleme kurallarina uyma,
cevre ile iletisim kurabilme, is birligi yapabilme, ortak karar verebilme karsilasilan sorunlarin ¢6zebilme
becerileri yer almaktadir. Okuma c¢alismalarinin hedefleri incelendiginde okunanlarin anlasilmasi ve
degerlendirilmesi, okuma aliskanlig1 kazandirabilme ve kelime hazinesini gelistirilebilme becerileri yer
almaktadir. Yazma calismalarinin hedefleri incelendiginde duygu ve diisiincelerin dogru, acgik ve
anlasilir bir sekilde yazabilme, hikdye, roman ve siir tiirlerinde eser olusturabilme, yazilanlari
degerlendirebilme, yazim ve noktalama kurallarina uyabilme becerileri yer almaktadir (MEB, 2015).

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda metin tiirleri olarak bilgilendirici metin, dykiileyici metin ve siir
yer almaktadir (MEB, 2015). Bu programda bazi temel becerilerin kazandirilmasma yonelik amaclar
incelendiginde dogru, giizel ve etkili konusma, konusma ve dinleme becerileri ile iletisim kurma, is
birligi yapma, ortak karar verme, sorun ¢ozme gibi becerilerin 6n planda oldugu goriilmektedir.
Programin 6l¢me degerlendirme kisminda 6grenme ve dgretme siirecinde dgrencilerin devaml izlenmesi
gerektigi ve 6grenme eksikliklerinin giderilmesi i¢in 6grenme haritalarinin olusturulmasimin 6nemine
deginilmistir (Giingor Yereyikilmaz, 2020).

2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda temel becerilerin belirlenmesinde dil egitiminin amaglari
yaninda Tiirkiye Yeterlikler Cercevesi ve Avrupa Yeterlikler Cercevesinin dikkate alindig1 goriilmektedir.
Bu yetkinlikler; anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide
temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler,
inisiyatif alma ve girisimcilik ile kiiltiirel farkindalik ve ifade oldugu ve bu yetkinliklerin degerler egitimi
cercevesinde gelistirilmesi hedeflendigi goriilmektedir (Temizyiirek & Balci, 2015).

Tiirkge dersinin birinci sinifta 10 saat oldugu goriilmektedir. 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda ilk
okuma ve yazma Ogretim siirecinde ses temelli climle yonteminin yer aldig1 goriilmektedir. 2004 yilindan
beri uygulamada olan bitisik egik yazi kullanimi yerine dik temel harf veya bitisik egik yazi ile 6gretim,
Ogretmenin tercihine birakilmistir. Bir onceki programdan farkli olarak dil becerileri; okuma, yazma,
konusma ve dinleme/izleme olarak smiflandirilmistir. Sarmal program yapisina uygun olarak ortak
kazanimlarin farkli sinif diizeylerinde ve bazi becerilerin gelistirilmesinde asamalilik ilkesi gozetilerek
smif diizeylerine gore farklilasan kazanimlara da yer verilmistir (MEB, 2018).

2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programi

2024 Tirkge Dersi C)gretim Programi'nda dil becerileri olarak dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma
yer almaktadir. flk okuma ve yazma 6gretim siireci dinleme becerileri ile baglar konusma ve yazmay1 da
kapsayarak bagimsiz okuma ve yazmaya kadar uzanir. Bu siire¢ dort dil becerisini kapsar ve 6grencinin
bagimsiz 6grenmesinin temelini olusturur. Tiirkge 6gretiminin genel amaglar: incelendiginde; okuma ve
yazma becerilerini kazanma, okuma ve yazmaya iliskin olumlu tutum gelistirme, temel dil becerileri
edinme, Tiirkceyi bilingli, dogru, etkili ve iiretken kullanarak dil bilinci ve zevkine ulasma, kelime
dagarciklarini gelistirmeleri amaglanir. Ayrica bilginin kaynagini ve dogrulugunu sorgulayarak bilgiye
ulasma, bilgiyi diizenleme ve kullanma becerisini gelistirme, milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel ve
sosyal degerleri i¢sellestirme, milli duygu ve diisiincelerini giiclendirme, estetik ve sanatsal degerleri fark
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etmeleri ve benimsemeleri amaglanur. Tiirkce dersinin birinci sinifta 10 saat oldugu goriilmektedir (MEB,
2024).

2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda “ses esasli ilk okuma yazma &gretimi” benimsenmisgtir. Tlk
okuma yazma Ogretimi tirnaksiz dik temel harflerle gerceklestirilir. Harfler bes grup olacak sekilde
smiflandirilmistir. Bu siniflandirmada seslerin kolay telaffuz edilme durumu, kullanim sikhigi, yazim
kolayligi ve anlamli kelime iiretimi dikkate almmaktadir. Ik okuma ve yazma Ogretim siirecine
ogrencilerin bildigi ve deneyimledigi kelimelere ulasacak hecelerle baslamak onemlidir. Ulasilan
kelimelerle Ogrencilerin 6n bilgilerine uygun ve bilissel gelisimine katki saglayabilecek ciimleler
olusturulmalidir. Anlamli hece ve kelimelere ulasmak 6ncelikli amaglardan biridir (MEB, 2024).

[k okuma ve yazma siireci dogru oturma pozisyonu ve dogru kalem tutusu ile baglamalidir. Daha sonra
ilk okuma ve yazmaya hazirlik, ilk okuma ve yazmaya baslama ve ilerleme, bagimsiz okuma ve yazma
asamalari ile devam edilir. Ik okuma ve yazmaya hazirlik asamasinda dinleme egitimi calismalar1 sesleri
tanima, ayirt etme ve taklit etme adimlarinda katk: saglar. Dogru nefes alip verme calismalari okuma
esnasinda Ogrencinin farkli sesler ¢ikarmadan ve mirildanmadan, noktalama isaretlerine dikkat ederek
okumasina katki: saglar. Parmak, el ve kol kaslarini gelistirme ¢alismalar1 yazma becerilerinin gelismesine
katki saglar. Kalem tutma, boyama ve ¢izgi calismalari 0grencilere el esnekligi kazandirir. El-goz
koordinasyonu calismalar1 metni tarama, hece, sozciik ve satirlara odaklanma, metni takip etme gibi
becerilerin gelismesine katki saglar (MEB, 2024).

[lk okuma ve yazmaya baglama ve ilerleme asamasinda ses dgretimi ii¢ asamada gergeklestirilir. 11k
asamada Ogretilecek ses hissettirilir, ikinci asamada oOgrenciler 6grenilen sesin gectigi ve geg¢medigi
gorsellerden hareketle 6grendikleri sesin gectigi gorseli segmeleri istenir, {igiincii asamada 6grencilerden
Ogrenilen sesin gectigi kelimelere 6rnekler vermesi istenir. Harfi okuma ve yazma adiminda harfin hangi
cizgiler arasinda ve ka¢ hamlede yazilacagi gosterilmelidir. Harflerden heceler, hecelerden kelimelere,
kelimelerden ciimleler olusturma adiminda heceler olusturulurken 6nce kapali hece (a+n=an) sonra agik
hece (n+a=na), anlaml ve islek heceler olusturulmalidir. Kelimeler olusturulurken kolaydan zora, anlaml
ve gorsellerle desteklenebilecek olmalarina dikkat edilmelidir. Noktalama isaretlerinin kullanimina yeri
geldikce deginilmelidir. Metin okuma adiminda anlamli ctimlelerden olusan metinler okutulur. Bagimsiz
okuma ve yazma asamasinda metnin akici okunmasi ve anlam biitiinliigii kurulmasi, harflerin yapisina
ve yOnlerine uygun bir bicimde akici yazilmasi amaglanir. Siire¢ ve sonug degerlendirmeye doniik
araglarla degerlendirme yapilarak 0grencilerin eksik ve yanlis 6grenmelerine doniit verilmeli ve siir,
bilgilendirici ve oykiileyici metin tiirleri kullanulmalidir (MEB, 2024).

4. TARTISMA ve SONUC

Bu calismada Cumhuriyet’in ilanindan giiniimiize ilkokul Tiirkce dersi 6gretim programlarinda yer alan
ilk okuma ve yazma 0gretim siirecinde gerceklestirilen uygulamalar ele almnmustir. Tiirkce dersi, ana dil
olmasi ve tiim derslerdeki akademik basariya etki eden 6nemli bir degisken olmasi bakimindan oldukga
kritik igleve sahiptir. Ilkokul birinci sinifin ilk déneminde Tiirkge dersinde ilk okuma ve yazma 6gretimi
gerceklestirilir ve bu siireg, grencilerin temel dil becerilerini kazanmalar1 agisindan biiyiik 6nem tasir.
Bu donemde, Ogrencilerin okuma ve yazma yeteneklerinin temelleri atilir ve bu beceriler, onlarin
akademik basarilarinin yaru sira giinliik yasamlarinda da etkili iletisim kurabilmeleri i¢in kritik bir rol
oynar. Cumhuriyet’in ilanindan giiniimiize kadar Tiirkce dersi 6gretim programlari donemin ihtiyaglar
dogrultusunda hazirlanmaya ¢alisilmistir (Giingor Yereyikilmaz, 2020).

Cumhuriyet’in ilanindan giiniimiize kadar uygulanan Tiirk¢e dersi 6gretim programlarinda yer alan
amaclarin benzer oldugu goriilmektedir. S6z ve yazi ile ifade edilen duygu ve diisiinceleri iyi ve dogru
anlama ve anlatma, kelime hazinesini gelistirme, edebi zevk olusturma, Istanbul agzini yayginlastirma,
Tirk dilini sevdirme ve kullanimda giiven kazandirma, dil bilinci kazandirma ve okumaya yonelik
stirekli bir ilgi uyandirma gibi amaglarin yer aldigi goriilmektedir. Amagclar incelendiginde okuma,
yazma, konusma, dinleme/izleme gibi temel dil becerilerinin gelistirilmesi ve bu beceriler arasindaki
iligkinin giiclendirilmesi hedeflenmektedir. Bu dogrultuda, dgrencilerin dil becerilerinin biitiinciil bir

——
Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi- |nlaascffe[Sa-u1s¥-0d Re)a-RashadaselYeVIo10

152


https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibu

Cumhuriyet Dénemi Oretim Programlaninda 1k Okuma ve Yazma Ogretim Siireci
(First Reading and Writing Teaching Process in the Republican Period )

yaklasimla ele alinmas: gerektigi ileri siiriilebilir. Ayrica 6gretim programlarinda kiraat, insat, imla, sarf,
kavait, tahrir ve yazi gibi boliimlerin yer aldig1 goriilmektedir. Tiirkge dersi 6gretim programlarinda bu
béliimlerin birbirinden bagimsiz ayr1 bir ders olarak degil, biitiinciil bir yaklasimla ele alinmasi gerektigi
vurgulanmaktadir.

Aragtirma bulgular1 uygulamadaki Tiirkge dersi 6gretim programinda dinleme/izleme, konusma, okuma
ve yazma gibi temel dil becerilerinin ayr1 bir ders olarak degil, ilk okuma ve yazma 6gretimi siirecinde
biitiinciil bir yaklasimla birlikte ele alindigim gostermektedir. Bu yaklagim, 6grencilerin dil becerilerini es
zamanl olarak gelistirmeyi ve bu beceriler arasindaki etkilesimi gii¢lendirmeyi hedeflemektedir. Nitekim
Balc1 vd., (2012) ve Kurudayioglu ve Cetin (2015) tarafindan yapilan ¢alismalarda, Cumhuriyet donemi
Tiirkce dersi 6gretim programlarinin amaclarinda yazma, okuma, konusma, dinleme, gorsel okuma ve
sunu becerilerinin gelistirilmesinin hedeflendigi belirtilmektedir. Bu bulgu, Tiirkce dersi Ogretim
programlarinin, Ogrencilerin dil becerilerini biitiinciil bir yaklasimla gelistirmeyi amagladigim
gostermektedir. Ayrica Kalayci ve Yildirim (2020) ile Aydin (2017) tarafindan yapilan c¢alismalarda
Ogretim programlarinda dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma 6grenme alanlarina yer verildigi
goriilmektedir. Cumbhuriyet'in ilanindan gilinlimiize kadar wuygulanan Tiirkce dersi 0Ogretim
programlarinda, temel dil becerileri olan okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerine stirekli olarak
yer verildigi sdylenebilir.

[Ik okuma ve yazma dgretim siirecinde kullamlan yéntemler incelendiginde Cumhuriyet'in ilanindan
2005 yima kadar ciimle temelli okuma yazma Ogretim yonteminin (¢oziimleme, tiimdengelim)
kullanildig1 goriilmektedir. Bu yontemde anlam ifade eden ciimlelerle baslanir, ciimleler zamanla
kelimelere, kelimeler hecelere, heceler de harflere (seslere) ayrilarak ogretim saglanir. 2005 yilinda
uygulamaya konulan ve 2024 Tiirk¢e 6gretim programi ile devam eden siirecte ise ses temelli okuma
yazma Ogretimi (tlimevarim) benimsenmistir. Bu yaklasimda, Ogrenciler &nce sesleri &grenir, bu
seslerden heceler, hecelerden kelimeler ve kelimelerden ciimleler olustururlar. Her iki yontem de
ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini gelistirmeyi amagclasa da, uygulama siiregleri ve yaklasimlar
bakimindan farklilik gosterirler. Dolayisiyla, 1924 programinda kelimeden baslayan ciimle temelli okuma
yazma Ogretim yontemi ile 2024 programindaki ses temelli okuma yazma Ogretim yontemi arasinda
belirgin bir fark bulundugu ileri siiriilebilir.

Nitekim Tok vd., (2008) tarafindan yapilan ¢alismada ses temelli ciimle ve ¢oziimleme yontemlerinin, ilk
okuma ve yazma Ogretim siirecinde farkli avantajlar sundugu goriilmektedir. Ses temelli ciimle yontemi
ile 6grenciler daha kisa siirede okuma becerisi kazanmaktadir. Dinleme becerileri de bu siirecte daha
etkili bir sekilde gelisir. Ozellikle 6grenme giigliigii ceken 6grenciler, bu yontemle daha hizli okuma ve
yazma Ogrenebilirler. Ezberlemenin oniine gecilerek, ogrencilerin bilgiyi kendi yapilandirmalarina
olanak taminir. Ayrica, Tiirk¢enin ses yapisina uygunlugu sayesinde, dilin dogal akisiyla uyumlu bir
O0grenme siireci saglanur. Coziimleme yontemiyle 6grenen Ogrenciler, ses temelli ciimle yontemiyle
O0grenenlere kiyasla daha anlamli ve hizli okumakta, uzun metinleri anlam biitiinliiglinii bozmadan
anlatabilmektedirler. Ayrica, okuma ve yazma sirasinda noktalama isaretlerine daha fazla uyum gosterir
ve satir sonlarina sigmayan kelimeleri dogru bir sekilde hecelere ayirmaktadirlar. Bu Ogrencilerde
okumanin teknik 6zellikleri daha belirgin bir sekilde gozlemlenmektedir. Sonug olarak, her iki yontemin
de kendine 6zgii avantaj ve dezavantajlar1 bulunmaktadir. Egitimciler, Ogrencilerin ihtiyaglar1 ve
O6grenme stillerine gére en uygun yontemi segerek uygulamalidir.

[k okuma ve yazma 6gretim siirecinde, 6grencilerin dil becerilerini etkili bir sekilde gelistirmek amactyla
gesitli materyaller kullanilmaktadir. Bu materyaller, 6grencilerin 6grenme siireglerini destekleyerek
okuma ve yazma becerilerinin daha hizli ve kalici bir sekilde gelismesine katki saglar. Ciimle temelli
okuma yazma Ogretim siirecinde ders kitaplarinin yaninda hikaye, tarih, seyahat, siir, masal ve fen
kitaplarindan yararlanilabilecegi (Kiiltiir Bakanligi, 1936, akt. Glingor Yereyikilmaz, 2020), kara tahtaya,
duvarlara, ilgili varligin iizerine asilarak kullanilan fisler, renkli tebesirler, kara tahta, ¢oziimleme
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levhalar;, ¢amur ve kum masalari, gazete ve dergiler gibi bircok arag ve gerecin kullanldig:
goriilmektedir (Temizyiirek & Balci, 2015). Ses temelli okuma yazma 6gretim siirecinde, ders kitaplarimin
yani sira Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirmek ve farkli duyularimi harekete gegirmek
amactyla gesitli arag ve geregler kullanilmaktadir. Hikaye, siir, masal kitaplari, oyun hamurlari, kum ve
tuz masalari, gesitli gorseller, makas, boya kalemleri, akilli tahta ve &zellikle dijital igerikler gibi bir¢ok
materyalin kullanildig1 goriilmektedir.

lligili materyallerin etkili bir sekilde kullanilmasi, &grencilerin okuma ve yazma becerilerini
gelistirmelerine destek olurken, 6grenmeyi daha eglenceli ve etkili hale getirdigi ileri stiriilebilir. Nitekim
yapilan ¢alismalar incelendiginde Yildiz (2010) tarafindan yapilan ¢alismada ¢oklu ortam aragclari ile ilk
okuma ve yazma Ogretim siirecinin anlamli diizeyde daha kisa siirede gergeklestigi ve anlamli diizeyde
ogrencilerin daha hizli okuduklar: belirlenmistir. $ahin ve Cakir (2018) tarafindan yapilan ¢alismada
¢oklu ortam materyallerinin 6grencilerin derse kars: ilgilerini artirdigi, okuma ve yazma becerilerine
katk: sagladig1 goriilmektedir. Altunhan vd., (2022) tarafindan yapilan ¢alismada smif 6gretmenlerinin
ilk okuma ve yazma Ogretim siirecinde yazili ve isitsel Ogeler ile iki boyutlu gorselleri siklikla
kullandiklar1 goriilmektedir. Tiire (2021), ders isleme siirecinde kullanilan dijital araglarin, 6grencilerin
derse olan ilgisini artirdigini ve motivasyonlarin yiiksek tutmalarina yardimar oldugunu ileri siirmiistiir.
Ogretim materyalleri, 6gretmen ve dgrenci arasinda bilgi aktarimini saglayan temel unsurlardir. Bu
becerilerinin gelisimi agisindan biiyiik Onem tasimaktadir. Uygun materyaller, &grencilerin dil
becerilerini etkili bir sekilde kazanmalarina ve dgrenme siireclerini desteklemelerine katkida bulunur
(Canbulat, 2013).

Ik okuma ve yazma Ogretimi siirecinde &grencilerin dil becerilerini gelistirmek, okuma ve yazma
siireclerini desteklemek amaciyla cesitli metin tiirlerinden faydalanilmaktadir. Bu metin tiirleri,
ogrencilerin ilgisini gekerek 6grenmeyi daha etkili ve kalici hale getirmeyi hedefler. ik okuma ve yazma
Ogretim siirecinde hikaye, tekerleme, bilmece ve manzumelerden olusan okuma pargalar: yer almaktadir
(Temizytirek & Balci, 2015). Uygulamadaki Tiirk¢e 6gretim programinda, 6grencilerin dil becerilerini
gelistirmek amaciyla gesitli metin tiirlerinden faydalanilmaktadir. Bu metin tiirleri siir, bilgilendirici ve
Oykiileyici metinler olarak simiflandirilmaktadir. Farkli metin tiirleri, 6grencilerin cesitli yazi stilleri ve
igeriklerle tanismasini saglayarak okuma ve yazma yeteneklerini desteklemektedir. Bilgilendirici metin
olarak giinliik, ani, dilek¢e, mektup vb., Oykiileyici metin olarak hikaye, masal, fabl, roman vb., siir olarak
tekerleme, bilmece, siir vb. gibi bir¢ok metin tiiriinden yararlanildig1 goriilmektedir (MEB, 2024). Bu
metin tiirleri, 6grencilerin okuma ve yazma becerilerini gelistirmede 6nemli rol oynar. Ayrica, farkli
metin tiirleriyle tanisan Ogrenciler, dilin zenginliklerini kesfederek daha genis bir kelime dagarcigina
sahip olur ve dil becerilerini biitiinciil bir sekilde gelistirirler.

Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metin tiirleri {izerine yapilan cesitli arastirmalar, farkli simuf
seviyelerinde metin tiirlerinin dagiliminm incelemistir. Sulak (2009), 1-5. sif Tiirkge ders kitaplarinda
toplam 432 metni analiz etmis ve bunlarin 143'liniin hikaye edici, 158'inin bilgi verici, 131'inin ise siir
tiiriinde oldugunu tespit etmistir. Ayrica, 1-3. sinif seviyelerinde daha ¢ok hikaye edici metin tiiriine yer
verildigi goriilmektedir. Kolag (2009) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkogretim birinci kademe Tiirkge
ders kitaplarinda 54 Oykiileyici metin, 46 bilgilendirici metin ve 44 siirin bulundugu belirlenmistir.
Yilmaz ve Korkmaz (2016) ise ilkogretim birinci kademe Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin
213'iniin dykiileyici, 131'inin bilgilendirici ve 148'inin siir tiiriinde oldugunu saptamistir. Bu bulgular,
Tiirkge ders kitaplarinda metin tiirlerinin dengeli bir sekilde dagitilmadigini ve ozellikle alt simif
seviyelerinde hikaye edici metinlere agirlik verildigini gdstermektedir.

Cumhuriyet'in ilanindan giiniimiize kadar uygulanan Tiirk¢e 6gretim programlarinda ilk okuma ve
yazma Ogretim siirecinde belirli ilkelere vurgu yapilmistir. Bu ilkeler, 6grencilerin dil becerilerini etkili ve
kalic1 bir sekilde gelistirmeyi amaglamaktadir. Tlkeler incelendiginde ézellikle okuma ve yazma dgretim
siirecinin birlikte ilerlemesi gerektigi vurgulanmaktadir. Oncelikle &grenilecek ifadelerin 6nce okunmasi
daha sonra yazilmasi esastir. Okuma ve yazma siirecine anlamli hece ve kelimelerden baslanilmasi,
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glinliik hayatta kullanilmayan kelimeler yerine kullanim siklig1 fazla ve yazilis1 basit olan kelimelerin
tercih edilmesi, Ogrenilen kelimelerin diger derslerde ciimleler iginde tekrar ettirilerek alistirma
yapilmasi, bilinmeyen kelimelerin anlamlari tizerinde durulmasi ve yazilarin okunakli bir sekilde
yazilarak giizellestirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Uygulamadaki Tiirkge Ogretim programinda ilk okuma ve yazma Ogretim siirecinde uygulanmasi
gereken ilkeler incelendiginde oncelikle ses hissettirilmeli, harfin okunusu ve yazilis1 gosterilmeli, sonra
anlamli ve islek hecelere oOncelik verilmeli, ezberden uzak anlamli 6grenmeler gerceklestirilmeli,
O0grencinin anlamin1 bildigi, 6n bilgileriyle anlamlandirabilecegi ve gorsellerle desteklenebilecek
kelimelere 6ncelik verilmeli, yeni olusturulan kelimeler gosterildikten sonra ciimle i¢inde kullanilmalidir
(MEB, 2024). Bu ilkeler, 6grencilerin 6grenme siireglerini daha anlamli ve kalici kilmay1 hedeflemektedir.
Ayrica ilk okuma ve yazma 6gretim stirecinin dort dil becerisini kapsayan bir siire¢ oldugu ve bir biitiin
halinde yiiriitiilmesi gerektigi dikkate alinarak 6gretim gergeklestirilmelidir (Cetinkaya, 2021).

Nitekim Giines vd., (2016) yaptig1 calismada, ilk okuma ve yazma Ogretim siirecindeki uygulamalarin
arastirma bulgulariyla uyumlu oldugu belirlenmistir. Sif 6gretmenleri, 6grencilerin sesleri tam olarak
hissedip ayirt edebilmeleri igin seslerin siirekli tekrar edilmesi, harflerin okunus ve yaziliglarinin
gosterilmesi, anlamli ciimle ve metinlerin olusturulmasina 6zen gosterilmesi ve metinlerle ilgili
gorsellerden faydalanilmas: gerektigini vurgulamislardir.

Cumhuriyet’in ilanindan 1968 yilna kadar uygulamada olan Ogretim programlarinda Olgme ve
degerlendirme boyutu olarak yazili ve sozlii boyutlar1 iceren herhangi bir 6l¢me araci bilgisi
verilmemistir (Sen, 2023). 1968 6gretim programu ile birlikte 6lgme ve degerlendirmede uygulanan ilkeler
incelendiginde doniit verme, diizeltme, geleneksel 6lgme degerlendirme araglarindan farkli olarak 6z ve
akran degerlendirme gibi araclara basvurulabilecegi (MEB, 1968) ve programin siire¢ odakli bir
degerlendirme anlayisina sahip oldugu goriilmektedir (Giingdr Yereyikilmaz, 2020). 1997 o6gretim
programinda sozlii ve yazili araglar ile smif i¢i gozleme dayali degerlendirmeler onerilmistir (Ulubey &
Aykag, 2017). Uygulamadaki Tiirkce Ogretim programinda Ol¢gme ve degerlendirme siireci, 6grenme-
Ogretme siirecinin ayrilmaz bir pargasi olarak ele alinmaktadir. Bu kapsamda hem siire¢ hem de sonug
degerlendirmeye yonelik araglar kullanilarak, 6grencilerin eksik veya yanls 6grenmeleri tespit edilmeli
ve gerekli geri bildirimler saglanmalidir (MEB, 2024). Bu yaklasim, &grencilerin 6grenme siireglerini
siirekli izlemeyi ve gerektiginde miidahalelerde bulunmay1 amaclamaktadir.

Coskun vd., (2013) tarafindan yapilan ¢alismada sinif 6gretmenleri dikte ¢alismalarini, yazma becerisini
gelistirmek igin 6lgme ve degerlendirme yontemi olarak sik¢a kullanmaktadirlar. Ozellikle birinci sinufta
okuma yazma Ogretiminde ve iist smiflarda 6grencilerin yazim ve dilbilgisi kurallarina uyumlarinm
degerlendirmek amaciyla bu ¢alismalara basvurmaktadirlar. Ayrica, bazi 6gretmenler dikte ¢alismalarini
ogrencilerin anlama ve dinleme becerilerini gelistirmek icin de uygulamaktadirlar. Saglam (2011)
tarafindan yapilan calismada smif ogretmenleri, Tiirkge dersinde kisa yanitli, ¢oktan se¢meli, dogru
yanlis, bosluk doldurma ve eslestirme sorulari, gozlem, akran ve 6z degerlendirme, dereceli puanlama
anahtari gibi degerlendirme yontemlerini kullandiklarini belirtmislerdir. Bu durum sinuf 6gretmenlerinin
Tiirkge dersinde sonug ve siire¢ degerlendirmeyi birlikte kullandigini gdstermektedir.

Cumhuriyet'in ilanindan giiniimiize kadar uygulanan Tiirk¢e 6gretim programlar: incelendiginde, temel
dil becerilerinin (okuma, yazma, konusma, dinleme) biitiinciil bir yaklasimla ele alindig1 ve programlarin
genel amaglarinin biiyiik 6lgiide benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Ilk okuma ve yazma &gretimi
siirecinde, okuma ve yazma uygulamalarinin es zamanli olarak yiriitiildiigii, bu siiregte cesitli
materyaller ve metin tiirlerinin kullanildi8, ayrica degerlendirme asamasinda farkli yontem ve tekniklere
basvuruldugu tespit edilmistir. Ozellikle, ses temelli ciimle yontemi ve ciimle temelli okuma ve yazma
Ogretim yontemleri arasinda belirgin farkliliklar bulunmaktadir. Ses temelli climle yontemi, harflerin ve
seslerin 0gretilmesiyle baslayarak kelime ve ciimle olusumuna yonelirken ciimle temelli yontem, anlamh

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi DergisiglinaasHli S e=i1s:14.He)s-Ragha gholbl VL1101
155


https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibu

Biigra YILMAZ - Fahri KILIG

ciimlelerin biitiin olarak 6gretilmesi ve daha sonra bu cilimlelerin ¢6ziimlemesiyle kelime ve harflerin
tanitilmasini igerir. Bu farkliliklarin, 6gretim siirecinde kullanilan materyallerin ve uygulanan tekniklerin
cesitlenmesine neden oldugu goriilmektedir.

Ogretim programlarmin niteligi, egitim siirecinin basarisin1 dogrudan etkileyen kritik bir unsurdur.
Nitelikli bir 6gretim programi, 6grencilerin bilgi, beceri, tutum ve davranislarini gelistirmeyi hedeflerken,
Ogretmenlere de rehberlik eder. Bu programlar, 6gretmenlerin derslerini planlamalarina, uygun yontem
ve teknikleri se¢melerine, ders igeriklerini belirlemelerine ve degerlendirme siireglerini etkili bir sekilde
ylriitmelerine yardima olur. Ayrica, 6gretim programlarinin gelistirilmesi stirecinde, farkli bolge, okul
tirti ve swmuf diizeylerindeki Ogretmen, Ogrenci ve veli ihtiyaglarinin analitik bir bicimde
degerlendirilmesi, programlarin uygulanabilirligini ve etkililigini artirir (Canbulat, 2013). Ogretim
programlarinin, egitim paydaslariin ihtiyaclar1 ve geri bildirimleri dogrultusunda siirekli olarak
glincellenmesi ve iyilestirilmesi, egitimde kaliteyi artirmak i¢in gereklidir.

Arastirma bulgularindan hareketle asagidaki 6nerilerde bulunulmustur.

[k okuma ve yazma 6gretimi siirecinde yapilan degisikliklerde, Tiirk dilinin eklemeli yapisi ve fonetik
ozellikleri gibi dilin temel niteliklerinin dikkate alinmasi daha nitelikli Ogretim faaliyetlerinin
ylriitiilmesini saglayabilir.

Tiirkgenin dil yapisina ve ilk okuma ve yazma &gretim yontemlerine uygun materyallerin ve metin
tiirlerinin secilmesi, 6grencilerin dil becerilerinin saglam temeller {izerine insa edilmesini saglayabilir.

C)gretim programlarinin siirekli olarak degerlendirilmesi ve geri bildirimler 1siginda giincellenmesi,
dinamik ve etkili bir egitim siireci saglayabilir.

Ik okuma ve yazma &gretimi bir siire¢ faaliyetidir. Dolayisiyla siireg iginde yapilacak faaliyetlerin
degerlendirilmesinde dereceli puanlama anahtari, 6z ve akran degerlendirme, gozlem, {iriin dosyas: gibi
alternatif 6l¢gme degerlendirme aragclar: tercih edilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

As primary school is the foundation of the entire educational process, the process of continuing reading
and writing ensures that all learning takes place. Reading and writing instruction is at the most basic
level for academic development and the development of independent living characteristics (Giines et al.,
2016). The first reading and writing process plays an important role in the lives of individuals. Therefore,
curricula have a critical importance in providing quality education (Akyol, 2010; Duman, 2004). Curricula
include all planned and programmed activities related to the teaching process of a course (Aykag, 2006).
Therefore, well and correctly prepared curricula have a critical importance for a qualified education and
training process (Ozeng, 2018). The implemented programs include different approaches and methods in
terms of first literacy processes. The aim of this study is to reveal how the first reading and writing
teaching process in primary school Turkish curricula has been carried out since the proclamation of the
Republic and the developments in this process.

2. METHOD

This research is based on the survey model, which aims to determine a current or past situation as it is. In
the survey model, the researcher focuses on describing the current situation without affecting or
changing the variables (Karasar, 2018). Document analysis technique, one of the qualitative data
collection methods, was used. Document analysis involves the systematic analysis of written materials
containing information about the phenomenon or phenomena under investigation. In this study, Turkish
curricula were analyzed. In this context, the documents of the Turkish curricula put into practice were
scanned and the data obtained were analyzed. The data collected in the study were analyzed and
interpreted with the descriptive analysis technique, which is a method of qualitative data analysis. In this
method, data are summarized and interpreted in line with predetermined themes or conceptual
frameworks. The presentation of the data is carried out by considering the themes determined by the
research questions or the dimensions of the questions used in the interview and observation processes
(Yildirim & Simsek, 2008).

3. FINDINGS, RESULTS AND DISCUSSION

It is seen that the aims of the Turkish curricula implemented since the proclamation of the Republic are
similar. It is seen that there are objectives such as understanding and expressing feelings and thoughts
expressed in words and writing well and correctly, developing vocabulary, creating literary taste,
popularizing the Istanbul dialect, endearing the Turkish language and gaining confidence in its use,
gaining language awareness and arousing a constant interest in reading. When the objectives are
analyzed, it is aimed to develop basic language skills such as reading, writing, speaking,
listening/watching and to strengthen the relationship between these skills. In this respect, it can be
argued that students' language skills should be handled with a holistic approach. In addition, it is seen
that the curriculums include sections such as reading, construction, spelling, sarf, kavait, tahrir and
writing. In Turkish curricula, it is emphasized that these sections should be handled with a holistic
approach, not as a separate course independent from each other. The findings of the research show that
in the Turkish curriculum in practice, basic language skills such as listening/watching, speaking, reading
and writing are not treated as a separate course, but together with a holistic approach in the process of
teaching first reading and writing. This approach aims to develop students' language skills
simultaneously and to strengthen the interaction between these skills.

When the methods used in the first reading and writing teaching process are examined, it is seen that the
sentence-based literacy teaching method (analysis, deduction) was used from the proclamation of the
Republic until 2005. In this method, sentences that express meaning are started with sentences, sentences
are gradually divided into words, words into syllables, and syllables into letters (sounds). In the process
that was put into practice in 2005 and continued with the 2024 Turkish curriculum, sound-based literacy

—
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teaching (induction) was adopted. In this approach, students first learn the sounds, then form syllables
from these sounds, words from syllables and sentences from words. Although both methods aim to
improve students' reading and writing skills, they differ in terms of their implementation processes and
approaches. Therefore, it can be argued that there is a significant difference between the sentence-based
literacy teaching method starting from words in the 1924 program and the sound-based literacy teaching
method in the 2024 program.

In the Turkish curriculum in practice, various text types are used to improve students' language skills.
These text types are categorized as poetry, informative and narrative texts. Different text types support
students' reading and writing skills by introducing them to various writing styles and contents. It is seen
that many text types such as diaries, memoirs, petitions, letters, etc. are used as informative texts, stories,
tales, fables, novels, etc. as narrative texts, rhymes, riddles, poems, etc. as poetry (MEB, 2024). In the
Turkish teaching programs implemented since the proclamation of the Republic until today, certain
principles have been emphasized in the process of teaching first reading and writing. These principles
aim to develop students' language skills effectively and permanently. When the principles are examined,
it is emphasized that the reading and writing teaching process should progress together. First of all, it is
essential that the expressions to be learned are first read and then written. It is emphasized that the
reading and writing process should start with meaningful syllables and words, words with high
frequency of use and simple spelling should be preferred instead of words that are not used in daily life,
the words learned should be practiced by repeating them in sentences in other lessons, the meanings of
unknown words should be emphasized and the writings should be beautified by writing legibly.

The quality of curricula is a critical element that directly affects the success of the educational process.
These programs help teachers plan their lessons, select appropriate methods and techniques, determine
course content and carry out evaluation processes effectively (Canbulat, 2013). Continuous updating and
improvement of curricula in line with the needs and feedback of educational stakeholders is necessary to
improve the quality of education.
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Biigra YILMAZ - Fahri KILIG

ARASTIRMANIN ETIK iZNi

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayimn Etigi YOnergesi” kapsaminda
uyulmasi gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bashgt altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

1. yazarin aragtirmaya katki oran1 %50, 2. yazarin arastirmaya katki orani %50’dir.
Yazar 1: Arastirmanin tasarlanmasi, veri analizi, raporlastirma.

Yazar 2: Yontemin belirlenmesi, danismanlik, gegerlik ve giivenirlik ¢calismalari.

CATISMA BEYANI

Arastirmada herhangi bir kisi, kurum veya kurulusla bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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