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Meteorolojik afetler, kiiresel 1sinma ve iklim degisikliginin etkilerine bagh olarak
giintimiizde artis gostermekte ve kiiresel bir sorun ézelligi tasimaktadir. Bu nedenle sosyal
bilgiler dersinde ogrencilerin iklim krizini ve meteorolojik afetleri etkili ve kalict bir sekilde
ogrenmeleri gerekir. Arastirmada meteorolojik afetler, deney grubuna ¢oklu ortam
materyalleri, kontrol grubuna programa dayali 6gretim ve ders kitabi araciligiyla aktarilmigtir.
Arastirmanin amaci 6grencilerin akademik bagarilar ile afet bilinci diizeylerindeki degisimi
incelemektir. Amag dogrultusunda yakinsayan paralel karma desen kullamlarak on test-son
test kontrol gruplu model ve olgubilim deseni tercih edilmistir. Veriler, basari testi, afet bilinci
olgegi ve goriisme formuyla toplanmug, SPSS programi kullamilarak ve betimsel analiz yoluyla
analiz edilmistir. Arastirmada, deney-kontrol gruplarimin bagari testi ve afet bilinci 6l¢egi
puanlarinda istatistiksel agidan anlamly farklik bulunmasa da deney grubu o6grencileri daha
yiiksek puanlara sahiptir. Coklu ortam materyallerine iliskin gériigler de derslerin daha etkili,
eglenceli ve heyecanli oldugunu gdstermektedir. Sonuglara bagh olarak ¢oklu ortam
materyallerinin dgretim siireglerinde kullamilmasi dnerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Afet egitimi, coklu ortam materyalleri, iklim degisikligi, sosyal bilgiler

The Effect of Multimedia Materials in Teaching of
Meteorological Disasters in Social Studies on Disaster Awareness
and Academic Achievement

Abstract

Meteorological disasters are increasing today due to the effects of global warming and
climate change and are becoming a global problem. Therefore, in social studies courses,
students need to learn about the climate crisis and meteorological disasters in an effective and
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permanently. In the study, meteorological disasters were addressed using multimedia materials
for the experimental group and program-based instruction and textbooks for the control group.
The aim of the study was to examine the change in students’ academic achievement and disaster
awareness levels. Depending on the purpose, a convergent parallel mixed design was used, and
a pre-test-post-test control group model and phenomenology were preferred. Data were
collected using an achievement test, a disaster awareness scale, and an interview form. Data
were analyzed using the SPSS program and descriptive analysis. In the study, although there
was no statistically significant difference in achievement test and disaster awareness scale
scores between the experimental and control groups, students in the experimental group
achieved higher scores. Opinions regarding multimedia materials also indicate that the course
were more effective, enjoyable, and exciting. Depending on the results, the use of multimedia
materials in teaching processes may be recommended.

Keywords: Disaster education, multimedia materials, climate change, social studies

Giris
Insanlik tarihi boyunca toplumlar cesitli afetler ile kars1 karsiya kalarak sosyal,
fiziksel, kiiltiirel, psikolojik ve ekonomik agidan olumsuz yonde etkilenmislerdir.
Olumsuz etkilerin ve verilen kayiplarin en 6nemli nedeni, toplumlarin afetler
hakkinda yeterince bilgi sahibi olmamasi ve afetlere karsi hazirlikli olmamasindan
kaynaklanmaktadir. Nitekim, ge¢gmisten beri neredeyse tiim toplumlara zarar veren

afetler, giiniimiizde de toplumlarin karsilasmaya devam edecegi en Onemli
sorunlardan birisidir (Ozkan & Kutun, 2021; Xu & Tang, 2021).

Dogal veya beseri tehlikelerin bir sonucu olarak toplumun normal yasamini ve
insani degerlerini etkileyebilen, maddi ve gevresel kayiplara neden olabilen potansiyel
risk (The Australian Disaster Resilience Knowledge Hub, 2020; Weiskopf, 2020;
Singh, 2006; Smith, 2004; Asian Disaster Preparedness Center, 2001) seklinde
aciklanan afet, kaynaklara gore farklilik gosterse de genel olarak jeolojik ve
meteorolojik olmak tizere iki farkli tiire ayrilmaktadir (Yagei, 2008). Yer kabugunda
meydana gelen dogal siiregler sonucunda ortaya ¢ikan deprem, heyelan, tsunami gibi
afetler, jeolojik kokenli afetler olarak agiklanirken (Chen vd., 2023) meteorolojik
afetler, atmosferdeki hava olaylarinin etkisiyle ortaya c¢ikan, meteorolojik olaylar
incelenerek tahmin edilebilir 6zellikte olan, siddeti farklilik gosteren ancak
gerceklestiginde maddi ve manevi kayiplarla sonuclanabilen olaylar olarak
agtklanabilir. Meteoroloji Genel Midiirligii [MGM] ne (2023) gbére meteorolojik
afetlere; sel, firtina, dolu, kuraklik, orman yangini, siddetli kar yagisi, ¢ig, don,
yildirim, heyelan, sis, asir1 sicaklik, asir1 soguk 6rnek olarak verilebilir.

Giintimiizde kiiresel 1sinma ve iklim degisikliginin etkisiyle birlikte iilkelerin
meteorolojik afetler sorunu ile daha fazla karsi karstya kaldig1 sdylenebilir. Tiirkes ve
Deniz (2010) de meteorolojik karakterli afetlerin, her gecen giin artis gdsterdigini
ifade etmislerdir. Nitekim, meteorolojik afetlerin sayisindaki artis ile ortaya ¢ikardigi
zararlarin dogru orantili oldugu goriilmektedir. Centre for Research on the
Epidemiology of Disasters [CRED] (2023) verilerine gore 2002-2022 yillar1 arasinda
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yilda ortalama 369 afet meydana gelirken 2023 yilinda 399 afet meydana gelmis ve
bu afetler nedeniyle 86.473 kisi hayatini kaybetmistir. Meydana gelen afetlerin 371
tanesi meteorolojik karakterli afettir ve can kayiplarinin 23.369’una sebep olmustur.
Verilen istatistikler, glinimiizde karsilagilan en ©nemli sorunlardan birisinin
meteorolojik afetler oldugunu ortaya koymaktadir. 2023 CRED verileri detayli olarak
Sekil 1 ve Sekil 2°de yer almaktadir.

Meteorolojik Afet Sayilan
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Sekil 1. 2023 verilerine gore meteorolojik afet sayilart (CRED, 2023)

2002-2022 (Yillik Ort.)
Afet sayisi/Can kaybi Afet sayisi/Can kaybi

104 /10.017 139/14.666

170/5.518 164 /7763

Ekstem sicaklik 21/11.470 10/ 406

Sekil 2. 2023 verilerine gore meteorolojik afetlere bagl can kayiplar: (CRED, 2023)

Sekil 1 ve Sekil 2°de yer alan CRED verileri incelendiginde; 2002-2021 yillart
ortalamasina kiyasla 2022-2023 yillarinda meteorolojik afetlerde ve can kayiplarinda
yasanan artigin daha fazla oldugu agik¢a goriilmektedir. Diinyadaki diger iilkelerde
oldugu gibi Tirkiye’de de meteorolojik karakterli afetlerin ortaya cikardig:
olumsuzluklar siklikla yasanmaktadir. MGM tarafindan 2023 yilinda yayimlanan
meteorolojik afetler uzun yillar dagilim grafiginde 1940 yilindan 2022 yilinin sonuna
kadar Tiirkiye’de meydana gelen meteorolojik afetlerin tiirleri ve sayilari verilmistir.
T.C. Cevre, Sehircilik ve iklim Degisikligi Bakanlig1 biinyesinde yer alan MGM’nin
(2023) degerlendirme raporundaki Tiirkiye Geneli Meteorolojik Afet Dagilimi
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grafigine gore; Tirkiye’de 1940-2015 yillar1 arasinda meteorolojik afetlerin sayisi
degisken bir yapiya sahipken 6zellikle 2015 sonrasi giderek artig gosteren bir yapi
mevcuttur. 2021 ve 2022 yillarinda ise meteorolojik afetlerin goriilme siklig1 1000’in
tizerine ¢ikarak rekor seviyeye ulagmustir. Nitekim tiim istatistikler meteorolojik
afetlerin hem Tiirkiye’de hem de diinyada kiiresel bir sorun haline geldigini ortaya
koymaktadir. Meteorolojik afetler uzun yillar dagilim grafigi Sekil 3’te yer
almaktadir.

Turkiye Geneli Meteorolojik Afet Dagilimi
(1940-2022)
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Sekil 3. Tiirkiye meteorolojik afetler uzun yillar dagilim grafigi (MGM, 2023)

Meteorolojik afetlerin ve ortaya ¢ikardigi zararlarin altinda yatan kiiresel 1sinma
ve iklim degisikligi; insanoglunun fosil yakitlar1 asir1 kullanmasina ve sera gazi
saliniminin artmasina bagl olarak ortaya ¢ikan, yeryiizi sicakliklarini yiiksek oranda
artiran ve iklim tizerinde olumsuz etkileri bulunan bir sorundur (Emli & Afacan, 2017;
Houghton, 2005). Bu sorun; buzullarin erimesine, iklimlerin bozulmasina, mercan
resiflerinin zarar gérmesine, gida iiretiminin diismesine, hastaliklarin artmasina,
¢ollesmeye, canli nesillerinin tilkenmesine ve g¢evre kirliliginin artmasima neden
olmaktadir (Kurnaz, 2022; Gil, 2018; Huber & Gulledge, 2011; Akin, 2006). Sonug
olarak kiiresel 1sinma ve iklim degisikligini onlemek; meteorolojik afetlerin éniine
gecmek igin 6nemlidir. Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligini 6nlemek i¢in ulusal ve
uluslararasi alanda birgok g¢alisma gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen ¢alismalar
kronolojik olarak sdyle siralanabilir; 1. Diinya Iklim Konferans1 - 1979, Viyana
Sozlesmesi - 1985, Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi - 1992,
Kyoto Protokolil - 1997, Paris Antlagmasi - 2015, Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglari
- 2015, Avrupa Yesil Mutabakat1 - 2019, Glasgow Iklim Pakt1 - 2021.
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Kdiresel 1sinma ve iklim degisikligi sorununu 6nlemek amaciyla gergeklestirilen
ulusal ve uluslararast g¢alismalara ragmen bu sorunun Oniine gegilememesi;
meteorolojik afetlerin sayisinda ve siddetinde yasanan artisin devam etmesine de
neden olabilir. Bu durum, glinimiizde dogal afetlerin olumsuzluklarini azaltmay1
onemli kilmaktadir (Zhang & Whang, 2022). Sengiin ve Kiigiiksen (2019), afetler
hakkindaki bilgi birikiminin, afet bilinci diizeyinin ve afet egitimine verilen 6nemin
artmasiyla; afetlerin ortaya cikardigi zararlarin da azalacagii ifade etmistir. Bu
baglamda afetlere hazirlikli olunmasi ve afetlerin zararlarimi azaltmak amaciyla
bireylere afet egitimi verilmelidir. Afetlerin kayiplarini azaltmak amaciyla afet
oncesinde, afet sirasinda ve afet sonrasinda yapilmasi gerekenleri bilerek hazirlikli
olmak ¢ok dnemlidir (Sumarmi vd., 2020). Bu baglamda afet egitiminin bireylere
erken yaslarda verilmesi ve oOrgiin egitimdeki dersler araciligiyla desteklenmesi
gerekir (Saregar vd., 2022). Nitekim Mizrak’in (2018) da belirttigi gibi afet egitimleri;
bireylerin, kurumlarin, toplumlarin ve devletlerin afetler hakkinda bilgi edinmelerini,
hazir olmalarini ve afetlerden korunmalarini saglayabilir.

Ulkelerin sosyal, ekonomik, egitimsel ve kiiltiirel farkliliklarindan dolay: standart
bir afet egitiminden s6z edilemez. Bu baglamda Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve
Kiltiir Teskilati (UNESCO)’nin yapmis oldugu “Afet Riskini Azaltma Okulda
Baglar” projesi kapsaminda Ulusal Politika Calismalar1 Enstitiisti/National Graduate
Institute for Policy Studies (GRIPS) ve Yap1 Arastirma Enstitiisii/Building Research
Institute (BRI), farkl: iilkelerin afet egitimi faaliyetlerini incelemistir. Bu faaliyetler
Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.
Ulkeler ve Afet Egitimi Faaliyetleri (GRIPS & BRI, 2007)

Ulke Afet Egitimi Faaliyetleri

Afet egitimi, kiigiik yaslardan itibaren okulda baslar. Ozellikle
orman yanginlari, deprem, tsunami, sel, hortum ve kiiresel

Avustralya 1sinma konulari tizerinde durulur. Genellikle temel egitimi
kapsayan sirecte bilimsel kitaplara ek olarak gorsel
materyallere agirlik verilir.

Ortadgretime kadar tiim seviyelerde 6grenciler igin her yil 7
saatlik program uygulanir. Ek olarak temel egitim siirecinde

Fransa her siniftan 4 6grenci belirlenir ve acil durumlarda 6gretmen
yardimcist olarak gorev almalari i¢in 6zel bir egitim verilir.
Bu 6grencilere “Onleme asistanlari” denir.

Afet egitimi saha personelleri tarafindan verilir. Sahada gorev
alan yerel sivil savunma ve acil durum servis personelleri
okuldaki egitimin yiiritiilmesini saglar. Afet egitiminde

Yeni Zelanda similasyonlar, bilgi formlar, g¢esitli uygulamalar ve
kilavuzlar kullanilir. Ayrica sosyal bilgiler dersi kapsaminda
afet konusu islenir ve Ogretmenlerden, 6grencilerin bilgi,
beceri ve tutumlarimi gelistirmesi beklenir.

Afet egitimi eyaletlere gore farklilik gostermektedir. Ornegin;
Kaliforniya’daki egitimle daha ¢ok pandemi durumlari hedef

Amerika Birlesik Devletleri almir, Arizona’da 19 farkli afet iizerinde durulur ve
yonergeler kullanilir, Florida’daki okullarda ise afet
egitiminin tiim siire¢lerine yer verilir.
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Afet egitimi, segmeli ve zorunlu dersler aracilifiyla verilir.
Okullarda gerceklestirilen 6gretim siireci tatbikatlar ve atolye

Japonya faaliyetleri ile desteklenir. Ayrica katilmak isteyen halk ve
ogrencilere yonelik farkli diizeylerde afet egitimi kurslar1 da
verilmektedir.

Afet egitimi kapsaminda okul oncesinde cevre kiiltiirii ve
giivenli yasam konularina deginilir. 1. ve 11. sinif arasinda ise
yasami koruma dersi verilir ve bu ders, afetleri de kapsayan
acil durumlara yoneliktir.

Rusya

Tiirkiye’de ise afet egitimi, Sivil Savunma Genel Midiirliigii’ne bagl olarak Sivil
Savunma Kolejleri’nin 1960 yilinda kurulmasi ile baglamistir. 2009 yilina kadar
faaliyetlerine devam eden bu kolejler, Afet ve Acil Durum Egitim Merkezi
(AFADEM) olarak diizenlenerek ¢alismalarina devam etmektedir (AFAD, 2024).
Okullarda verilen afet egitimi, temel egitimde fen bilimleri, hayat bilgisi ve sosyal
bilgiler derslerinde; ortadgretimde cografya ve biyoloji derslerinde verilmektedir.
Derslere ek olarak Milli Egitim Bakanligi tarafindan gesitli projeler yapilmaktadir.

Tiirkiye’de afet egitimi konularinin yer aldigi dersler diisiiniildiigiinde; sosyal
bilgiler dersinin 6n plana ¢iktig1 s6ylenebilir. Yildiz vd. (2024)’nin de ifade ettigi gibi
sosyal bilgiler, icerdigi elestirel disiinme, yansitici diisiinme gibi guniimizin en
onemli becerileri sayesinde gergeklestirilecek olan afet egitimlerinin daha etkili
olmasini saglayabilir. Nitekim 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda
meteorolojik afet konular1; 4., 5. ve 6. smif diizeyinde Insanlar, Yerler ve Cevreler
6grenme alaninda yer alirken 7. sinif diizeyinde Kiiresel Baglantilar 6grenme alaninda
yer almaktadir. Belirtilen yonleriyle sosyal bilgiler dersi, afet egitimi konularinin
ogretiminde dnemli bir yere sahiptir. Ancak alanyazinda yapilan galigmalar, bu derste
afet egitimiyle ilgili bazi sorunlarin bulundugunu ortaya koymaktadir.

Yolalan ve Metin (2025), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gorisleri dogrultusunda
Ogretim programlarinin afet becerilerini kazandirma noktasinda eksik kaldigini ve
kazanimlarin yetersiz oldugunu; Birinci Konur vd. (2023), 6gretmen goriiglerine gore
nitelikli etkinliklerin yer almadigini ve egitmenlerin olmadigini; Timotheou vd.
(2023) okullarin dijitallesme anlaminda geride kaldigini; Celik ve Gilindogdu (2022)
ilkokullardaki 6gretmenlerin afetlere hazirliklarmin diisiik oldugunu; Seddighi vd.
(2022) afet egitimi gerceklestirilirken ogretim siirecinde farkli materyaller
kullanilmasi gerektigini; Goneng ve Agikalin (2017), Bitlisli (2014), Yener (2015),
Akdag (2010) tarafindan yapilan arastirmalar sosyal bilgiler dersinde soyut
kavramlarm dersi sikict hale getirdigini; Ozsevgeg ve Artun (2014), dgrencilerin
cevre ile ilgili konulara ilgi duymadiklarini; Yilmaz ve Tepebas (2011), Kirikkaya vd.
(2011) 6gretim materyalleri agisindan eksiklik oldugunu; Erkal ve Degerliyurt (2009),
Tiirkiye’deki afet planlamalarinin gelismis {ilkelerin gerisinde kaldigini; Shiwaku vd.
(2007), afet egitimi siirecine Ogrencilerin aktif katilim saglamasi gerektigini
belirtmislerdir. Arastirmalarin ortaya koydugu benzer ve birbirleriyle iliskili
sorunlarin nedeni; sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, 6gretim siirecinde kullanilan
yontem ve teknikler agisindan geleneksel dgretimi tek basina tercih etmeleri olabilir
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(Cakir & Kilcan, 2022; ilter, 2017). Bu sorunlarm ¢oziimii ve bireylerin afet bilincini
artirabilmek amaciyla sosyal bilgiler derslerinde c¢oklu ortam materyalleri
kullanilabilir. Afet bilinci, afet risklerini en aza indirmek amaciyla bireylerin sahip
oldugu bilgi ve becerilere iliskin farkindalik olarak agiklanabilir (Yetisensoy, 2022).
Bu arastirma alanyazinda tespit edilen sorunlarin agilmasi amaciyla gergeklestirilerek
afet egitiminin Ogretim siireglerini gelistirmek ve materyallerin dnemini ortaya
koymak, afetlerin insan ve doga i¢in tehlikeli oldugunu hatirlatmak, erken yaslardan
itibaren afet egitiminin gerekliligini vurgulamak ve afet egitiminin gelistirilmesi
i¢in(ni saglamak) ve alanyazindaki ¢alisma boslugunu gidermek agisindan énemlidir.

Coklu ortam materyalleri, farkli duyulara hitap ederek onlari ayn1 anda aktif eden
materyaller seklinde agiklanmistir (Coruk & Cakir, 2017; Mayer, 2014; Akkoyunlu &
Yilmaz, 2005). Sakman (2020) tarafindan yapilan daha giincel bir agiklamada ise
¢oklu ortam materyalleri sdyle ifade edilmistir; gelisen teknoloji ve yeni medyanin
etkisiyle cesitlilik kazanan dijital medya araglarinin kullanilmasi sonucunda bireylerin
birden fazla duyusunu aktif eden ortamlardir. Ogretim siirecinde tercih
edebilecegimiz ¢oklu ortam materyalleri ise grafikler, hareketli grafikler, gorsel
simgeler, dijital icerikler, dijital videolar, animasyonlar, miuzikler, ses, resim,
bilgisayarda olusturulmus basili materyaller ve etkilesimli teknoloji uygulamalaridir
(Sakman, 2020; Dwyer, 1998).

Mayer (2014), ¢oklu ortam materyallerinde bulunan igerigin gorsel veya isitsel
olarak ayrildigini belirtmis ve bu igerigin bireylerde farkli kanallarda islendigini
ortaya koymustur. Coklu ortam materyalleri ile gergeklestirilen uygulamalarin
O0gretme-6grenme siireci Mayer (2014)’e gore soyledir:

Coklu Ortam Duyusal Uzun Sureli
I Bellek
Sunumu Bellek G Bellek
P Sozel
Sézelkler ‘-—) Kulaklar |emesepesalp Seslerf emeampmea=dP N
Model
Y | | |
| ' -
. . el On Bilgiler
\8 | | Bltunlestirme (--C/(
| | |
; . . Gorsel
R ler = o} Gozl ..__l__ i I __L_ 7
esimler D ozler | P Imgeler ] > Model o
| |
| t
Segilen Soézcuklerifresimleri
sozctikler/resimler dizenleme

Sekil 4. Coklu ortam 6grenme-ogretme siireci (Mayer, 2014)
Sekil 4’te yer alan surece gore 6grenen birey; Oncelikle goklu ortam sunumundan

gelen mesajlart (resimler/sozciikler) duyusal bellekte sesler/resimler olusturmak
amaciyla ayirt eder. Daha sonra ¢aligsan bellekte gorsel ve s6zel modeller olusturmak
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amaciyla ayurt ettigi sdzciikler ve resimler arasinda baglantilar kurar. Son agamada ise
baglantilar kurarak olusturdugu modelleri uzun siireli bellekteki on bilgilerle
iliskilendirerek biitiinlestirmeyi saglar. Bu siirecin sonunda ¢oklu ortam araciligryla
o0grenme gerceklesmis olur.

Coklu ortam materyallerinin kullanildigi farkli galigmalar incelendiginde Zaini vd.
(2020), afet egitiminde oyun tabanli 6grenmeyi kullanarak o&grencilerin bilisgsel,
psikomotor ve davranigsal agidan olumlu yonde gelisim gosterdiklerini ortaya
koymuslardir. Ooi vd. (2019), afet egitimi yaptiklar1 bir gruba sanal gerceklik
uygulamalarint kullanirken diger gruba ise geleneksel Ogretim materyallerini
kullanmislar ve sanal gergeklik uygulamalari ile egitim alan grubun dikkat, alaka
diizeyi, giiven, memnuniyet ve basari bakimindan daha istiin oldugunu
belirtmiglerdir. Coruk ve Cakir (2017), matematik ile ilgili bir konu agisindan ¢oklu
ortam materyallerini test etmis ve geleneksel 6gretim yontemlerine kiyasla ¢oklu
ortam materyallerinin 6grenci basarisini artirma, ilgi ¢ekici olma, etkili 6gretim
saglama ve dersi eglenceli hale getirme gibi faydalari oldugu goériilmiistiir. Akaydin
(2016), 6gretim siirecinde ¢oklu ortam materyali olarak animasyonlar1 kullanmis ve
O0grenci goriislerine gore dersin daha eglenceli, tesvik edici ve ogretici oldugu
sonucuna ulagilmistir. Rey ve Steib (2013), ¢coklu ortam materyallerini dil egitimi ile
ilgili bir konu agisindan inceleyerek 6grencilerin ¢oklu ortam materyalleriyle daha
etkili ve kalict 6grendigini ortaya koymuslardir. Eitel vd. (2013), 6gretim siirecine
¢oklu ortam materyalleri arasinda yer alan resimleri dahil ederek sézel bilgilerin bu
sayede Ogrenciler tarafindan daha iyi biitiinlestirildigini ve anlamay tesvik ettigini
belirtmislerdir. Akbaba vd. (2012), ¢oklu ortam materyallerinin zaman, kronoloji,
degisim ve siirekliligi algilama becerilerinin 6gretimine etkisini incelemis ve olumlu
yonde etkileri oldugu sonucuna ulagsmislardir. Issa vd. (2011), gerceklestirdikleri
calismada c¢oklu ortam materyalleri aracilifiyla egitim alan 6grencilerin akademik
basarilarinin daha fazla oldugunu ve 6grendiklerinin daha kalici oldugunu ortaya
koymuslardir. Ilhan (2010), yiiksek lisans tezinde c¢oklu ortam materyallerinin
geleneksel Ogretim materyallerine kiyasla Ogrencilerin akademik basarilarini
artirdigini belirtmigtir. Clerveaux vd. (2008) ise afet egitiminde ¢oklu ortam materyali
olarak oyunlar1 kullanmislar ve katilimcilarin afet bilincinin artis gosterdigini ifade
etmislerdir. Nitekim bu arastirmalar ¢oklu ortam materyallerinin 6gretim siirecinde
O0grenci motivasyonunu artirma, akademik basariy1 artirma, kalicilik saglama ve
Ogretim siirecini daha etkili kilma gibi faydalar1 oldugunu gdstermektedir. Bu
baglamda sosyal bilgiler dersinde meteorolojik afetlerin dgretiminde ¢oklu ortam
materyallerinin kullanilmasi, afet egitiminin daha etkili olmasina, afet bilincinin
artmasina ve meteorolojik afetlere iliskin akademik basariya fayda saglayabilir.

Afet egitiminde teknoloji kullanimina yonelik alanyazin incelendiginde ise Tsai
vd. (2015) gergeklestirdikleri ¢aligmada dijital oyunla yapilan afet egitiminin
ogrencilerin motivasyonlar1 ile 6grenmelerine olumlu etki ettigi goriilmiistiir.
Nalkiran ve Karamustafaoglu (2020) tarafindan deprem simiilasyon tiri, deprem
enkaz bolgesi gibi okul dis1 6grenme ortamlarinda dogal afetler konusunun dgretimi
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gerceklestirilmis ve Ogrencilere olumlu etkileri oldugu goriilmiigtiir. Tasantab vd.
(2023) simiilasyon tabanli afet egitimine yonelik gergeklestirdikleri ¢aligmada
katihimcilarm  edindikleri bilgileri uygulamaya gegirebildikleri ve becerilerini
gelistirdikleri gortilmistiir. Farra vd. (2015) ise afet egitiminde sanal gergeklik
teknolojisini kullanmiglar ve etkili bir 6gretim yontemi oldugunu tespit etmislerdir.
Liando vd. (2022)’de 6grenmenin sikici olmamasi amaciyla teknolojik imkanlardan
faydalanilmasi gerektigini belirtmiglerdir. Benzer ¢aligmalardan farkli olarak bu
¢alismanin uygulama asamasinda yer alan ¢oklu ortam materyallerinin; kalabalik
smiflarda kullanilabilecek ekonomik ve ¢agimiza uygun dijital materyaller olmasina
dikkat edilmistir. Aragtirma bu yoniiyle benzer ¢alismalardan farklilik gostermektedir.
Ayrica afet egitiminde ¢oklu ortam materyalleri gibi dijital teknolojiler, 6grencilere
gercege yakin tecriibeler kazandirmaktadir (Stefan, vd., 2023; Khanal vd., 2022).
Sonug olarak, kiiresel 1sinma ve iklim degisikligine bagli olarak meteorolojik afetlerin
kiiresel bir sorun olmasi, afet egitimi verilmesinin gerekliligi, afet egitiminde
karsilagilan giigliikler, materyal eksiklikleri ve alanyazindaki bosluk g¢aligmanin
Onemini ortaya koymaktadir. Ayrica arastirmada kullanilan ¢oklu ortam materyalleri,
ogretim programlari fark etmeksizin afet egitiminde 6gretmenlerin yasadigi sorunlara
¢coziim oOrnekleri sunabilir. Bu baglamda ¢alismanin amaci; ortaokul 5. simf sosyal
bilgiler dersinde meteorolojik afetlerin 6gretiminin ¢oklu ortam materyalleriyle
gerceklestirilmesi sonucunda 6grencilerin akademik basarilarindaki ve afet bilinci
diizeylerindeki degisimi arastirmak, O6grenci goriislerini belirlemektir. Bu amag
dogrultusunda belirlenen alt problemler soyledir:

1-Deney ve kontrol gruplarindaki o6grencilerin Meteorolojik Afetler Basari
Testinden aldiklar1 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde bir farklilik var
midir?

2-Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Afet Bilinci Olgeginden aldiklar:
0n test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

3-Deney ve kontrol gruplarindaki o6grencilerin Meteorolojik Afetler Basar
Testinden aldiklar1 son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik
var midir?

4-Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Afet Bilinci Olgeginden aldiklari
son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

5-Sosyal bilgiler dersinde c¢oklu ortam materyalleriyle gerceklestirilen
meteorolojik afetlerin 6gretimi ve ¢oklu ortam materyalleri hakkinda deney grubu
ogrencilerinin gortisleri nasildir?

Yontem

Arastirmada nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigi karma arastirma
yontemleri arasinda yer alan yakinsayan paralel karma desen kullanilmistir. Arastirma
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sonuglarini farkli agilardan gorebilmek, elde edilen sonuglar giiglendirmek ve verileri
birbirleri ile desteklemek amaciyla calismada karma yontem tercih edilmistir
(Creswell & Plano Clark, 2020). Yakinsayan paralel karma desenin nicel boyutunda
On test-son test kontrol gruplu model kullanilirken nitel boyutta olgubilim
kullanilmistir.

On test-son test kontrol gruplu modelde rastgele 6rnekleme yoéntemiyle deney ve
kontrol olmak Uzere iki grup belirlenir. Deneysel islem deney grubuna uygulanirken
kontrol grubuna uygulanmaz ancak iki gruba da uygulama oncesinde ve sonrasinda
dlgiimler yapilir. Olgiimler dogrultusunda ortaya cikan degisiklikler tespit edilir
(Biiytikozturk vd., 2020; Kincal, 2020; Creswell, 2017a).

Olgubilim deseninde ise ¢ok bilinmeyen ancak siklikla karsilagilan konular
iizerinde durulur. Bu desende amaclanan; deneyimler sonucunda olusan diisiinceleri
ortaya c¢ikarabilmektir (Merriam, 2018). Calisma kapsaminda ¢oklu ortam
materyallerini deneyimleyen dgrencilerin deneyimler sonucunda diisiinciilerini agiga
¢ikarabilmek amaciyla olgubilim deseni tercih edilmistir. Clnkid olgular, farkli
sekillerde kendini gosterebilirken olguyu deneyimleyen ve yansitabilen katilimcilarin
kendisidir (Yildirnm & Simsek, 2021; Kincal, 2020). Katilimcilarin diisiincelerini
ortaya ¢ikarabilmek icin genellikle gériigme formu kullanilir (Merriam, 2018).

Cahisma Grubu

2022-2023 egitim 6gretim yilinda gergeklestirilen bu aragtirmanin galigma grubunu,
Izmir’in Karabaglar ilgesindeki bir devlet ortaokulunun 5. sinif &grencileri
olusturmaktadir. Caligma grubu olarak 5. sinif dgrencilerinin segilmesinin nedeni,
2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda (Arastirmanin gergeklestirildigi
egitim Ogretim yilinda 2024 Maarif Modeli heniiz kullanilmaya baslanmamistir)
meteorolojik afetlere yonelik kazanimlarin 5. sinif seviyesinde yer almasidir. Calisma
grubunun belirlenmesinde segkisiz se¢im yapilmistir (Creswell, 2017b). Devlet
ortaokulunda bulunan 3 farkli subeye MAABT 0n test olarak uygulanmis ve basari
diizeylerinin benzer olmasindan dolay1 2 sube rastgele se¢ilmistir. Subelerden birisi
deney grubu digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. 60 6grencinin yer aldig
caligma grubunda; 30 6grenci kontrol grubunda, 30 6grenci ise deney grubunda yer
almaktadir. Katilimeilara iligkin cinsiyet ve 6grenci sayilart Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Calisma Grubu
Deney Grubu Kontrol Grubu
Cinsiyet: Ogrenci Sayist Cinsiyet: Ogrenci Sayist
K:16 E: 14 K: 18 E: 12

Veri Toplama Araglari ve Arastirma Deseni

Arastirmada {i¢ farkli veri toplama araci kullanilmigtir. Nicel verileri elde etmek
amaciyla kullanillan veri toplama araglari; Meteorolojik Afetler Basar1 Testi
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[MAABT] ve Afet Bilinci Olgegi [ABO]’dir. Arastirmanin nitel boyutunda ise yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir. Calismada kullanilan MAABT ve yari
yapilandirilmis goriisme formu arastirmaci tarafindan gelistirilirken ABO, Yetisensoy
(2022) tarafindan gelistirilmistir. Belirlenen veri toplama araglari dogrultusunda
olusturulan arastirma deseni Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Arastirma Deseni
Grup Uygulama Oncesi islem Uygulama Sonrasi
Programa dayali
MAABT Ogretim, ders Kitab1 ve MAABT
Deney - ABO
ABO coklu ortam Goériisme Formu
materyalleri §
Kontrol MAABT Programa dayal MAABT
ABO ogretim ve ders kitabi ABO

MAABT ’nin Gelistirilmesi

Meteorolojik afetler bilgi diizeyini 6lgmeyi amaglayan MAABT, arastirmact
tarafindan gelistirilmistir. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan
Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alanmin 5. sinif kazanimlar1 dikkate alinarak
hazirlanmistir.  Kapsam  gegerligini  saglamak amaciyla Dbelirtke tablosu
olusturulmustur. MAABT nin gecerligini ve giivenirligini saglamak amaciyla testin
pilot uygulamas: gerekli izinler alinarak izmir’de bir devlet okulunda, toplam 174
altinci sinif 6grencisine uygulanmistir. Veriler puanlanirken dogru cevaplar 1, yanlis,
bos ve gegersiz cevaplar 0 olarak degerlendirilmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda sorularin madde analizleri gergeklestirilmistir. Caligmada bir sosyal
bilgiler 6gretmeni, iki sosyal bilgiler alan uzmani ve bir Turkge dil uzmani tarafindan
sorularin uygunluk kontrolii yapilmis ve pilot uygulamanin ardindan taslakta yer alan
35 soru, 28 soruya diigiiriilmustiir. Testin belirtke tablosu Tablo 4’te, madde analizleri
Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 4.

MAABT Belirtke Tablosu
Maddeler Kazanim

S1, S2, S5, S6, S7, S8, S10, S15, S16,

S17, S22, 525, 526, 527, 528 $B.5.34.
S3,S4, S9, S11, S12, S23, 24 SB.5.3.5.
s13, 519 SB.5.6.1.

S14, 518, 520, S21 SB.4.36.
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Tablo 5.
MAABT Pilot Uygulama Verilerinin Madde Analizi
Maddeler Madde Giigliik indeksi Madde Ayirt Edicilik indeksi
S1 0.72 0.31
S2 0.62 0.33
S3 0.54 0.52
S4 0.58 0.40
S5 0.56 0.33
S6 0.68 0.50
S7 0.59 0.40
S8 057 0.52
S9 0.53 0.50
S10 0.63 0.33
S11 0.51 0.32
S12 0.64 0.46
S13 0.51 0.45
S14 0.54 0.38
S15 0.59 0.51
S16 0.57 0.53
S17 0.51 0.50
S18 0.63 0.60
S19 0.61 0.50
S20 0.53 0.58
S21 0.53 0.57
S22 0.51 0.36
S23 0.51 0.56
S24 0.47 0.54
S25 0.45 0.40
S26 0.52 0.48
S27 0.64 0.46
528 0.51 0.45

Madde aymrt edicilik indeksi dikkate alindiginda 0.40 ve istii puana sahip
maddeler; ¢ok iyi madde, 0.30-0.39 puana sahip maddeler; oldukga iyi ancak
gelistirilebilir madde durumundadir (Hasangebi vd., 2020). Nitekim MAABT de yer
alan maddelerin 21’1 ¢ok iyi madde, 7’si ise oldukca iyi fakat gelistirilebilir maddedir.

ABO’niin Kullanimi

Uygulama oncesinde ve sonrasinda iki gruba da uygulanan ABO, Yetisensoy
(2022) tarafindan ortaokul 6grencilerine yonelik olarak gelistirilmistir. Tek boyutlu
olan élgek 18 maddeden olusmakta ve 5°1i likert tipindedir. Ortaokul seviyesindeki
ogrencilerin afet bilinci diizeyini tespit etmeyi amaglayan 6lgek, aragtirmanin ¢alisma
grubuna ve konuya uygun olmasi nedeniyle tercih edilmis ve 6l¢egin kullanimi igin
gerekli izin alinmustir.

Goriisme formu

Arastirmanin nitel veri toplama arac1 olan yar1 yapilandirilmis gériisme formunda
yer alan sorular, uzman goriisleri ve alanyazin incelemesi sonucunda belirlenmistir.
Ogrencilerin kisisel 6zelliklerinin bulunmadig1 goriisme formunun taslagi 7 sorudan
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olusturulmustur. Iki farkli sosyal bilgiler alan uzmanmin gériisleri dogrultusunda 1
soru ¢ikartilmig, 2 soru ise birlestirilmigtir. Olusturulan goériisme formunun son
seklinde 5 soruya yer verilmistir.

Uygulama Sireci

[zmir 11 Milli Egitim Miidiirliigii’'nden gerekli izinler alinarak 2022-2023 egitim-
ogretim yilmin 1. déneminde devlet ortaokulunda yiiriitiilen uygulama siireci, 5. sinif
ogrencileri ile 12 ders saatinde tamamlanmistir. Uygulama siirecinde kontrol grubuyla
gercgeklestirilen dersler programa dayali 6gretim ve ders kitabindaki etkinliklerle,
deney grubuyla gergeklestirilen dersler ise ¢oklu ortam materyalleri ile yapilmustir.
Uygulama siirecine iligkin bilgiler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Uygulama Siirecine lligkin Bilgiler
Hafta Simf Ders Konu Ders Saati Sire
1. Hafta 5 Sosyal Bilgiler iklim ve Yasamim 2 80°
2. Hafta 5 Sosyal Bilgiler Afetler ve Cevre Sorunlari 2 80°
3. Hafta 5 Sosyal Bilgiler  Afetler ve Cevre Sorunlari 2 80’
4. Hafta 5 Sosyal Bilgiler Afetler ve Cevre Sorunlari 2 80’
5. Hafta 5 Sosyal Bilgiler  Afetler ve Cevre Sorunlari 2 80’
6. Hafta 5 Sosyal Bilgiler  Afetler ve Cevre Sorunlari 2 80°

Uygulama siirecinin asamalari:

1) Gerekli tiim izinlerin alinmasinin ardindan 3 farkli subeye MAABT 06n test
olarak uygulanmistir.

2) Basar diizeylerinin benzer olmasindan dolay1 iki sube rastgele seg¢ilmistir.
Gruplardan birisi deney grubu digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir.

3) 1ki gruptan da Veli Onam Formu almmustir.

4) Ders Ogretmeni siire¢ hakkinda bilgilendirilmis ve goriigleri alinarak
arastirmaci nedeniyle kaynaklanabilecek farkliliklar engellenmistir.

5) Deneysel islem siiresince dersler (uygulama sireci) arastirmaci tarafindan
gergeklestirilmistir.

6) Deney grubunda dersler programa dayali 6gretim ve ders kitabina ek olarak
¢oklu ortam materyalleri kullanilarak islenmistir.

7) Wordwall, Canva, Simple Show gibi araglarla gelistirilen icerikler,
animasyon ve videolar, tablo ve grafikler, fotograflar gibi arastirmada
kullanilan c¢oklu ortam materyallerine iliskin belirtke tablosu Tablo 7°de
verilmistir.
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Tablo 7.
Coklu Ortam Materyalleri Belirtke Tablosu
Materyal Kazanim Konu
Afis (Canva) SB.5.3.2. iklim ve Yagamim
Ornek meteorolojik afet haber videolart SB.5.3.2. iklim ve Yasamim
Bilgi haritasi (Canva) SB.5.3.4. Afet ve Cevre Sorunlari
Meteorolojik afetlerin dagilim grafikleri SB.5.3.4. Afet ve Cevre Sorunlari
Meteorolojik afetlerin dagilim haritalar SB.5.3.4. Afet ve Cevre Sorunlari
Meteorolojik afet anlarini gosteren videolar SB.5.3.4. Afet ve Cevre Sorunlari
Sel karsisinda yapilabilecekler animasyonu SB.5.3.4. Afet ve Cevre Sorunlart
Orman yanginlari grafigi SB.5.3.4. Afet ve Cevre Sorunlari
Kuraklik animasyonu SB.5.3.4. Afet ve Cevre Sorunlari
Rastgele kartlar oyunu (Wordwall) SB.5.3.4. Afet ve Cevre Sorunlari
Meteorolojik afet fotograflari SB.5.3.4. Afet ve Cevre Sorunlari
Derste 6grencilerle animasyon olusturma (Simple Show) SB.5.3.4. Afet ve Cevre Sorunlari

8) Kontrol grubunda islenen dersler programa dayali 6gretim ve ders kitabi
etkinlikleri ile igslenmistir.

9) Toplam 12 saatten olusan 6 haftalik uygulama siireci tamamlanmistir.
10) MAABT ve ABO son test olarak iki gruba da uygulanmustir.

11) Deney grubu dgrencileri ile yar1 yapilandirilmig goriigme formu kullanilarak
ortalama 10 dakikalik yuz yiize goriismeler yapilmustir.

Arastirmacinin Rolii

Calisgma kapsaminda aragtirmaciin iki goérevi bulunmaktadir. Bu goérevlerden
birincisi; 6 haftalik uygulama siirecini planlama dogrultusunda gergeklestirmektir.
Ikinci gorev ise uygulama dncesinde ve sonrasinda verileri toplamak, diizenlemek,
analizlerini gergeklestirmektir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin veri analiz stireci nicel siire¢ ve nitel slire¢ olmak lzere iki boyutta
gergeklestirilmistir. Bu baglamda MAABT ve ABO’den elde edilen veriler SPSS 28
paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Ekiz (2020), nicel boyutta dogru bir
analiz yapilabilmesi i¢in parametrik kosullarin saglanma durumuna bakilmasi
gerektigini ifade etmistir. Arastirmada normallik testi yapilmis ve sonuglar Tablo 8
ile Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 8.
MAABT Normallik Testine Iliskin Istatistikler
Grup Test N sd Carpikhik Basikhk
Deney On Test 30 5.08 -.15 -.93
Son Test 30 4.45 -.55 -.24
On Test 30 5.18 -.02 -1.02
Kontrol Son Test 30 5.89 -69 54
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Normallik testi sonuglart incelenirken dikkate alinmasi gereken iki ozellik
carpiklik ve basikliktir. Verilerin normal dagilim gostermesi igin ¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin -1,50 ile +1,50 arasinda olmasi gerekmektedir (Tabachnick & Fidell,
2013). Tablo 8 incelendiginde kontrol grubundan elde edilen 6n test (¢arpiklik: -.155;
basiklik: -.938) ve son test (carpiklik: -.559; basiklik: -.247) verilerinin ¢arpiklik ve
basiklik degerlerinin -1,50 ile +1,50 arasinda oldugu goériilmektedir. Deney grubundan
elde edilen 6n test (garpiklik: -.029; basiklik: -.1.024) ve son test (garpiklik: -.692;
basiklik: -.540) verilerinin ¢arpiklik ve basiklik degerleri de -1,50 ile +1,50 arasinda
bulunmustur. Boylelikle verilerin normal dagilim gosterdigi sonucuna ulagilmistir
(Tabachnick & Fidell, 2013).

Tablo 9.
ABO Normallik Testine Iliskin Istatistikler
Grup Test N sd Carpikhik Basiklik
On Test 30 .69 -.88 -14
Deney Son Test 30 71 -2.84 1117
Kontrol On Test 30 .53 -35 .37
Son Test 30 .57 -1.18 .49

ABO’den saglanan verilerin normallik test sonuclari incelendiginde ise verilerin
bir boliimiiniin normal dagilim gdsterdigi bir boliimiiniin normal dagilim géstermedigi
tespit edilmistir. ABO’ye iliskin normallik test sonuglarma gére kontrol grubunun 6n
test (carpiklik: -.88; basiklik: -.14) ve son test (carpiklik: -2.84; basiklik: 11.17)
verilerinin carpiklik ve basiklik degerleri 6n testte -1,50 ile +1,50 arasindayken son
testte aralik digindadir. Deney grubunun 6n test (¢arpiklik: -.35; basiklik: .37) ve son
test (carpiklik: -1.18; basiklik: .49) verilerinin ise -1,50 ile +1,50 arasinda oldugu ve
normal dagilim gosterdigi goriilmektedir.

Normal dagilima sahip nicel verilerin analizinde bagimsiz gruplar t testi ile
bagimli gruplar t testi kullanilmistir. Normal dagilim gdstermeyen nicel verilerin
analizinde ise Wilcoxon ile Mann Whitney U testinden yararlanilmistir. Ek olarak
deney ve kontrol grubunun puanlari etki biiylikliigii agisindan Cohen d 6l¢iimii ile r
degeri bakimindan karsilastirilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanan nitel veriler igin betimsel analiz
yapilmistir. Betimsel analiz, verilerin; timdengelim anlayisiyla 6nceden belirlenen
konulara ya da temalara gére yorumlanmasidir (Yildirim & Simsek, 2021; Giirbiiz &
Sahin, 2018). Betimsel analizde dikkat edilmesi gereken nokta Kincal (2020)’mn da
belirttigi gibi goriislerin dogrudan almtilarla ve agiklamasi yapilarak okuyucuya
sunulmasidir. Bu dogrultuda arastirmada betimsel analizin tercih edilmesinin nedeni
ogrenci goriislerini dogrudan sunmak ve sonuglari net bir bigimde agiklamaktir.

Gecerlik ve Guvenirlik

Calismanin nicel veri toplama araclarindan MAABT’nin gegerligini saglamak
amaciyla uzman goriisleri (bir sosyal bilgiler 6gretmeni, iki sosyal bilgiler alan
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uzmani ve bir Tirk¢e dil uzmani) alinmig ve test diizenlenmistir. MAABT nin
giivenirlik durumu ise pilot uygulamadan toplanan veriler ile saglanmistir. Testin KR-
20 katsayist hesaplanmis ve .90 olarak tespit edilmistir. 0.70 ve {izerinde olan testler
glvenilir olarak kabul edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2007). Bu dogrultuda MAABT nin
gegerli ve giivenilir bir test oldugu kanitlanmigtir. Arastirmanin bir diger veri toplama
aract yar1 yapilandirilmig goriisme formudur.

Goriisme formunun gegerlik ve giivenirligini saglamak amactyla Ravitch ve Carl
(2019) tarafindan  belirlenen inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik  ve
dogrulanabilirlik &lgiitleri dikkate alinmistir. Inandiricilik 8lgiitii, verilerin toplanmasi
slirecinde arastirmacilarin aktif gérev almasi ve veri analizlerinin uzman goriisleri ile
yapilmasiyla; aktarilabilirlik Olgiitii, arastirma siirecinin detayli bir sekilde
aciklanmasiyla; tutarlilik 6lciitii, katilimeilarin O35, 024, 028 seklinde kodlanmasiyla
ve gorlismelerden alintilar verilmesiyle; dogrulanabilirlik lgiitii verilerin aragtirmaci
tarafindan arsivlenmesiyle saglanmigtir. Bu baglamda goriisme formunun gegerli ve
giivenilir oldugu ifade edilebilir. Arastirmada kullanilan diger nicel veri toplama arac1
ABO’diir. ABO’niin giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach Alfa katsayisi ve
Split Half katsayis1 hesaplanmustir. Gelistirilen 6lgegin Yetisensoy (2022) tarafindan
Cronbach Alfa katsayist .949, Split Half katsayisi ise .946 olarak bulunmustur. Ayrica
Yetisensoy (2022), ABO’niin Kilig ve Kan (2020)’m gelistirdigi ¢evre sorunlarina
yonelik tutum olgegiyle de pozitif yonli korelasyon gosterdigini belirtmistir. Bu
durum ABO’niin gegerli ve giivenilir oldugunu gdstermektedir.

Bulgular ve Yorum

Calismanin bu boliimiinde, veri analizleri sonucunda elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Bulgular, 6grencilerin meteorolojik afetlere yonelik akademik bagari
degisimlerini, afet bilinci diizeylerinde meydana gelen degisimleri, etki biiyiikliigiinii
ve 0grenci goriislerini ortaya koymaktadir.

Arastirmann Birinci Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin  birinci problemi “Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
Meteorolojik Afetler Basar1 Testinden aldiklart 6n test puan ortalamalari arasinda
anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” sorusudur. Probleme iligkin olarak bulgular
Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10.
Deney ve Kontrol Gruplarinin MAABT On Test Sonuglar
Test Grup N X S t p
Kontrol 30 16.46 5.08
On Test -.025 0.98
Deney 30 16.50 5.18
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Kabul edilen anlamlilik (p) degeri 0.05’tir. Sonuglarda yer alan p degeri 0.05’ten
biiyiik (p>0.05) oldugunda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadigini, p
degeri 0.05’ten kiiglik (p<0.05) oldugunda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
oldugunu gostermektedir. MAABT nin bagimsiz gruplar t testi yapilarak elde edilen
6n test bulgularina iliskin Tablo 10 incelendiginde; deney ve kontrol gruplari arasinda
istatistiksel agidan anlaml farklilik olmadig: goriilmektedir (t= -.02, 098>0.05).

Arastirmanin ikinci Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci problemi “Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Afet
Bilinci Olgeginden aldiklar 6n test puan ortalamalari arasinda anlaml diizeyde bir
farklilik var midir?” sorusudur. Veri analizleri gergeklestirilerek elde edilen bulgular
Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11.
Deney ve Kontrol Gruplarinin ABO On Test Sonuglar
Test Grup N X S t p
Kontrol 30 4.15 .69
On Test .50 61
Deney 30 4.07 .53

ABO’niin 6n test verilerine bagimsiz gruplar t testi uygulanmgstir. Ulasilan
bulgularin yer aldig1 Tablo 11 incelendiginde; kabul edilen anlamlilik (p) degerinin
0.05 olmasindan dolay1 deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel agidan anlamli
farklilik olmadig: tespit edilmistir (t=.50, 0.61>0.05).

Arastirmanin Ugiincii Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin i¢lincii problemi “Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
Meteorolojik Afetler Basar1 Testinden aldiklar1 son test puan ortalamalari arasinda
anlamli diizeyde bir farklilik var midir?”” sorusudur. Elde edilen bulgular, Tablo 12°de
verilmistir.

Tablo 12.
Deney ve Kontrol Gruplarimin MAABT Son Test Sonuglart
Test Grup N X Ss T Sd p Cohen’s d
Son Kontrol 30 18.90 4.45
Test -1.29 1.34 204 0.33
Deney 30 20.63 5.89

Tablo 12°de verilen bulgulara gore kontrol ve deney grubu 6grencilerinin son test
puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli bir fark goriillmemistir
([t(1.34)=-1.29; .204>.05; Cohen’s d=0.33]). Kontrol ve deney grubu égrencilerinin
aldig1 puanlar Cohen d 6lciisiine gore etki biiylikliigli agisindan kiyaslandiginda ise
kiigiik etki biiytikliigiiniin oldugu goriilmiistiir (d: 0.33). Kiiciik etki biiyiikliigiiniin
tesadiifi olarak ortaya ¢ikmasi miimkiin degildir (Cohen, 1969). Bu duruma bagl
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olarak ders kitabinda yer alan etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubuna kiyasla ¢oklu
ortam materyallerinin kullanildigi deney grubunun akademik basarisi daha fazla
artmigtir.

Arastirmanm Dérdiincii Problemine iligkin Bulgular

Aragtirmanin dérdinci problemi “Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Afet
Bilinci Olgeginden aldiklari son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir
farklilik var midir?” sorusudur. Arastirma problemine iligkin bulgular Tablo 13’te
verilmistir.

Tablo 13.
Deney ve Kontrol Gruplarinin ABO Son Test Sonuglar
o Sira
Test Grup N Xsira Toplamlari U z p r
Son Kontrol 30 26.27 788.00
Test 323.00 -1.88 .06 .38
Deney 30 34.73 1042.00

Tablo 13’te yer alan bulgular incelendiginde; kontrol grubu 6grencileri ile deney
grubu oOgrencilerinin  ABO’den aldiklar1 son test puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel acindan anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir (U= 323.00;
.06>0.05). Anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmasa da sira ortalamalarina goére deney
grubu Ogrencilerinin daha basarili olduklart goriilmektedir. Nitekim r etki degeri
hesaplanmis ve etki biiylikliigliniin deney grubu lehine orta seviye oldugu tespit
edilmistir. Bu bulgu, deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine kiyasla
afet bilinci diizeylerini daha fazla artirdigini ve 6gretimin daha etkili oldugunu ortaya
koymaktadir.

Arastirmanin Besinci Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci problemi “Sosyal bilgiler dersinde ¢oklu ortam materyalleriyle
gerceklestirilen meteorolojik afetlerin gretimi ve ¢oklu ortam materyalleri hakkinda
deney grubu 6grencilerinin goriisleri nasildir?” sorusudur. Deney grubu &grencileri
ile bu probleme iliskin goriismeler yapilarak tema, kategori ve kodlara iliskin elde
edilen bulgular Tablo 14°te verilmistir.

Tablo 14.

Goriigmelere Iliskin Betimsel Bulgular
Tema Kategori Kod Katilimcei f
Ogretim siireci ve Eglenceli 05, 024, 028, 629 4
materyal Etkinlik yapilmasi 03, 09, 628 3

Farkli afetleri - -

Dersin Farki Meteorolojik afetler 6grenmek 020, 026 2
Meteorolojik afetleri 04, 014 2

o6grenmek
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Bilgilendirici ve 0s, 06, 08, 09, 6
Coklu ortam Ogretici 025, 026
Materyal materyalleri B . 010, 013, 014,
Eglenceli 15, 021, &24, 028 '
Heyecan verici 019, 620 2
Coklu ortam 05, 08, 09, 010,
Bl materyallerinin Kullanilsin 013,019,020, 10
ygierdert et kullanilmast 626, 028, 029
Konularda Coklu R Ao A=
Ortam Cunki eglenceli 05, 08, 09, 010, 8
- Neden kullanilsin? 013, 019, 026, 028
Materyallerinin ——— =
Kullanilmast Cunku. Ogretl(fl - QZO 1
Clnki ilgi cekici 029 1
En ilgi gekici goklu Dijital oyun 015, 019,020,028 4
Ilgi Cekicilik ortam materyali Haber videolar1 04, 021, 023 3
Animasyon 01 1
oklu ortam - 02, 05, 06, 015,
Sosyal Bilgiler mate%/allerinin sosyal Daha gok sevdim 018, 027 5
Dersine Iligkin bilgiler dersi
Disiinceler hakkondaki Stkictydi ama artik 610 1

diistincelere etkisi eglenceli

Tablo 14’ten hareketle direkt 6grenci goriislerinden alintilar yapilarak goriisme
sorularina iligkin cevaplar ve ¢ikarimlar s6yledir:

Gortigsmelerde ilk olarak ¢coklu ortam materyalleri ile yapilan derslerin daha 6nceki
derslerden farklarma yonelik 6grenci goriisleri alinmistir. Bu dogrultuda OS5, 024,
028 ve 029; “farki daha eglenceli olmast” seklinde, O3; “daha ¢ok etkinlik yapmak”
seklinde, 09 ve 028; “sosyal bilgileri kitaptan islivorduk ama bu derslerde daha ¢ok
aktiviteler yaptik” seklinde goriis bildirmislerdir. Boylelikle coklu ortam materyalleri
ile gerceklestirilen derslerin etkinlik odakli olmasi ve farkli materyallerin kullanilmasi
ogrenciler acisindan dersin daha eglenceli olmasini saglamistir. Meteorolojik afet
dgretimine yonelik ise 026 “farkli afetleri 6grendik”, 014, 04; “meteorolojik afetleri
ogrendik”, O20; “detayli olarak afetleri gordiik” demistir. Bu ifadeler dgrencilerin
etkinlikler araciligiyla meteorolojik afetler hakkinda daha fazla sey 6grendiklerini
ortaya koymaktadir.

Ogrencilere, kullanilan ¢oklu ortam materyalleri hakkindaki diisiinceleri
sorulmustur. 06, 09, 025 ve 026; “bizi bilgilendirdiler”, 05, O8; “afetlerden nasil
korunabilecegimizi gordiik”, 010, 013, 014, 015, 021, 024, 028; “eglenceliydiler”,
019 ve 020; “heyecaniydilar” demistir. Ogrenci goriisleri; goklu ortam materyalleri
ile gergeklestirilen derslerin bilgilendirici olmasinin yani sira dersin daha heyecanl
ve eglenceli oldugunu, afetlerden korunma noktasinda ise dgrencileri hazirladigini
gOstermektedir.

Goériigmenin bir diger sorusunda 6grencilere ¢oklu ortam materyallerini sosyal
bilgilerde yer alan diger konularda kullanilmasini isteyip istemedikleri ve nedeni
sorulmustur. 05, 09, 08, 013, 019, 026 ve 028; “kullanilsin ciinkii daha eglenceli”,
010; “kullanilsin ¢iinkii sosyal bilgiler dersinde ders kitabi okumaktan biktim”, 020;
“kullamlsin ¢iinkii 6grenmemi sagladilar”, 029; “kullanilsin ciinkii daha iyi
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odaklanabiliyoruz” cevaplarini vermislerdir. Ogrencilerin ortaya koyduklar goriisler,
coklu ortam materyallerinin 6gretici olmasi, ders kitabinin digina ¢ikilmasina
yardimc1 olmasi, odaklanmaya yardimci olmasi gibi nedenlerle farkli konularda da
kullanilmas gerektigi yoniindedir.

Coklu ortam materyalleri ile gerceklestirilen 6gretim siirecinde 6grencilerin en
sevdikleri materyalin hangisi oldugu ve nedeni gériisiilmiistiir. Bu baglamda O1;
“animasyon ¢iinkii daha ¢ok ilgimizi cekiyor”, O4; “haber izlemek ciinkii bizim
bilmedigimiz yerlerde de olaylar oluyor biz onlart goremiyoruz mesela baska bir
iilkede oluyor baska bir sehirde oluyor”, 015, 020 ve 028; “oyun oynamak ¢Unku
eslenceliydi”, 019; “oyun oynamak ¢iinkii heyecanliydr”, 021 ve 023; “haber izlemek
¢linkii bayagi bir bilgilendiriyordu” demistir. Boylelikle 6grencilerin 6zellikle
oyunlara ve haberlere ilgi duyduklari, ardindan animasyonlar1 &nemsedikleri
gorilmektedir.

Goriismenin sonunda ise Ogrencilere yapilan derslerin sosyal bilgiler dersi
hakkindaki diisiinciilerini nasil etkiledikleri sorulmustur. 05, 06, 018 ve 027;
“sosyal bilgiler dersini zaten seviyordum ama daha giizel oldu”, O10; “siz gelmeden
once hep kitap okuyor, sikiliyorduk siz geldikten sonra daha eglenceli oldu”, O15;
“Onceden sevmiyordum artik seviyorum”, O2; “énceden égretmenlerimizle normal
ders isliyorduk, grafikler ¢izip bir seyler yapmiyorduk ama sizinle ders isledikten
sonra boyle oyunlar oynayip, etkinlikler yaptiktan sonra sosyal bilgilere diisiincem
daha ¢ok gelisti, daha ¢ok sevmeye basladim” demistir. Ogrencilere gore dersi
onceden sikici bulduklari, sevmedikleri ancak c¢oklu ortam materyalleri ile
islenmesinin ardindan Sosyal Bilgiler dersini daha ¢ok sevdikleri goriilmektedir. Bu
durum ¢oklu ortam materyallerinin, 6grenciler agisindan dersi daha ¢ekici bir hale
getirdigini ortaya koymaktadir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Caligsmada ortaokul 5. sinif sosyal bilgiler dersinde meteorolojik afetlerin 6gretiminin
¢oklu ortam materyalleriyle gerceklestirilmesi sonucunda Ogrencilerin akademik
basarilarindaki ve afet bilinci diizeylerindeki degisimi ortaya koymak ve Ogrenci
goriislerini belirlemek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda; elde edilen bulgular,
¢oklu ortam materyallerinin kullanildigi deney grubunda ve ders kitabi etkinliklerinin
kullanildigi kontrol grubundaki 6grencilerin MAABT den aldiklar1 son test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farkliik olmadigim
gostermektedir. Ancak deney grubu Ogrencilerinin puan ortalamalarinin kontrol
grubuna kiyasla daha yiiksek oldugu ve basarilarinin daha fazla artis gosterdigi
belirlenmistir (Kontrol grubu icin X:18,90 / Deney grubu icin X: 20,63). Bu durumun
sebepleri arasinda ¢oklu ortam materyallerinin 6grenci motivasyonunu artirmasi ve
dersi daha ilgi cekici kilmasi etkili olabilir. Ozerbas ve Yalginkaya (2018)’nin
calismasi da bu durumu desteklemektedir. ilgili caligmada elde edilen sonuglar ¢coklu
ortam materyallerinin eglenceli 6grenmeyi desteklemesi ve motivasyonu artirmasi
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sayesinde Ogrencilerin akademik basarilarini artirdigimi ortaya koymustur. Deney
grubu Ogrencilerinin MAABT’den aldiklart puan ortalamalarinin daha yiiksek
olmasina kargin arastirma problemi ¢ergevesinde iki grup arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir farklilik olmadig: tekrar belirtilmelidir. Nitekim elde edilen bu sonug
alanyazinda farkli aragtirmalar (Bulut, 2018; Akaydm, 2016; Akbaba vd., 2012;
Yarar, 2010; Bayirtepe & Tiziin, 2007; Altimigik, 2001) tarafindan da
desteklenmektedir. Paralellik gdsteren bu arastirmalarda da ¢oklu ortam materyalleri
deney ve kontrol gruplart arasinda istatistiksel ac¢idan anlamli bir farklilik
olusturmamistir. Calismalarda bu durumun nedeni olarak; okullarin ve 6grencilerin
oryantasyon ihtiyaci, siire yetersizligi, 6gretim programinin yeterli olmasi, 6gretmen
tutumlari, siniftaki 6grenci sayisinin yiiksekligi gibi yorumlamalara yer verilmistir.
Bu arastirmada ulasilan sonuglarda da benzer faktérlerin etkili oldugu belirtilebilir.

Deney ve kontrol gruplarmin MAABT den aldiklar1 puanlar bakimindan etki
biiytikliigii Cohen d dl¢imii yapilarak incelenmis ve etki boyutunun kiigiik oldugu
saptanmistir. Etki boyutu kiiciik olmasina karsin ¢oklu ortam materyallerinin
akademik basariy1 artirdigini gostermektedir. Alanyazindaki mevcut ¢alismalar da
(Coruk & Cakir, 2017; Eitel vd., 2013; Rey & Steib, 2013; Issa vd., 2011; ilhan, 2010)
bu sonucu desteklemektedir. Gergeklestirilen ¢alismalar coklu ortam materyallerinin
aktif 6grenme siireci saglamasi, giidiilemeyi artirmasi, motivasyon saglamasi ve
dersin sikiciligini engellemesi gibi faktdrler sebebiyle 6grencilerin basarilarini
artirmig olabilecegini vurgulamiglardir. Bu arastirmanin sonucunda da elde edilen
sonucun benzer sebeplerden kaynaklandig belirtilebilir.

Calismada incelenen bir diger durum ise bireylerin afet bilinci diizeylerinde
meydana gelen degisimdir. Programa uygun 6gretimin ve ders kitabi etkinliklerinin
gerceklestirildigi kontrol grubu ile ¢oklu ortam materyallerinin kullanildigi deney
grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalart arasinda istatistiksel agidan anlaml
bir fark olmadig: tespit edilmistir. Ancak deney grubu 6grencilerinin afet bilinci
diizeylerine iliskin puanlari, kontrol grubuna kiyasla daha yiiksektir. Deney grubunun
afet bilinci diizeyinin daha fazla artig gostermesi nedeniyle burada da etki biiytikliigii
hesaplanmig ve orta diizey etki biiyiikliigli oldugu saptanmistir. Etki biyiikliigiiniin
orta diizey ¢ikmasi; ¢oklu ortam materyallerinin, 68rencilerin afet bilinci diizeylerini
artirmada etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Alanyazinda yer alan farkh
caligmalarda (Zaini vd., 2020; Ooi vd., 2019; Clerveaux vd., 2008;) bu sonug
desteklenmektedir. Nitekim arastirmalar bu sonucun elde edilmesinin arkasinda ¢oklu
ortam materyallerinin 6gretim siirecini interaktif ve giiclii 6grenmeyi destekleyen bir
yapiya biirliindiirmesine dayandirmaktadir. Deney grubu &grencilerinin afet bilinci
bakimindan daha fazla artig géstermesi, benzer sebeplerle baglantili olabilir.

Arastirmanin  son asamasinda deney grubu &grencileri ile goriismeler
gerceklestirilmis ve elde edilen veriler incelenerek, bulgularda sunulmustur. Ogrenci
goriismeleri; ¢oklu ortam materyallerinin kullanildigi 6gretim siirecinin daha
eglenceli oldugunu, etkinlikler araciligiyla interaktif bir siire¢ sagladigini,
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ogrencilerde heyecan uyandirdigini, bilgilendirici oldugunu gdstermektedir. Ek
olarak sosyal bilgiler dersini sikici bulan, sevmeyen Ogrencilerin, ¢oklu ortam
materyalleri sayesinde dersi sevmeye basladiklar1 ve dersin farkli konularinda da
¢oklu ortam materyallerinin kullanilmasini istedikleri sonucuna ulagilmistir. Nitekim
tim bunlar, ¢oklu ortam materyallerinin 6grenmeyi destekledigini, dersi daha
eglenceli bir hale getirdigini, Ogrencilerde heyecan uyandirarak motivasyon
sagladigini, 6grencilerin derse katilimlarini artirdigini, etkili ve zengin bir dgretim
stireci sagladigini ortaya koymaktadir. Bu arastirmada gerceklestirilen gériismelerden
elde edilen bulgular ve sonuglar dikkate alindiginda; alanyazinda yer alan farkli
calismalarin sonuglar1 (Anyan vd., 2023; Shofawati vd., 2023; Altunhan vd., 2022;
Festiyed vd., 2019; Akaydin, 2016; Tekinarslan vd., 2015; Akbaba vd., 2012; Ilhan,
2010; Yapici, 2010; Rogers & Scaife, 1998) bu durumu desteklemektedir.
Arastirmalar, ulasilan sonuca paralel olarak ¢coklu ortam materyallerinin dersleri daha
etkili, heyecanli ve eglenceli hale getirdigini gostermektedir.

Arastirma sonucunda ¢oklu ortam materyallerinin kullanimi 6grenci basarisi ve
afet bilinci diizeyleri agisindan istatistiksel olarak anlamli farkliliklar ortaya
¢ikarmasa da Ogrencilerin basar1 ve afet bilinci diizeyleri lizerinde etkili oldugu,
o0grenmeyi artirdig1, yapilandirmaci yaklagima uygun bir 6grenme ortami sagladigi ve
ogrencilerin ders hakkindaki diigiincelerini olumlu yo6nde etkiledigi sonucuna
varilmistir. Ek olarak ¢aligmada ¢oklu ortam materyallerinin meteorolojik afetlere
yonelik 6gretim siirecinde kullanilmasi ve arastirma yonteminin karma yontem olmasi
bu ¢alismay1 alanyazindaki diger caligmalardan farkli kilmaktadir. Ayrica bu galisma,
sosyal bilgiler ve diger derslerde ¢oklu ortam materyallerinin kullanimina yonelik bir
fikir olusturabilir. Tiim bunlara bagli olarak c¢alisma ilgili alanyazina fayda
saglayabilir ve yeni arastirma konularina yonlendirebilir. Elde edilen bulgular ve
sonuglar dikkate alinarak su oneriler getirilebilir:

a) Istatistiksel agidan anlamli fark olmamasina bagl olarak;

- Meteorolojik afetlerin 6gretiminde kullanilmak amaciyla farkli araglarla
hazirlanmig ¢oklu ortam materyalleri gelistirilebilir.

- Meteorolojik afetlerin 6gretiminde etkili olabilecek harita, g¢aligma
yapragi gibi farkli materyaller tercih edilebilir.

b) Nitel verilerin sonuglarina bagl: olarak;

- Coklu ortam materyallerinin Ogrencileri heyecanlandirdigi ve dersi
eglenceli hale getirdigi gorilmektedir. Buna bagl olarak ¢oklu ortam
materyalleri 6gretim siireclerinde giidiileme amaciyla kullanilabilir.

- Sosyal bilgiler ders kitaplari, 6grenci motivasyonunu ve ilgisini artirmak
amaciyla ¢oklu ortam etkinlikleriyle desteklenerek zenginlestirilebilir.
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- Coklu ortam materyallerinin yapilandirmaci yaklasima uygunlugu ve
interaktif boyutu nedeniyle 6gretimde kullanilmasi, dersin tekdiizeligini
kirmak amaciyla fayda saglayabilir.

c) Diger aragtirmacilar i¢in 6neriler:

- Sosyal bilgilerde yer alan diger konularda ¢oklu ortam materyallerinin
etkisini belirlemek amaciyla farkli aragtirmalar yapilabilir.

- Arastirma farkli gruplar ile gergeklestirilerck elde edilen sonuglar
karsilastirilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi
Yonergesi’nde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigine Aykiri Eylemler bashigt altinda aciklanan eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Extended Abstract

Throughout human history, societies have faced various disasters and have been
negatively affected socially, physically, culturally, psychologically, and
economically. The most important reason for the negative impacts and losses is that
societies are not sufficiently informed about disasters and are not prepared for them.
As a matter of fact, disasters, which have harmed almost all societies since the past,
are one of the most important problems that societies will continue to face today
(Ozkan & Kutun, 2021; Xu & Tang, 2021). Disasters are divided into two different
types: geological and meteorological (Yagci, 2008). However, it can be said that
today, with the effect of global warming and climate change, countries face the
problem of meteorological disasters more. According to Center for Research on the
Epidemiology of Disasters (2023) [CRED] data, while an average of 369 disasters
occurred annually between 2002 and 2022, 399 disasters occurred in 2023 and 86,473
people lost their lives due to these disasters. The given statistics reveal that
meteorological disasters are one of the most important problems encountered today.
Sengiin and Kiigiiksen (2019) stated that the damages caused by disasters will
decrease with the increase in knowledge about disasters, the level of disaster
awareness, and the importance given to disaster education. In this context, disaster
education must be provided to individuals in today's world in order to be prepared for
disasters and to reduce the damages caused by disasters. Disaster education topics,
including meteorological disasters, are included in science and Social Studies course
at the basic education level in Turkey.

Shiwaku et al. (2007) found that students should actively participate in the disaster
education process; Akdag (2010), Bitlisli (2014), Génen¢ and Acikalin (2017), and
Yener (2015) found that abstract concepts in the Social Studies course make the
course boring; Timotheou et al. (2023) found that schools lag behind in terms of
digitalization; Kirikkaya et al. (2011), Yilmaz, and Tepebas (2011) stated that there is
a deficiency in terms of teaching materials; Celik and Giindogdu (2022) stated that
the preparedness of primary school teachers for disasters is low; Seddighi et al. (2022)
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stated that different materials should be used in the teaching process while carrying
out disaster education; Ozsevge¢ and Artun (2014) stated that students are not
interested in environmental issues. As a matter of fact, multimedia materials can be
used in Social Studies courses to solve these problems and to increase individuals'
knowledge about disasters and disaster awareness. Multimedia materials are
explained as materials that appeal to different senses and activate them at the same
time (Coruk & Cakir, 2017; Mayer, 2014; Akkoyunlu & Yilmaz, 2005). When
different studies using multimedia materials are examined, Zaini et al. (2020) revealed
that students showed positive cognitive, psychomotor, and behavioral development
by using game-based learning in disaster education. Ooi et al. (2019) used virtual
reality applications for one group while using traditional teaching materials for the
other group and stated that the group trained with virtual reality applications was
superior in terms of attention, relevance, confidence, satisfaction, and success. Eitel
et al. (2013) stated that by including pictures among multimedia materials in the
teaching process, verbal information is better integrated by students and promotes
comprehension.

In this context, the aim of the study is to investigate the change in students'
academic achievement and disaster awareness levels as a result of teaching
meteorological disasters in the 5th grade Social Studies course with multimedia
materials and to determine students' opinions. The sub-problems determined in line
with this purpose are as follows:

1-1s there a significant difference between the pre-test score averages of students
in the experimental and control groups on the Meteorological Disasters Achievement
Test?

2-1s there a significant difference between the pre-test score averages of students
in the experimental and control groups on the Disaster Awareness Scale?

3-Is there a significant difference between the post-test score averages of the
students in the experimental and control groups on the Meteorological Disasters
Achievement Test?

4-1s there a significant difference between the post-test mean scores of the students
in the experimental and control groups on the Disaster Awareness Scale?

5-How are the opinions of the experimental group students about the teaching of
meteorological disasters using multimedia materials in social studies course and about
multimedia materials?

Convergent parallel mixed design, which is one of the mixed research methods in
which quantitative and qualitative methods are used together, was preferred in the
study. While the pretest-posttest control group model was used in the quantitative
dimension of the convergent parallel mixed design, phenomenology was used in the
qualitative dimension. The study group of the research conducted in the 2022-2023
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academic year consists of 5th grade students of a middle school in the Karabaglar
district of I1zmir. In the study group of 60 students, 30 students were in the control
group and 30 students were in the experimental group. During the 6-week
implementation process, the subjects were conveyed to the control group with a
textbook, while the subjects were conveyed to the experimental group with
multimedia materials. Disaster Awareness Scale developed by Yetisensoy (2022),
Meteorological Disasters Achievement Test developed by the researcher, and the
interview form were used as data collection tools. Quantitative data were analyzed
using the SPSS package program, and qualitative data were analyzed through
descriptive analysis.

As a result of the study, it was concluded that although the use of multimedia
materials did not reveal statistically significant differences in terms of student
achievement and disaster awareness levels, it was effective on students' achievement
and awareness levels, increased learning, provided a learning environment suitable
for the constructivist approach, and positively affected students' thoughts about the
course. In addition, the use of multimedia materials in the teaching process of
meteorological disasters and the fact that the research method is mixed-method makes
this study different from other studies in the literature. While the study creates an idea
for the use of multimedia materials in Social Studies and other courses, it reveals the
fact that meteorological disasters are a global problem.
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