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Oz

fletisim alanindaki bas déndiiriicii gelismeler yabanci dil grenmeyi zorunlu hale getirmektedir. Yabanci dilin nasil 6gretilecegi
tartismasi belli bir noktaya varmis ancak heniiz noktalanmamistir. Ogrencinin hangi dili éncelikli olarak 8grenmesi gerektigi
konusu 6nemli oldugu kadar dil egitimini verecek kurumun da hangi yontemle dil egitimini verdigi 6nemlidir. Yabanct dili kisa
zamanda ve kalict bir sekilde 6gretmek amaciyla farkli yontemler ortaya ¢ikmustir. Yontemlerin ¢oklugu, beraberinde bu
yontemlerin giiclii ve zayif yonleri agisindan degerlendirilme siirecini baglatmistir. Yoremizde yasayan insanlarin Kur’an-1
Kerim ve diger dini kaynaklarin dili olmasi sebebiyle Arapgaya kars: 6zel ilgileri oldugu ortadadir. Bu ilgiden kaynakl eskiden
beri Geleneksel Egitim Kurumlari olarak adlandirilan medreseler, Van'da Arapca egitimini vermektedir. Bu kurumlarin
sistematik hale gelmis bir miifredatlari ve belli oranda kurumsallasmis bir yapilari bulunmaktadir. ilimizde, bir miifredat
dogrultusunda Arapca egitimini veren baska bir kurum da Van yiiziincii Yil Universitesi ilahiyat Fakiiltesi'dir. Fakiiltenin
ozellikle zorunlu hazirlik sinifi ve diger siniflarin ders miifredatinda Arapga, oldukca 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu ¢alismanin
amac1 Van ilinde dil egitimini veren bu iki kurumun miifredatindan hareketle hangi dil 6gretim yontemini takip ettiklerini
ortaya koymaktir. Inceleme yonteminin takip edilecegi ¢calismada, bu kurumlarin takip ettikleri yéntemin giiclii ve zayif
yonlerinin tespit edilmesi de hedeflenmektedir.

Anahtar Kelimeler
Arap Dili ve Belagati, Klasik Egitim Kurumu, Dil Egitimi, Hedef Dil, Medrese
Abstract

The dizzying developments in the field of communication make learning a foreign language difficult. The debate on how to teach a
foreign language has reached a certain point but has not yet ended. The issue of which language the student should learn first is
important, as well as the method with which the institution that will provide the language education provides it. Different methods
have emerged in order to teach a foreign language in a short time and permanently. The multitude of methods has initiated the
process of evaluating these methods in terms of their strengths and weaknesses. It is obvious that the people living in our region
have a special interest in Arabic because it is the language of the Quran and other religious sources. Due to this interest, madrasahs,
which have long been called Traditional Educational Institutions, provide Arabic education in Van. These institutions have a
systematic curriculum and a certain institutionalized structure. Another institution in our province that provides Arabic education
in accordance with a curriculum is the Faculty of Theology of Van Yiiziincii Y1l University. Arabic has a very important place in the
curriculum of the faculty, especially in the compulsory preparatory class and other classes. The purpose of this study is to reveal
which language teaching method these two institutions providing language education in Van province follow, based on their
curricula. In the study, where the examination method will be followed, it is also aimed to determine the strengths and weaknesses
of the method followed by these institutions.
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Giris

Dil 6gretiminde hangi yontemlerin kullanildig1 ve takip edilen yontemlerin sahip olduklar: 6zelliklerle ilgili gerek ulusal
gerekse uluslararasi alanda birbirinden farkls kitap ve makaleler kaleme alinmustir. Niliifer Bekleyen editérliigiinde hazirlanan
Dil Egitimi, Giilten Giiler, “Avrupa Konseyi Ortak Dil Kriterleri Cergeve Programi ve Tiirkiye ‘de Yabanci Dil Ogretim Siiregleri”;
Cengiz Tosun, “Yabanci Dil Ogretim ve Ogreniminde Eski ve Yeni Yéntemlere Yeni Bir Bakis”; Muhammet Rasit Memis, “Yabanci
Dil Ogretiminde Kullamilan Yéntemler, Kullanim Ozellikleri ve Elestiriler”; Yalcin Kayali, “Dilbilgisi-Ceviri Yontemi ve Sanskrit
Dili Ogretiminde Dilbilgisi-Ceviri Yonteminin Kullanim1”; Gék¢en Gégen, “Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yéntem”
isimli calismalar oldukga ufuk agici olmaktadir. Bu ¢alismanin amaci, isimleri zikredilen ¢alismalardan farkli olarak Van ilinde
Geleneksel Egitim Kurumlari olarak adlandirilan klasik medreseler ve Van Yiiziincii Yil Universitesi {lahiyat Fakiiltesi hazirlik
sinifinda basta olmak tizere verilen Arapga dil egitimini, dil 6gretim metotlari 15181nda miifredat merkezli incelemek, takip edilen
dil egitim yonteminin olumlu yénleri ile eksik yonlerini ortaya ¢ikarmak ve bu kurumlarda verilen dil egitiminin daha iyi nasil
olabilir sorusuna cevap bulmaya caligmaktir. Egitimi olumlu ve olumsuz etkileyen etkenlerin ele alinacagi calismanin, Van ilinde
aktif olarak hizmet veren baslica geleneksel egitim kurumlarini kapsamasi hedeflenmektedir.

Yasadigimiz ¢agda iletisim teknolojisinde yasanan gelismeler neticesinde birden ¢ok yabanci dil 6grenmek artik zorunlu bir
hal almaktadir. Oncelikli olarak 8grenilmesi gereken yabanci dili belirleyen etkenler ise birey veya toplumun sahip oldugu inang,
ekonomik durum, cografi yakinlik, kiiltiir, dilin séz varligi, konusanlarin sayisi vb. parametrelerdir. insanlar, hangi dili
ogrenmeye oncelik vereceklerine karar verirken bu etkenleri géz 6niinde bulundururlar.

Yabanci dil olarak hangi dili 6nce 6grenmeye karar vermek kadar énemli olan baska bir husus da dil 6greniminde hangi
yontemin kullanilmasi gerektigi meselesidir. Dogru yontem, kisiyi daha kisa zamanda sonuca gétiirmekle birlikte dil 6grenmeye
kars1 var olan korkular1 yenmede de oldukga etkilidir. Nitekim yabanci dili 6grenme éniindeki en belirgin engel, kisinin yasadig1
0z giiven sorunu ve yabanci dil 6grenmenin zorluguna olan inancidir. Bunlarin iistesinden gelmek de ancak dogru dil 6grenim
yontemini tercih etmekle miimkiin olabilir. Dil 6grenmede yararlanilan belli bash yontemlere birlikte bakalim.

1. Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Belli Bash Yéntemler

Dil 6gretiminde faydalanilan ilk yéntem belli bir 6§renme kuramina dayanmayan (Memis & Erdem, 2013, s. 300) dilbilgisi-
ceviri yontemidir. Bat1 diinyasinda dil 6grenmede ilk yontem olup sikca yararlanilan gramer-ceviri yontemi (Tosun, 2006, s. 81)
Dogu diinyasinda da tercih edilen bir yontem olmustur. Bu yéntemin dil grenmede basvurulan ilk yéntem olmasinin nedeni,
yabanci biriyle konusmaktan ziyade terciimelerden bilgi transferini saglamasidir. Bu yontem, etkili bir iletisim ve telaffuzun
dogrulugundan ziyade bilgi transferini dncelemektedir. (Bekleyen, 2015, s. 26; G¢en, 2020, s. 26; Kayali, 2015, s. 227; Memis &
Erdem, 2013, s. 300) Bilgi aktarimim dogru yapmak da ancak saglam bir dilbilgisine sahip olmak ve s6z varligini giiclendirmekle
miimkiindiir. Hedef dilden ana dile yapilacak bilgi transferinin saglamligi ve dogrulugu sahip olunan gramer bilgisi ve kelime
hazinesinin zenginligiyle dogru orantilidir. Baslangic gramer kaliplariyla baslar zaman ilerledik¢e daha karmasik ve genis ¢apli
dilbilgisel bir seviyeye cikilir. S6z konusu yontem, dilin diger becerilerinden ziyade bu iki yetenege 6ncelik verir. Bu yontem,
eldeki yabanci bir metnin igerdigi bilgileri en kisa zaman ve en kisa yolla ana dile kazandirmay: temel ilke olarak belirler.

Gliniimiizde dil egitiminde iletisim 6ncelikli oldugu i¢in bu yontem, kelime hazinesinin okunan belirli metinlerle smnirls
kaldigi, telaffuzu gerektigi kadar Snemsemedigi, anadilin dilbilgisi bilgisine iyi derecede sahip olmay: gerektirdigi icin
elestirilmistir. Ayrica s6z konusu yéntem, dinleme ile konusma becerilerini istenilen seviyeye ¢ikarmada yetersiz kaldig
dolayisiyla ihtiyaca tam anlamiyla cevap veremedigi diisiincesiyle yetersiz goriilmiistiir. (Memis & Erdem, 2013, s. 300)

Dilbilgisi-ceviri ydnteminin eksik biraktig1 dinleme, konusma ve yazma becerilerini gelistirme iddiasiyla ortaya ¢ikan ikinci
yontem dogrudan ya da diizvarim dil 6grenme yontemidir. Bu yontem, dil ile yasam arasinda dolaysiz bir bag kurarak hedef dili
ogrenmeyle anadili 3grenmeyi ayri kategoride ele alir. (Demirel, 2010, s. 40) Hedef dil &grenilirken anadil hi¢ kullanilmaz.
(Bekleyen, 2015, s. 44) Derslere ilgi ceken hikdye, diyalog, fikra vb. argiimanlarla baglanir, dersler resim ve hareketlerle
desteklenir. Dili 8grenen kisiler arasindaki yas farkliliklart pek dikkate alinmaz. Ogretmenin model oldugu bu yéntemde telaffuz
ve 6grenilen dili konusanlarin kiiltiirleri cok 6nemsenmektedir. (Memis & Erdem, 2013, s. 301; Tosun, 2006, s. 81)

Dilin dort becerisini gelistirmeyi amaglayan ve bu dogrultuda bir teknik ortaya koyan dogrudan yéntem, bazi zayif
taraflarindan &tiirii elestirilmistir. Dili 6grenen kisilerin yas farklarimin dikkate alinmamasi bu elestirilerin basinda yer
almaktadir. (Demirel, 2010, s. 39) Ayrica dgretici merkezli oldugu i¢in basar1 biiyiik Slgiide 6greticinin sahip oldugu yeteneklere
bagli kalmaktadur. Dil, konusulan ortamin disinda bir yerde 6grenildigi icin hedef dili anadili gibi konusan yetkin elemana ihtiyag
duyulacaktir. Her zaman bu yetenekte elaman bulmak da olduk¢a maliyetli ve zor olabilecektir. Dilbilgisi-ceviri yonteminin
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aksine iletisimi 6nceledigi icin gramer zayif kalmaktadir. Bu da 6grencinin hedef dilin gramerini mukayese imkanindan yoksun
bir sekilde dil 6grenmesine sebep olabilmektedir. Tiim bu etkenler, s6z konusu yéntemin olumsuz taraflar1 olarak ortaya
konulmustur. (Memis & Erdem, 2013, s. 301)

korumasi beklenilen ve stirekli tekrarin yapildigi dogal yontemde 6grencinin yanlis yapma korkusundan siyrilmasi oldukca
onemsenmektedir. S8z konusu yontemde stirekli tekrar ve taklit istenilen davranmislardir. Yapilan yanls zihne yerlesmeden
Ogretici tarafindan diizeltilir.

Diger yontemlerde oldugu gibi bu yontemde de eksik goriilen bazi yonler nedeniyle elestirilmistir. Bu yontemde grenciye
stirekli taklit ve tekrar yaptirildigi icin telaffuz sorunu biiyiik oranda asilmakla birlikte okuma ve yazma becerisi yeterince
gelistirilememektedir. Kaynak dilin materyallerinin kullanimina pek izin verilmedigi i¢in isin ylikii 6nemli oranda 6greticinin
omuzlarina yiiklenmektedir. (Memis & Erdem, 2013, s. 302) Ogreticinin hedef dili anadili gibi kullanmas1 beklenmektedir. Bir
onceki yontemin zayif tarafi olarak béyle yetenekli elemani her zaman bulmak hem maliyet hem de insan giicii imkini agisindan
zor olabilmektedir.

Dil 6gretim yontemlerinden bir digeri en kisa zamanda giinliik hayatta kullanilan kaliplar1 ve konusma dilini 6gretmeyi
amaclayan isitsel-dilsel yéntemdir. Dinleme ve konusma becerilerinin 6zellikle 6n plana ¢ikarildigi (Demirel, 2010, s. 44) isitsel
dilsel yontemde, dnceden belirlenen ciimle ve dilsel kaliplar sinif ortami degil cogunlukla dil laboratuvarlarinda 6nce koro
halinde bir biitiin sinifa daha sonra ayrilan gruplara ve en sonunda ise kisiye ezberletilir. (Tosun, 2006, s. 81)

Bu yontem, Amerikan’in dis politikas: geregi askeri iisler kurdugu tilkelerde yasadig iletisim sorununa bir ¢éziim yolu olarak
ortaya atilmistir. (Memis & Erdem, 2013, s. 304) Ciinkii bulunulan ortamdan istihbari bilgi elde etmenin hayati 6nem tasidigi
zamanlarda bu yontemle kisa siire icerisinde ihtiyaci giderecek seviyede dil 6grenme imkani elde edilmektedir. Giinliik hayatta
en ¢ok tercih edilen dilsel kaliplari siirekli tekrar etmek neticesinde bir dinleme aliskanlig1 elde edilmektedir. Gelisen dinleme
becerisinin olumlu sonuglari konusma becerisinde de ortaya ¢ikmaktadir. Boylelikle kisi yabanci oldugu ortamda hem
konusulanlari anlama hem de etrafindaki insanlarla konusma imkanini elde etmektedir.

Her yontemde 6ne ¢ikarilan beceri, bagka bir beceriyi gélgede birakmaktadir. Burada da bir an 6nce bulunulan ortamda
konusulan dilden anlama ve orada bulunan insanlarla konusma imkanini elde etmeye yogunlasildig1 igin basta gramer olmak
tizere dilin diger becerileri zayif kalabilmektedir. Ayrica baglama bagl olarak belirli kaliplara israrla yer verildigi ve
ezberletildigi icin baglam disinda dilin farkli yap: ve imkanlarini kullanma zorlagabilmektedir. Ogrencinin éncelikle ezberletilen
kalip ve yapilara olan baglilig1 onu dili serbest kullanma konusunda yaratici olmaktan alikoyar. Tiim bu nedenlerden 6tiirii bu
yontemin de ¢ok kullanish oldugu ve istenilen basariy1 elde etmede tercih edildigi sGylenemez.

Dilbilimci William Moulton (6. 1961)’'nun iddia ettigi gibi dilin bir dizi aliskanlik oldugu gériisiiniin (Demirel, 2010, s. 42)
aksine dilin yaratici bir siire¢ oldugunu savunan bilissel yéntemde dilin tiim becerileri ayni oranda 6nemsenmektedir. Ogretici
daha ¢ok yénlendirmelerde bulunurken 8grenci merkezde yer almaktadir. Ogrenme siirecinde gérsel ve yazili materyaller basta
olmak {izere modern arag ve gereglerden yiiksek derecede faydalanmayi esas almaktadir. Biitiin bunlar bu yéntemin olumlu
yanlari olarak goriiliirken, ezbere yeterince yer vermemesi ve 6grencinin yaptigi hatalara fazlaca odaklanilmasi bu yontemin
olumsuz ydnleri olarak goriilmiistiir. (Memis & Erdem, 2013, s. 306)

Bu sayilan yontemler disinda ders materyallerinin 6grenci odakli hazirlandigi ve merkezde 6grencinin bulundugu iletisimsel
yontem bulunaktadir. Bu yontemde dilbilgisine ayr1 bir zaman harcanmaz. Dil kurallarini etkinlik olarak yapilan faaliyetler
icerisinde 6grenciye kazandirmay: amaglar.

Ogrencinin algilarina gore ydntemler icerisinde yontem segmenin esas alindifi se¢meli yontem, kelimeleri tek tek
ezberlemek yerine ciimle icerisinde ezberlemeyi daha uygun gériir. Bireysel farkliliklar dikkate almarak bireye gore yontem
takibi yapilir. Derslerin sonunda 6zetlemeler yapilir ve konuyu pekistirecek ev ddevleri ile 6gretim desteklenmektedir. Bu
yontemin elestirilen tarafi bireye gore yontem takibi esas alindig1 igin yontemler karmagsasinin olasi olmasidir. Bir baska
elestirilen tarafi da bireysel farkliliklar g6z ard1 edilme veya gerekli hassasiyetin gosterilmedigi durumlarda sonucun istenilenin
¢ok uzaginda bir sekilde sonuglanmasidir.

Miizikten oldukga etkin bir bi¢imde faydalanildig1 ve ders isleme ortamlarinin miizik materyalleriyle donatildig: telkin
yonteminde iletisim odakl: bir 6grenme so6z konusudur. Dil 6gretiminde diyaloglar 6nemli bir yer kaplamaktadir. Belirlenen
diyaloglar adim adim &grencinin zihnine yerlestirilir. Once bu diyaloglar gerekli goriilen yerlerde agiklamalarla birlikte
6grenciye okunur. Daha sonra miizik esliginde 6grenciye tekrarlattirilir. En sonunda ise 6grencinin konforlu bir konumda klasik
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miizik esliginde bu diyaloglari dinlemeleri ve hafizalarinda tutmalari saglanir. (Demirel, 2010, s. 60) Bu yontem maliyetli olmasi
ve say1sal olarak sinmif mevcutlarinin az olmasini gerektirdigi icin pek tercih edilmemistir.

Dil 6grenen 6grencilerde sikca rastlanan hata yapma korkusu ve yanlis yapip arkadaslarina mahcup olma diisiincesindeki
ogrencilere yonelik uygulanan danismanlik dil 6gretim ydnteminde &grencilerin oturma diizenleri daireseldir. Ses kayit
cihazlar1 yardimiyla 6grencilerin s6yledikleri belli bir siire sonra kendilerine dinletilir. Sadece 6gretici degil 6grencinin de
sorumluluk almasi istenir ve yapilan hatalar 6gretici tarafindan zaman zaman diizeltilir. Bu yontemde her iki dile hakim olan
ogreticilerin bulunma zorlugu ve sadece bu yontemle hedef dili tam anlamiyla 6grenmenin zorlugu gibi sebeplerle kullanigh
goriilmemistir.

Son olarak ele alacagimiz dil 6gretim yontemi isitsel-grsel yontemdir. Bu yontemin en bariz 6zelligi teknolojik alet ve
edevatlardan en yiiksek derecede yararlanmay1 6ncelemesidir. Bu yontem isitsel, gorsel ve hem isitsel hem gorsel aletlerden
yogun bir sekilde faydalanmayi esas alir. Dersler ses cihazlarindan 6grenciye dinletilir. Diyaloglar bu yéntemde de oldukca
onemli bir yer tutar. Diyaloglar resimlerle ilgi ¢ekici bir formatta sunulur. Dilbilgisi 6grencilere ayrica verilir. Bu yontem yazili
materyalden ¢ok sozlii materyali kullandigi icin kaliciligi zayif olabilmektedir. Siirekli olarak isitsel ve gorsel cihazlardan
faydalandigi i¢in 6grencinin zihni mekanikleserek iiretim fonksiyonunu tam anlamiyla yerine getirmeyebilir. Biitiin bu olumsuz
yonleri nedeniyle bu yéntem zayif olarak goriilmiistiir. (Memis & Erdem, 2013, s. 314)

Sonug olarak dilin daha kisa bir zamanda ve daha etkin bir sekilde 6gretilmesine yonelik farkli yontemler gelistirildigini ve
bu yontemlerin birbirilerine gére bariz farklari, giiclii ve zayif yonleri bulundugunu gérmek miimkiindiir. Farkl dil becerisini
gelistirme yoniinde de bu yontemler farkhilasabilmektedir. Ancak yontemler incelendiginde tek basina bir yontemin dilin tiim
becerilerini en iyi sekilde 6gretmede yetersiz kaldig1 goriilecektir.

2. Geleneksel Egitim Kurumlarinda Dil Ogretimi

Bati diinyasinda Bat1 Medeniyetinin klasik dilleri olan Latince ve Yunanca uzun yillar en ¢ok &grenilen diller olmustur. Her
ne kadar klasik dillerin mitkemmel olarak kabul edilmesinden kaynakli uzun bir siire baska dil 6grenimine ihtiya¢ duyulmamus
olsa da Avrupa’da ekonomik ve politik gelismelerin ardindan modern diller olarak adlandirilan basta ingilizce, Fransizca ve
ftalyanca gibi dillerin én plana ¢ikmasinin éniine de gegilememistir, Burada dikkat ¢eken husus her ne kadar bu dillerin
ogrenilmesi ve 6gretilmesi yayginlik kazanmis olsa da belli bir siire klasik dillerin gretilmesinde kullanilan yontemin takip
edilmesidir. Daha sonra giiniimiize yaklasildik¢a bu dillerin 6gretilmesinde kullanilan yontemler cesitlenmeye baglanmistir.
(A.P.R &Richard, 2014, s. 80; Bekleyen, 2015, s. 6; Richard L. Gorsuch, 1994, s. 16) Bu tarihi siireg icerisinde yabanci bir dilin daha
iyi nasil 6gretilmesi gerektigi ile ilgili bircok yontem gelistirilmis ve kullanilmistir. Ortaya ¢ikan her yontem dil becerisi ile dil
egitiminin bir yoniine daha ¢ok vurgu yapmustir. Baska bir ifadeyle her yeni yéntem, diger yontemlerde gérdiigii zayif yonii
gliclii kilma iddiasiyla ortaya ¢ikmistir. Ancak sonradan gelen yontem kendisinden 6nceki yontemi tamamen islevsizlestirmemis
kendisinden énceki yontemin gliclii gérdiigii bazi yonlerinden faydalanma yoluna gitmistir. Dolayisiyla her yeni yontem dil
egitimine farkli bir katki saglarken diger bir yontemden de yararlanmay1 ihmal etmemistir. Sonug olarak énceden kullanilan
yontemlerin tamamen islevselliklerini kaybettigi sGylenemeyecegi gibi s6z konusu yontemin giiniimiizde de dil 6gretimine az
ya da ¢ok katki sagladig1 dile getirilmistir. (Bekleyen, 2015, s. 5)

Bat1 diinyasinda durum bdyle iken Dogu diinyasinda ise Arapca en ¢ok dgrenilmeye calisilan dil olmustur. Arapganin basta
Kur’an-1 Kerim, hadis ve diger islamf kaynaklarin dili olmasi; genis bir cografyada yasayan insanlarin resmi dili olmasi ve yine
Birlesmis Milletlerin alti resmi dilinden biri olmas: gibi dlgiitler, Arap olmayan Miisliimanlarin bu dilin 6grenimine 6ncelik
vermesinin temel nedenleri arasindadir. Arap olmayan Miisliimanlar, islam'in ilk déneminden itibaren kutsal kitaplari Kur’an’i
daha iyi anlamak i¢in bu dilin 6grenimine baslamis ve daha iyi nasil 6grenilebilir ve 6gretilebilir sorusuna siirekli olarak cevap
bulma arayisina koyulmuslardir. Nitekim Arap gramerinin yazili hale getirilmesi olayi, basta ilahi kitap ve ilgili kaynaklarin
dogru okunmasi ve daha iyi anlasilmasina matuf bir ¢alismadir. Leksikografi ve Arap grameri alanlarinda farkl tarzda kaleme
alinan eserler ve bu alanda gelistirilen farkli teknikler de bunun en bariz géstergesidir. Arapgaya verilen bu 6nem neticesinde
Arapga egitimi 6zellikle Miisliiman niifusun yogun oldugu yerlerde biiyiik 6l¢tide Geleneksel Egitim Kurumlari'nda devam etmis
ve gliniimiize kadar sistematik bir sekilde miifredat agisindan oldukga zengin bir birikim olusturmustur.

Dogudaki medreseler icinde 6nemli bir yere sahip olan Van ilindeki Geleneksel Egitim Kurumlari, Arap dili alaninda yogun
bir egitim miifredat1 olusturarak bu dilin 6gretimini uzun yillardan beri yiiriitmektedir. Ancak son yillarda Diyanet Isleri
Baskanligi, bu kurumlarda yetismis fahri imam-hatipler yerine en iicra yerlesim yerlerine bile cogunlukla modern egitim
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kurumlarindan mezun olup diploma alan kisileri kadrolu personel olarak atamaktadir. Bunun sonucunda geleneksel egitim
kurumlarindan icizet alan kisiler, gérev alma konusunda sikintilar yasamaktadir. Ayrica 6nceleri tamamen halk tarafindan
finanse edilen bu kurumlara olan destek giiniimiizde giderek azalmaktadir. Tiim bu nedenlerden 6tiirii bu kurumlar talebe bulma
konusunda oldukca sikinti yasamaktadirlar. Bu kurumlardan dogan bosluk, cogunlukla ilahiyat fakiilteleri tarafindan
doldurulmaya calisilmaktadir. Bu iki kurumdan her biri, Arapga egitimini verirken amaglanan hedefe gore farkli dil 6gretim
teknik ve yontemlerden faydalanmaktadir.

Tarihi siire¢ agisindan daha 6nce gelen medreselerin isim, miifredat ve islenisine bakmakla ise baslamanin daha isabetli
olacag1 kanaatindeyiz. Giinkii ilahiyat fakiiltelerin tarihi geleneksel egitim kurumlarinin tarihine gore oldukga yenidir.

D-r-s kokiinden tiireyen medrese “anlamak, okumak, ezberlemek amaciyla tekrar etmek” gibi anlamlara gelmektedir.
Bilgisizligi ve cehaleti giderdigi i¢in “yok etme, izini ortadan kaldirma” anlamlari da dncelikli anlamlarindandir. Mekan ismi
olarak ise Islam tarihi boyunca egitim &gretim islerinin yapildigi kurumu ifade etmektedir. (ibn Manz{r, 2005, s. 1257) islam
diinyasinda ilk medresenin Selguklu veziri Nizdmiilmiilk (5. 485/1092) tarafindan 1067 tarihinde kuruldugu séylenmis (ibn
Hallikan, t.y., s. 129) olsa da bu tarihten énce bazi medreselerin kurulduguyla ilgili iddialarin yer aldig: tartismalar kaynaklarda
yer almustir. (Cigek, 2009, ss. 31, 32; Yildirim, 2018, s. 32) NizAmiilmiilk farkli yerlerde kurdugu bu medreselerin bagina o yérenin
en iyi alimlerini miiderris olarak atamistir. Mesela Bagdat ve Nisabur Nizamiye Medreselerine imam Gazzali (6. 505/1111) ve
ImAmii'l-Harameyn Ciiveyn? (8. 478/1085) miiderris olarak atanmiglardir. (fbnu’l-Cevzi, t.y., s. 167) Dogu medreselerde egitim
kadrosunun en basinda “seyda” olarak isimlendirilen bu miiderrisler gelmektedir. Bu gelenek, medreselerde giintimiize kadar
devam edegelmistir. idarede Seyda’dan sonra egitim seviyesi olarak en ileride olan talebelerden segilen “mir” bulunmaktadir.
Mir, 6grencilerin yoklamalarindan izinlerine, yatma kalkma saatlerinden grencilerin ders takibine kadar hemen hemen har
seyi takip etmektedir. (Yildirim, 2018, ss. 77, 78) Yakin zamana kadar medreselerde temizlik isleri basta olmak iizere tiim
hizmetler talebeler tarafindan sira yéntemiyle (dor) gériilmekteydi. (Gigek, 2009, s. 45) Ancak giiniimiiz medreseleri Kur’an
Kursu adi altinda hizmet vermeye basladiklar: icin temizlik isleri, kaloriferci ve yemek yapacak as¢1 gibi personel, Diyanet Isleri
Baskanlig1 tarafindan temin edilmekte ve maaslar: 6denmektedir.

Medreseler birbirilerine olan uzakliklari, finans saglama farliliklar1 ve tek elden yonetilmemelerine ragmen eskiden beri
miifredatlari bir denecek kadar hep yakin olmustur. (Bala, 2019, s. 179) Miiderris, medresede takip edilecek miifredata son derece
hakim ve metinlerin tamamini ezbere bilen bir birikime sahip olmustur. Genel olarak medreseler 6zel olarak da Van’da egitime
devam eden medreselerin miifredatlary; Dil ilimleri, Ser’i ilimler, Mantik ilimleri, Miinazara ve Hat ilimlerinden olusmaktadir.
(Cigek, 2009, s. 46) Osmanli medreselerinde bu ilimlerin yaninda Tecvid ve kiriat ilimlerinin en ¢ok okutulan ilimler oldugu da
ifade edilmistir. (Acar, 2023, s. 607)

Medrese egitimine baslayan bir talebe dncelikle Hiiseyn-i Batei’nin (6. ?) Mevlid'ini daha sonra Ahmed-i Xani’nin (6. 1707).
Kirtge-Arapga yazilmis ilk manzum sézIigii olan Nevbihdr adli eserini okur ve ezberlerler. Bu eser sayesinde dgrenci Arapga
kelime hazinesini zenginlestirmeye baslar. Bu eserlerden sonra dgrenci, Molla Halil Siirdi’nin (6. 1843) akaid- ahlak icerikli
Nehcu’l-Endm adli eserine baslar. Ogrencinin manzum olan bu {ig eserle derslere baslatilmasinin pedagojik olarak ¢ok yénlii bir
tercih oldugu ifade edilmistir. (Cicek, 2009, s. 47)

Hazirlik safthasi olarak degerlendirilebilecek bu asamadan sonra 6grenci artik adim adim Arap gramerine dair eserleri
okumaya baslar. Bu eserlerin baginda Arapca kelime bilgisi yani sarf ilmine dair bir ¢ekim kilavuzu niteliginde olan el-Emsile ve
Bind adli eserler gelmektedir. Bu eserden elde edilen bilgilerin desteklenmesi amaciyla 6grenciye izzeddin Zencani (8. 660/1262)
tarafindan kaleme alinan ve kelimenin yapisina dair derin analizlerin yapildigi ‘fzzf adli eser okutulur. Bu eserden sonra yine
gramere dair el-Avamil, Zuruf ve Mele Ali Teremahi (3. 1065/1655) tarafindan kaleme alinan Terkib adli eserler okutulur. Bu
asamadan sonra Arapga climle bilgisi olan Nahiv ilmine dair Carperdi’nin (8. 746/1345) el-Mugn{ adli eseri ile Muhammed b.
Abdurrahim el-Meylan? (6. 811/1408)'nin Serhu’l-Mugni adli eseri okutulmaktadir. Ogrencinin nahiv bilgisi biraz ilerleyince
kelime bilgisi yani sarf ilmi geri kalmasin diye Sa‘duddin et-Taft4zan1 (3. 792/1390)'nin 16 yasindayken yazdigi, medreselerde
Sa‘dini, asil adt Tedricu’l-Eddni olan eseri okutulur.

Bu eser sarf ilmine dair daha detayli bir eser olup bu ilmin mantigini ve felsefesini ortaya koyan niteliktedir. S6z konusu eser
okutularak sarf ilmi saglam bir zemine oturtulur. Bu eserleri hem okuyan hem de ezberleyen 6grenci, gramer agisindan Arapca
bir metni ana hatlariyla tahlil etme ve kelime ile ciimle yapilarini irdeleyebilme becerisini elde etmektedir.

Arapca bir metni hem sarf hem nahiv agisindan tahlil etme bilgisini elde eden medrese 6grencisi belagat ilmine de ihtiyag
duydugunu fark eder. Bu ihtiyacini giderme agisindan bir adim olarak Abdulhakim ed-Dirsevi (8. ?)'nin beyan ilmine dair kaleme
aldig1 Sutur adli eserini okumaya baslar. Bu eserle birlikte 6grenci Arapcada mecaz ve mecazin kisimlart basta olmak iizere
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istiare, tesbih vb. beyan ilminin temel konulari hakkinda bilgi sahibi olur. Ogrenci, Ahmed b. Muhammed ez-Zil{ es-Sivast (3.
1006/1597)'nin yazdig1 eser Hellu-Ma‘dkid’1 okudugunda nahiv ilminde énemli bir seviyeye gelmis olmaktadir. Gelinen bu
seviyeyi biraz daha yukarilara ¢ikarmak amaciyla hemen akabinde Sa‘dullah-1 Kebir ya da medrese gevresinde Sa‘dullah Gavra
olarak adlandirilan kitap okunur. Ogrencinin nahiv seviyesi burayla simirli kalmayarak Kusadali Mustafa b. Hamza (&.
1085/1674) nin, imam Birgivi (8. 981/1573) nin telif ettigi Izhdru’l-Esrdr adli esere yapmis oldugu serh olan Netdicu'l-Efkar (Detayli
bilgi icin: Iskin, 2007) adli eserle bir adim daha &teye taginur.

Yukarida isimleri zikredilen eserlerden sonra medrese egitiminde farkli bir seviyenin baslangici olarak degerlendirilen
(Gigek, 2009, s. 57) iki eserden biri de siiyiiti’dir. Medrese cevresinde Siiyiit? olarak bilinen ibn Malik et-Tai (8. 672/1274)'nin el-
Elfiyye adli eserine Siiy(itf (6. 911/1505) nin serhi olan el-Bahcetu'l-Merdiyye fi Serhi’l-Elfiyye’sinden sonra talebe ilim olarak iyi bir
seviye yakalama imkamm bulmaktadir. Bu kitaptan sonra okunan ve el-Fevdidu'd-Diyaiye veya miiellifi Abdurrahman-1-Cami (3.
898/1492) ismine nispetle Molld Camf, nahiv ilminin felsefesine y6nelik bir eser olup bu eseri bitiren 6grenci sarf ve nahiv
ilimlerine dair egitimini tamamladig1 i¢in diger 6grenciler arasinda daha fazla saygi gérmeye baslamaktadir. Gortildigi gibi bu
eserlerin biiyiik cogunlugu nahiv bilgisine geri kalanlari ise sarf ilmine dair kaynaklardir. ibn Hacib’in (8. 1248) Nahiv ilmiyle
alakali meshur Kdfiye adli eser tizerine, Cimi'nin oglu Yusuf'un sahsinda biitiin ilim talebelerine yazilan bir serhtir. Elliye yakin
hasiyesi bulunan ve halen Dogu ve Giineydogudaki medreselerde ders kitabi olarak okutulan bu eser, medresede okuyan
ogrenciler i¢in bir st seviyeye gecmede baska bir ifadeyle fakihlikten talip olmaya gegiste bir kistas olarak kabul edilmektedir
(Kazan, 2022, s. 49).

Sarf ve nahiv ilimlerine dair eserlerden sonra 6grenci mantik ilmine dair kaynaklara baslamaktadir. Bu eserlerin basinda
mantik konulariin tamamini 8z bir sekilde iceren ve Esiruddin el-Mufaddal el-Ebher? (8. 663/1265)’ye ait olan Isdgiict ‘nin
Manisali Mahmud b. Hafiz Hasan (6. 1222/1807) tarafindan yazilan serhi olan Mugni’t-Tulldb gelmektedir. Sonrasinda yine ayni
esere Hiisimeddin Hasan el-Kati (6. 760/1359)'nin kaleme aldig1 serhi, Hissemkati okunur. Semseddin Muhammed b. Hamza el-
Fennari ( 8. 834/1431)’nin [sdgdici adli esere yazdig1 serh olan el-Fevdidu'l-Fendriyye ile bu eserin bir hasiyesi olan ve Kul Ahmed
olarak meshur olan Ahmed b. Muhammed. B. Hidir (3. 950/1543) tarafindan kaleme alinan Kul Ahmed adli kaynaklar okutulan
mantik kaynaklaridir. Boylelikle mantik ilmine dair énemli bir mesafe kat edilir.

Geleneksel egitim kurumlarinda gramer kitaplariyla fikih basta olmak tizere diger ilimlere dair eserler paralel okutulur.
Mesela nahiv ilmine dair Mugni adli eser okutuldugu seviyede Safii fikhina dair Gdyetu't-Takrib, bunun ardindan Mukaddimetu’l-
Hadremi adli kaynaklar okutulur. Molld Camf seviyesinde ise Melibari (6. 991/1583)'nin Kurretu'l-‘ayn adli esere yazdig1 serh olan
Fethu’l-Mu'in, bundan sonra ise Nevevi (6. 676/1277) nin $afii fikhina dair eseri olan Minhacut-talibin adli kitaplar okutulur.

Feraiz, geleneksel egitim kurumlar: miifredatinda 6nemli bir yer isgal etmektedir. Bu énem halkin hala miras basta olmak
tizere dini sorularina aradiklari cevaplar: bu kurumlarda bulmalarina baglanmstir. (Gigek, 2009, s. 71)

Genel olarak Ggrenci bu eserleri okuduktan sonra 6grenci, modern egitim kurumlarinda verilen diploma denkliginde
sayilacak “icAzet”i alarak mezun kabul edilmektedir. Icazeti alan kisi genellikle ayni ya da benzer ilmi ortami bulabilecegi bir
yerde 6grenci okutmaya baslayarak bu gelenegi siirdiirme yoluna basvurur.

3. [llahiyat Fakiiltesinde Dil Egitimi

Van Yiiziincii Yil Universitesi {lahiyat Fakiiltesi 1992 yilinda kurulmus bir fakiiltedir. Kuruldugu giinden itibaren Arapca
egitimini vermektedir. Programa yerlesen Ggrenciler ilk yil sadece Arapca egitiminin oldugu hazirhk sinifinin egitimini almak
zorundalar. Bu asamada Ggrencinin derslere devam etmesi zorunludur. Belli araliklarla gerceklestirilen yil i¢i ve yil sonu
sinavlarinda belirlenen notu alan 6grenciler bir tist simifa gegmeye hak kazanirlarken basarili olamayan Ggrenciler ise simf
tekrar1 yapmak durumunda kalmaktadirlar. Arapga egitiminin kahir ekseriyeti hazirlik sinifinda verilirken st siniflarda da bu
egitim zorunlu ve se¢meli derslerle devam etmektedir.

Hazirlik sinifinin miifredatinda (https://www.yyu.edu.tr/images/files/Ders_Mufredati.pdf, kisisel iletisim, 15 Nisan 2025)
dilin dért becerisini gelistirecek sekilde dersler yer almaktadir. Bu dersler Arapca kelime bilgisi (sarf), Arapca ciimle bilgisi
(nahiv), Arapca okudugunu anlama becerisi (kirda), Arapca duydugunu anlama becerisi (istima‘), Arapca yazi yazma ve
kompozisyon (imla-insa), Arapca konusma becerisi (muhadese) ve Arap dili fonetigi dersleridir. Arap dili fonetigi ile Arapca yaz
yazma ve kompozisyon derslerinin kredisi 2, diger bes dersin kredi says1 4; toplam kredi sayisi haftada 24’tiir. Arapca konusma
becerisi yani muhadese ile yazi yazma ve kompozisyon yani imla-insa dersleri Arap asilli hocalar tarafindan islenirken diger
kalan dersler ¢cogunlukla Tiirk vatandasi hocalar tarafindan verilmektedir. Derslere baslangic, en diisiik seviyedeki 6grenci
dikkate alinarak gerceklestirilmektedir.
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Kaynak olarak Kirda dersinde el-‘Arabiyye beyne yedeyk ve el-Kavdidu'l-miisaccia adli eserler takip edilmektedir. Bu eserlerdeki
metinler okunup kelime ve climle kaliplar1 ezberlenir. Konuyla ilgili alistirma ve degerlendirmeler Ggrenci tarafindan
yapilmaktadir. Diger derslerde ise farkli birkag kaynak birlikte takip edilmektedir. 4 kredili Arapga kelime bilgisi yani sarf
dersinin ilk 2 kredisinde teorik bilgi islenir, ikinci 2 kredilik derste ise 8grenilen bilgilerin pratigi yapilmaktadir. Ogrenci sarf
dersinde belli bir seviyeye geldiginde geleneksel egitim kurumlarinda okutulan ve Arapgada fiil kaliplarini ana hatlariyla tanitan
Bind adl1 eser bastan sona kadar islenerek konuyla ilgili bilgiler pekistirilir.

Van YYU ilahiyat fakiiltesinde &ézellikle hazirlik sinifinda dgrenciler 25-30 kisilik dersliklerde egitim almaktadirlar. Istima
dersinde Ggrenciler gorsel cihazlardan faydalanirken kelime ve climlelerin dinlenilmesi i¢in de 6grencilere ses cihazlari imkani
sunulmaktadir.

Muhadese dersi yabanct uyruklu 6gretim elemaru tarafindan verilerek 6grencilerin telaffuz sorununun asgari diizeyde
kalmasi hedeflenmektedir. Ogrenciler kelime ve ciimle kaliplarini hocalar nezaretinde tekrar ederek dil aliskanligi kazanmaya
calisirlar. Sayilan tiim bu derslerde 6devler, dersin 6nemli bir par¢as: durumundadir.

4, ki Egitim Kurumunun Miifredat ve Metot Agisindan Degerlendirilmesi

Van ilinde faal olan geleneksel egitim kurumlarinin miifredatlar: incelendiginde alet ilmi olarak degerlendirilen dil
egitiminin agir bastig1 goriilmektedir. Bunun en bariz nedeni, 6grencinin miimkiin olan en kisa siirede dil engelini asip basta
Kur’an metni olmak tizere y6rede yasayan insanlarin ¢ogunlugunun mensubu oldugu Safi mezhebinin fikih kaynaklarini okuma
ve anlamasini saglamaktir. Dilbilgisi kitaplarinin biiytik bir kismi ezberletilir ve 6grencilerin kelime bilgileri secilen metinlere
dayali olarak gelistirilmeye calisilir. fletisim, belli kaynaklardan bilgi aktarimi amacindan sonra geldigi icin hedef dilde dinleme
ve konusmaya dair faaliyetler neredeyse hic¢ yoktur. Bu da sozlii iletisim ve etkilesim seviyesinin oldukga diisiik kalmasina neden
olmaktadir. Tiim bu bilgiler dikkate alindiginda Van ilinde egitim 6gretime devam eden geleneksel egitim kurumlarindaki egitim
y6nteminin dilbilgisi-geviri ydntemine yakin oldugu séylenebilir.

ilahiyat fakiiltesinde takip edilen miifredata bakildiginda ise verilen egitimin bir yéntemle sinirl kalmadigini gérmek
miimkiindiir. Isitsel-dilsel yéntemin biitiin ilkeleriyle olmasa da &grencilerin bir derste de olsa ses ve gériintiiye maruz kalmasi
gibi bazi yonlerinden faydalandigi goriilmektedir. Gramer kurallarmin tiimevarim yontemiyle Ggrenciye verilip geviri
yapabilmesini saglamak ile kaynak dil ve hedef dilin birlikte kullaniliyor olmasi agisindan dilbilgisi-ceviri yonteminden de
faydalandig dile getirilebilir.

Geleneksel egitim kurumlarinda dilbilgisi-eviri yéntemi kullanilmasina ragmen kiria ve gramer alanlarinda basari, olmas:
gerektiginin ¢ok Ustiindedir. Yani orta seviyede bir grenci bu kurumlarda belli bir siire egitim gérdiikten sonra séz konusu
alanlarda istenilen basariy1 elde etmektedir. Bu basariy1 birka¢ nedenle agiklayabiliriz. Her seyden 6nce modern egitim
kurumlarinda daha az bulunan hasbilik olgusu bu kurumlarda elde edilen basarinin en 6ncelikli nedenidir. Aileler cocuklarimin
biiyiik oranda ilim 6grenmeleri gayesiyle bu kurumlara génderirler. Ogrenci de bu amag dogrultusunda buradaki egitimine bazi
zorluklara ragmen israrc bir sekilde devam eder.

Bu kurumlardaki basarinin bir baska nedeni aksatilmadan takip edilen miizakere sistemidir. Ogrenci, o giin hocasiyla
okuyacag: dersi dnce kendisi farkli eserlerin metin ve serhlerinden ana hatlariyla gézden gegirir sonra derse girer. Bu da
ogrenciye iyi bir hazirhk imkanimi saglamaktadir. Dersten sonra 6grenci o glin gordiigii dersi yakin seviyedeki arkadaslariyla
miizakere eder. Bu da ona derslerin tekrarini ve zihne yerlesme firsatini sunar.

Modern egitim kurumlarinda bu miizakere sistemi belki bireysel olabilir ancak geleneksel egitim kurumlarindaki gibi
sistematik degildir. Son zamanlarda genel olarak 6grencilerin smavlara yonelik hazirliklarin: bile sinava az bir zaman kala
yapmalar1 konusunda 6gretim elemanlarinin ciddi sikayetleri bulunmaktadir. Bu durum basar: seviyesinin istenilen noktaya
gelememesinin en biiyiik nedenlerinden biri olarak sayilabilir.

Geleneksel egitim kurumlarinin basarisina katki saglayan bagska bir etken ise 6grencinin bu kurumlarda yatili kalmasi ve
stirekli olarak derslerin islendigi bir ortamda kalmasidir. Béyle bir ortam, 6grencinin motivasyonunu saglamaktadir. Siirekli
dersle bagini giiclii tutmaktadir. Zihinsel kopuklugun olmasina engel olmaktadir.

ilahiyat fakiiltesi ve diger modern egitim kurumlarinda egitim géren dgrenciler sadece ders zamanlarinda kayith olduklar
birimlerde bulunur diger zamanlarin ¢ogunda ders ortamindan uzaklasirlar. Bugiin gérdiigii dersi haftaya ayn: giine kadar bir
daha tekrar edemeyecek kadar ortamdan uzaklasan Ggrencilerin sayisi hi¢ de azimsanamaz. Dolayisiyla zihnen bir uzaklasma
kaginilmaz olur.
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Geleneksel egitim kurumlarinda, egitim seviyesi daha ileride olan &grenci kendisinden sonraki 6grencilere ders verir. Bu
durum takip edilen yéntemin zayif taraflari olsa bile basarinin elde edilmesinde biiyiik pay sahibi olmaktadir. Ogrenci, daha
once okudugu bir kitabi baskasina okutunca kendisi hem daha iyi anlamakta hem de kendisine olan giliveni artmaktadir. Bu
sistem ilahiyat fakiiltesinde bulunmamaktadir. Dolayisiyla 6grencinin 6grendiklerini pratige dokecegi bdylesi bir imkandan
mahrum kalmaktadir.

Son olarak geleneksel egitim kurumlarimizda 6grenci ve 6greticinin her ikisi de aktif rol almaktadir. Bire bir ders isleme
olgusundan dolay1 bu rol kaginilmazdir. Hoca, zaman zaman soru sorarak 6grencinin 6grendigi bilginin canliligini test eder.
Ancak modern egitim kurumlarinda siif mevcudu yukarida belirtilen miktarda da olsa bire bir ders isleme neredeyse hig
miimkiin olamamaktadir. Bunun sonucunda 6grencinin dersi ne kadar 6grendiginin tespiti oldukca zor olmaktadir. Hocanin ve
dgrencinin siirekli olarak medresede bir arada olmalari da basarinin énemli bir ayagini olusturmaktadir. Ogrencinin hocaya
ulasma konusunda sikint1 yasamamasi ve istedigi zaman ondan ilmi destek almasi &grenciyi basariya gotiiren bir arag
olmaktadur.

Burada her iki kurumda giinliik islenen ders sayisinin elde edilen basariya etkisinden de bahsetmek gerekmektedir.
Geleneksel egitim kurumlarinda egitim géren bir talebenin gérdiigii ders miifredatinin 6zelligi, uzun zamana yayilmis giinliik
cesitliligi azaltilmis bir miifredattir. Bunun sonucunda talebe gérdigt dersleri 6ziimseme imkini bulmaktadir. Bu da basariy1
onemli 6lgiide etkilemektedir. Ancak modern egitim kurumlarinda egitim ve 6gretim siiresinin smirlandirilmis olmasi
miifredatin diger kuruma kiyasla sikistirilmis olmasi durumunu ortaya g¢ikarmaktadir. Bu kurumlarda egitim siirecinde
tamamlanmasi gereken derslerin cesitliligi fazladir. Ogrenci, her dénem birbirinden bagimsiz ve farkli olmak kosuluyla ondan
fazla ders almak durumundadir. Bu da beraberinde 6grencinin zihninin bir iki derse yogunlasmas: yerine bir¢ok derse
yogunlasmasini gerektirmektedir.

Sonug

Dil egitiminin tarihi, iki farkli dili konusan topluluklarin etkilesiminin tarihi kadar eskidir. Ancak son zamanlarda teknoloji
ve iletisim alanindaki gelismeler, dil egitiminin niteligine de etki etmistir. Hedef dilin kisa zamanda ve etkili bir sekilde
ogretilmesine yonelik farkli ydntemler gelistirilmistir. Her yontem, dil becerilerine yonelik giiclii bir yonle ortaya ¢ikmustir. Dil
becerisinden birine yogunlasip onu gii¢lii kilan yéntemin zayif kalan yonlerinin olmasi isin dogasi geregidir. Bu agidan bir dil
yontemi tek basina istenilen egitimi saglamada ve basar1 elde etmede yetersiz kalabilmektedir. Dolayisiyla dil egitimi veren
kurumlar zaman zaman birka¢ yontemi birlestirerek hedef dilin egitimini verebilir. Dil egitimini verem kurumlarim en
kokliilerinden biri stiphesiz medreselerdir. Geleneksel egitim kurumlari olarak adlandirilan bu miiesseselerin egitim
miifredatlar: birbirilerine gok yakin hatta ayni oldugu s6ylenebilir. Van ilinde egitim veren medreseler de bundan farkl degildir.
Bu kurumlarin ders kitabi olarak okuttuklar: eserlere bakildiginda biiyiik oranda hedef dili, bilgi transfer araci olarak gérdiikleri
anlasilmaktadir. Dolayisiyla miifredatlarindan tercih ettikleri yontemin dilbilgisi-ceviri yontemi oldugu goriilmektedir.
Medreselerin takip ettikleri yontemin giiglii yonii hedef dilin gramerini ¢ok iyi 6gretmeleridir. Ayrica miifredattaki metinlere
hakimiyet de en giiclii ynlerden biridir. iletisim, birinci amag olmadigi igin dilin miikAleme ya da muhadese, istima‘ve nispeten
imla-insa becerileri zayif kalmaktadir. Medreselerin takip ettikleri dil egitim y6nteminin bu zayif yonlerine ragmen giiglii
oldugu yonlerde yiiksek bir basarmnin elde edilmesinde salt yontemin etkisinden ziyade miizakere, mutala, ve ezber
yontemlerinin ¢ok biiyitk bir payr vardir. Ayrica siireklilik ve hasbilik gibi etkenlerin de bu basarida essiz bir etkisi
bulunmaktadir. Son zamanlarda bu kurumlardaki yapisal degisiklikler ve buradan mezun olan &grencilerin istihdam alaninda
yasadiklar1 sorunlar maalesef bu giizide egitim kurumlarinin 6grenci bulmada sikintilar yasamalarina neden olmaktadir. Bazi
yonleri eksik kalsa da giiglii bir dil becerisi egitimi veren bu kurumlarin, hayat déngiisiindeki yerlerinde devamliligi saglamalar:
topluma katks, ilmi seviyeyi bir adim Steye tagima ve hedef dili 6gretme agisindan hayati 6neme sahiptir. Bu kurumlarin yaninda
Van ilinde dil egitim veren bir baska giiclii kurum Van YYU ilahiyat fakiiltesidir. Fakiilte, 6zellikle hazirlik simifi $grencilerine
yogun bir dil egitimi saglamaktadir. Miifredatta dilin dort becerisini gelistirmeye yonelik dersler mevcuttur. Basta muhadese ve
istima* dersleri olmak tizere bazi derslerin yabanci uyruklu 6gretim elemanlar: tarafindan verilmesi, hedef dilin konusuldugu
ortamda bulunma firsatini ve imkanini elde edemeyen 6grenciler i¢in ¢ok degerlidir. Dilin dort becerisini giiclii tutmaya calisip
buna yonelik bir egitim yontemini takip eden fakiilte, geleneksel egitim kurumlarimm avantajli taraflarina sahip olamadig ve
egitim siiresi diger kuruma nazaran daha kisa oldugu icin basar elde etse de zayif kalan yonlere sahip olmaktadir. Geleneksel
egitim kurumlar takip ettikleri yontemle birlikte isitsel-duyusal yontem ve iletisimsel yontemden de faydalanma imkani elde
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etseler; ilahiyat fakiiltesi de basta medreselerin en avantajli yonlerinden biri olan bire bir ders verme yontemi basta olmak iizere
diger giiclii taraflardan yararlanma imkani bulursa dil egitiminin seviyesi cok daha yukariya tasiyabileceklerdir.
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