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Ozet: Bu ¢alismanin temel amact meslek liselerindeki
O0grenci ve Ogretmenlerin okul kavramina iliskin
mevcut imgelerini agiga ¢ikarmaktir. Bu amagla
meslek lisesinde O6grenim gbren Ggrenci ve bu okul
tirtinde gorev yapan dgretmenlere ulasilmis ve meslek
lisesine yonelik irettikleri kavramlar ¢oziimlenmistir.
Yapilan bu nitel aragtirma kapsaminda 57 6grenci 15
Ogretmen olmak iizere toplam 72 katilimciya
ulasilmistir.  Ogrencilerin okuldaki ilk yili ve son
smiftaki algilarinda bir degisiklik olup olmadigini
anlamak i¢in ise dokuz ve 12. simiftaki dgrencilerin
goriisleri ayr1 ayr1 ¢Oziimlenmistir. Buna gore
ogrencilerin ilk ve son yillarinda okula dair metaforik
algilarinda 6nemli bir degisiklik gézlenmezken ortaya
¢ikan  imgeler  ¢ogunlukla  hapishane-cezaevi,
kahvehane, arena ve hayvanat bahgesi seklindedir.
Meslek lisesi dgrencilerin metaforik algilarmin genel
olarak olumsuz yonde oldugu goézlenmistir. Goriisleri
alman Ogretmenlerden ise kidemi 1-5 yil aralifinda
olanlar olumlu metaforlar tiretirken 5 ve iizeri olanlar
okullarma dair daha olumsuz kavramlar ortaya
koymuslardir. Genel olarak 6grenci ve dgretmenlerin
goziinde okul faktoriiniin bir baski araci olarak islev
gordiigli anlasilmaktadir. Okula dair somut resmin
ortaya konulmasi ve egitim Ogretim faaliyetleri ile
egitim ortami hakkinda mevcut duygu ve diislincelerin
aciga ¢ikarilmasi, okulda yapilacak planlamalarin
icerigini de belirleyecektir. Bu agidan sadece meslek
lisesi degil her okul tiirii ve kademesinde sene basi ve
sonu olmak kosuluyla &grenci ve dgretmenlerin okula
iliskin ~ metaforik  algilarinin  tespit  edilmesi
onerilmektedir.

l}nahtar Sozciikler: Meslek lisesi, Metafor, Ogrenci,
Ogretmen.

Abstract: The main purpose of this study is to explore
the existing images of both students and teachers
towards the vocational high school as a school concept.
For this purpose, students attending vocational high
school and teachers working in this type of school were
reached and the concepts they produced for vocational
high school were analyzed. In order to see if there were
any changes in the students' perceptions at the first year
and the last grade of the school, the opinions of the
students in the 9th and 12th grades were taken.
According to this, there is no obvious change in the
metaphoric perceptions of the students in the first and
last years of the students, and the images that emerged
mostly consist of prison, coffee house, arena and zoo. It
has been observed that the metaphorical perceptions of
the students towards the vocational high school are
generally negative. Among the teachers who received
opinions, those who were in the seniority of 1-5 years
produced positive metaphors, and those who were 5
and above, had revealed more negative concepts about
their schools. In general, it is understood that the
school factor functions as a means of oppression in the
eyes of students and teachers. The production of a
concrete picture of the school, and the emergence of
existing feelings and ideas about educational activities
and the learning environment, will also determine the
content of school plans. In this respect, it is suggested
that the metaphorical perceptions of the students and
teachers regarding the school should be determined not
only in the vocational high school but also in every
school type at the beginning and the end of year.
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Giris

Bireyin, orgiit yapisini nasil kavramsallastirdigi ve onu nasil algiladigina yonelik benzetimleri,
orgiitle arasindaki iliskisi hakkinda 6nemli ipuglari sunabilmektedir. Bu acidan bakildiginda
metaforlarin 6rgiit yapisi ve sistemlerini anlamada giiclii araglar oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Bir diger ifadeyle akildaki soyut imge ve kavramlarin somut hale getirilmesinde metaforik
anlatimlarin 6nemli islevlere sahip oldugu goriiliir.

Egitim sisteminin en 6nemli unsurlarindan biri olan okullarin mevcut yapi i¢indeki yeri kuskusuz
biiyiiktiir. Ancak yine de gliniimiizde okulun kendisinden beklenen islevleri saglayip saglamadigi
veya ne dlciide gergeklestirdigi tartismali bir konudur (Ozdemir ve Kalayci, 2013). Bu agidan
bakildiginda okulun kendisinden beklenenleri ne kadar ve nasil gerceklestirdigini tespit etmede
pek ¢ok aracin ise kosulmasi gerekmektedir. Bu araglardan biri olan metaforlarin gliniimiiz egitim
orgiitlerine olan bakisi tiim gergekligiyle ortaya koyabilecek 6nemli kaynaklardan oldugu ileri
stirilebilir. Nitekim egitim sistemlerinin temel 6gelerinden biri olan okul mensuplarinin okullara
iliskin bakis a¢is1 ayni zamanda okulun etkililigi ile ilgili kavramsal semay1 da giin yiiziine
cikarabilir.

Bu calismada okul tiirli olarak meslek lisesi diizeyindeki 6grenci ve bu okul tiiriinde gorev yapan
ogretmenlerin okullarina iliskin metaforik algilarini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Bu okul
tirtiniin belirlenmesinde iki sebep yer almaktadir. Birincisi, toplum genelinde meslek liselerine
olan yerlesik bakis acisidir. Tiirkiye’de meslek lisesine giden gocuklarin ¢ogu, aileleri tarafindan
“bu ¢cocuk okumaz bari meslek lisesine gonderelim” anlayisiyla yonlendirilmektedir (Kuru, 2012).
Dolayisiyla ¢cogunlukla bu anlayisla okula giden veya gonderilen ¢ocuklarin motivasyonlariin
yiiksek olmas1 beklenemez. Kendisinden beklentisi diisiik olan 6grencilerin 6grenme ortamlarina
ve okula yonelik pek fazla olumlu duygular gelistiremeyecekleri belirtilebilir. Giinbay1 ve
Tokel’e (2014) gore de meslek liselerine kendi tercihleriyle giden 6grenci sayisi oldukga azdir.
Bu okul tiiriiniin tercih edilmesindeki sebepler ise 6nem sirasina gore su sekilde siralanmaktadir;
diger (genel) liselere gidebilmek icin yetersiz ortalamaya sahip olmak, ailenin disiik sosyo-
ekonomik diizeyi, tanidiklarin veya ailenin yonlendirmesi, bir an 6nce ekonomik hayata baglama
istegi (Giinbay1 ve Tokel, 2014).

Meslek lisesi tiiriniin se¢ilmesindeki ikinci neden ise, bu okullarda gorev yapan 6gretmenlerin
iginde bulunduklar1 kuruma olan bakis agilaridir. Genel anlamda meslek liselerinin dnemini
kavrayamamis Ogretmenlerin varligindan s6z edilmektedir (Kuru, 2012). Zira 6grencilerin
cogunlukla istemeyerek geldikleri okulda diisiik motivasyonla birlikte diisiik akademik basar1 ve
cesitli disiplin problemlerinin varlifina isaret edilebilir. Bdyle bir ortamda Ogretmenlerin
bulunduklart kuruma olan bakis agilar1 ve bunun egitim ogretim siireglerine nasil yansidigi
onemli bir konudur. Sonug olarak egitim o6rgiitlerinin en énemli paydaslarindan olan dgrencilerin
okullarina iliskin metaforik algilarim1 ve Ogretmenlerin gorev yaptigi kuruma iliskin
benzetmelerini ortaya koyarak tartismak bu calismanin odak noktasini olusturmaktadir.
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Boylelikle 6grenci ve Ogretmenlerin iirettikleri metaforlar incelenmis; ni¢in bu benzetimlere
basvurduklari ¢oziimlenmeye c¢aligilmistir.

Metafor ve Okul iliskisi

Lakoff ve Johnson (1980), metaforu giinliik dilde kullanilan siradan anlatimlarin kavramsal
karsilig1 olarak tanimlamakta; bu kavramsal karsiliklarin karakteristik bir dille ifade edilmesi
gerektigini belirtmektedir. Sozciligiin kokenine bakildiginda ise mecazin pek c¢ok Avrupa
dillerinde (Ingilizce, Almanca, Fransizca, Rusga, Latince vs.) var olan metafor kelimesinin
karsilig1 olarak kullanildig1 goriilmektedir. Metafor, Latin ve eski Yunan dillerinde “6te, asir1”
anlamina gelen meta ve “tasimak, yiiklenmek” anlamina gelen phrein sozciiklerinden tiiremis
birlesik bir kelimedir (Levine, 2005; Oztiirk, 2007). Morgan’mn (1998) ise bir diisiince ya da
gorme bi¢imi olarak ifade ettigi metafor, genel anlamda bir alandan bagka bir alana yapilmis bilgi
aktarmmi seklinde nitelendirilmektedir (Tsoukas, 1991 Akt. Ozdemir ve Kalayc1, 2013).

Bireylerin sosyal, kiiltiirel ve mesleki yasantilarinda 6nemli iglevleri olan okullar hakkinda genis
bir ¢éziimleme yapmak egitim 6gretim faaliyetlerini etkili bir sekilde yiirlitmede yardimci olur.
Bu baglamda okullara iligskin bilgi edinme ve okul yapisini anlamada en etkili yollardan biri de
bireylerin zihinsel algilarim1 ortaya g¢ikarmaktir (Cerit, 2006). Bu agidan bakildiginda okullarin
anlagilmasinda veya kendisine atfedilen degerin ortaya ¢ikarilmasinda metaforlarin gii¢lii araglar
oldugu goriilebilir. Botha (2009) metaforun egitimde bir tiir iletisim sekli oldugunu ve sezgisel
olarak bir bulgunun aciga cikarilmasinda bir ara¢ gorevi gordiigiinii belirtmektedir. Bununla
birlikte metaforlar, egitim kurumlart olan okulun niteligi ve dogasinin (aile, fabrika vb. gibi)
anlagilmasina aracilik eder. Ayrica iilkeden iilkeye cesitlilik gosteren egitim Ogretim
faaliyetlerine metaforlar araciligiyla daha yakindan bakilmasi saglanir (Botha, 2009).

Okulla iligkili metaforlarin temelinde okulun tarihi, gelenekleri, ritiielleri, degerleri, inanglari,
orgiit hikayeleri, kahramanlari, davranigsal normlar1 gibi hususlara ulagsmak yatar. Nitekim bu
anahtar 6zellikler Steinhoff ve Owens’in (1989) gelistirdigi metafor envanterinin de temel odak
noktas1 olmustur. Dolayisiyla metaforlar ile okullarin yapist ve kiiltiiriiniin 6nemli Olciide
belirlenebilecegi sonucuna ulasilmaktadir. Bu yolla edinilen tiim kavramlar okulun resminin
cekilmesine ve genel semanin ortaya konmasina yardimei olur.

Egitim Orgiitleri Acisindan Metaforlarin Onemi

Orgiitsel arastirmalarda metaforlarin, ilgili kuramlarin insasma katkida bulundugu; diisiincelerin
yapilandirilmasinda, oOrgiit davraniglarinin - yonlendirilmesinde ve soyut fikirlerin ifade
edilmesinde onemli islevlerinin oldugu savunulmaktadir. Ayrica algilarin
kavramsallastirilmasinda ve bu algilara iliskin somut resimlerin agiga ¢ikmasinda yardimci olan
metaforlar, bilgiyi aktarmaya, mesru eylemlerde bulunmaya, hedefler belirlemeye ve sistemleri
tutarlt bir sekilde yapilandirmaya destek olur (Hoglar, Gross, Hartman ve Cunliffe, 2008). Pek
cok arastirmaci Orgiitsel yap1 ve yonetimle ilgili faaliyetlerin metaforlar araciligiyla
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belirtilmesinin orgiitiin etkililiginde énemli bir rol oynadigini1 belirtmektedir (Balci, 2003; Grant,
Keenoy, ve Oswick, 1998; Grant ve Oswick, 1996; Oswick, Putnam, ve Keenoy, 2004). Nitekim
metaforlar, orgiit davranislarini etkileyebildigi gibi orgiite yonelik olumlu veya olumsuz imajin
aciga ¢cikmasini da saglamaktadir (Hoglar ve dig., 2008).

Okulun etkililik diizeyi onun iizerine diiseni yaptiklariyla dogru orantilidir. Bu sebeple egitim
orgiitlerinin etkili olup olmadigi, sorumluluklarini yerine getirip getirmedigi ve olumlu-olumsuz
yonlerinin tespit edilmesi bakimindan geribildirimlerin 6nemi biiyiiktir (Dos, 2011). Bu
geribildirimler arasinda okula iligkin metaforlar ayr1 bir yer tutar. Ayrica egitim paydaslarinin
okula nasil bir perspektiften baktigi veya nasil bir nem atfettikleri bu yollardan saglanabilmekle
beraber egitim Orgiitlerinin kendisinden beklenenleri gergeklestirme derecesi de ortaya konabilir.

Okul kavramina yonelik pek ¢ok metafor (stadyum, hapishane, bakimevi gibi) bulunmaktadir.
Nitekim okula iliskin kullanilan metaforlarin iyi diizeyde big¢imlendirilmis olmasi, o orgiite
yonelik disiincenin daha acgik, anlagilir ve aydinlatici olmasini saglar (Aydin, 2012). Bununla
birlikte metafor ve benzeri gorsel imgelerin kullanilmasi egitimcilerin kendi 6rgiit rolleri, gérev
ve sorumluluklar1 hakkinda daha derin bir anlayis edinmelerine yardimci olur. Ayrica 6grenci-
ogretmen iliskileri ile egitimin yapisina yonelik daha derin bir farkindalik kazandirir. Ornegin
egitim sorunlarina anne-baba, bahc¢ivan ya da bir doktor goziiyle bakmak, hem egitimcinin

kendisine hem de okula nasil bir gelisme kaydetmesi konularinda fikirler sunacaktir (Celikten,
2006).

Okula iliskin metaforlar ve ilgili cahismalar. Literatiir incelendiginde baz1 yazarlar
(Banks, 1976; Berg, 1981; Bidwell, 1965; Shipman, 1968) okulu, kuralli-rasyonel biirokrasi ile
yiiriitiilen ve ayni zamanda hiyerarsik ve koordineli bir yap1 seklinde nitelendirirken, bazi
yazarlar (March, 1976; March ve Olsen, 1976) ise okulu, belirsiz ve amaci1 gostermelik olan
“sagma-absiird (foolish) ” kurumlar olarak resmetmislerdir. Okulu anarsik ve gevsek yapili bir
orgiit olarak karakterize eden birtakim yazarlarin (Bidwell, 1965; Cohen, March ve Olsen 1972
Akt. Ellstrom, 1983; Katz, 1964; Weick, 1976) da varligindan s6z etmek miimkiindiir Ancak
okula dair yapilan bu tanim ve benzetimlerin her ge¢en zaman, mekan ve degisen nesiller
sebebiyle degisiklik gosterdigini sdylemek miimkiindiir. Nitekim literatiir incelendiginde farkli
egitim paydaglarinin egitim Orgiitiine yonelik degisen algilar1 sonucu cesitli benzetmelerde
bulunduklar1 gézlenebilir. Ulasilabilen arastirmalar dogrultusunda tespit edilen okula iligskin belli
basli metaforlar su sekilde betimlenebilir:

Hapishane metaforu. Ogrencilerin kendilerini mahkum ve 6gretmenleri gardiyan olarak
gormelerinden dolay1 ortaya ¢ikan bu metafor, zaman zaman 6gretmenlerin bile kendilerini tipki
bir zindan muhafiz1 gibi hissettikleri duygu durumuyla agiklanmaktadir. Okula iliskin olumsuz
algilar sonucu olusturulmus bu metaforla egitim paydaslarinin (en azindan bir kisminin)
kendilerini “tutsak”, okulu ise “bulunmakta mecbur hissettikleri soguk bir kodes” olarak
tanimladiklar1 anlagilmaktadir (Inbar, 1996).
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Alg-veris merkezi metaforu. Genellikle lise diizeyinde okullar i¢in kullanilmis olan bu
metafor, neredeyse okuldaki herkesin yapici deneyimler edindigi bir algi sonucu olusturulmustur.
Okullar; 6grenci ve dolayisiyla velileri maksimum diizeyde biinyelerinde tutmak igin ¢esitli
egitim faaliyetleri ve uygulamalar sunar. Mezuniyet ylizde endeksleri gibi ¢ekici bazi1 verilerle de
miisterilerine birtakim tekliflerde bulunan okul, kendi okulunun egitiminin alinmasini saglar.
Miisteri memnuniyeti de karsilandiktan sonra her iki taraf i¢in aligveris gerceklesmis olur (Powell,
Farrar ve Cohen, 1985). Giiniimiizde bu metafor daha ¢ok 6zel okullar i¢in de distiniilebilir

Gemi Metaforu. Bu metafor, telasli miirettebat (6gretmenler), bir kaptan (okul midiiri),
yol haritas1 (egitim programi) ve yolcular (6grenciler) terimlerinin okulun yapisina
uyarlanmastyla olusturulmustur. Tipki bir gemi yolculugunda yasanabilecegi gibi gemiyi savuran
firtinalarin olabilecegi veya bir deniz kazasinin yasanabilecegi de agiktir. Boyle durumlarda
geminin bir limana siginmasi veya cankurtaranlar tarafindan yardim almasi beklenir. Nitekim
okulda yasanan kriz anlar1 veya egitim denetgisi gibi digardan birilerinin yardimina ihtiyag
duyulmast bu kavramlarla karsilik bulmaktadir (Ferreira, Smith ve Bosworth, 2014).

Giindiiz bakimevi metaforu. Bu metafor ile velilerin, okulu kendi 1§ ve sosyal hayatlarini
rahat ve engelsiz gecirmelerini saglamak amaciyla ¢ocuklarini teslim ettikleri giivenli bir mekan
olarak gordiikleri kastedilmektedir. Nitekim degisen zaman ve ¢alisma sartlariyla birlikte
giiniimiizde pek cok anne babanin tiim giin ¢alismak zorunda oldugu bir gercektir. Bu zaman
dilimlerinde ¢ocuklarinin hem egitim almasi saglamak hem de kendi etkinliklerini rahatca
strdiirebilmek i¢in okullar 6nemli goriilmektedir. Okullarin sagladigi bu islev, egitim 6gretim
donemi siirecinde c¢esitli nedenlerle tatil yasandiginda ve bu donemlerde yine ise gitmek zorunda
kalan pek ¢ok ebeveyn tarafindan dile getirilmektedir (Aydin, 2012).

Fabrika metaforu. Endiistriyel verimlilik ve tiretkenlikten esinlenilerek olusturulmus bu
metafor profesyonel sekilde iiriin ve ¢ikt1 elde etmeye programlanmis okulun tipki bir fabrika gibi
goriilmesidir. Fabrikanin es zamanli bir sekilde siirekli girdi ve ¢ikt1 saglamasi ve akabinde kar
elde etme anlayis1 6zellikle de 6zel okullar i¢in uygun goriilmektedir (Graham, 2013).

Aile metaforu (loco familias). Anne-baba yakinligmnin duyuldugu ve dostane
yaklagimlarin sergilendigi ortamlar i¢in olusturulmustur. Aile metaforu genellikle 6grencilerin,
okul miidiirii veya 6gretmenlerini bir ebeveyn gibi algilamasiyla agiklanmaktadir. Aile himayesi
veya korumasindaymis gibi hisseden ogrenciler ve/veya Ogretmenlerin bu metafora iliskin
cogunlukla olumlu algilar yiikledikleri bilinse de aksi durumlar da s6z konusu olmaktadir (Inbar,
1996). Ornegin Inbar’m (1996) metafor calismasinda okul miidiiriinii baba olarak nitelendiren ve
aile metaforuyla Ozdeslestiren bir grup Ogrenci, okul yoneticisine problemlerini iletmekte
zorlandiklarin1 ve miidiirlerinin bir baba gibi siirekli mesgul ve otoriter bir tutum sergiledigini
belirtmistir.

Ordu metaforu. Askeri yasamin zorlayici ve kuralci kosullarindan dolay1 ordudan stirekli
kacmak isteyen Amerikal1 askerlerden ilham alinarak olusturulan bu metafor “okul terki” (drop
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out) kavramiyla agiklanmaktadir. Esasen Ingilizcede drop out (terk etme-birakma) kelimesi, ordu
icin kullanilan askeri bir terim iken 19. yiizyil sonlarina dogru okullarda 6grenciler icin de
kullanilmaya baslanmistir. Kelimenin egitim orgiitlerine bu yollarla transfer edilmesi bile ordu ve
okul kavramlarinin metaforik baglamda neden biitiinlestirildigini agiklamaktadir. Okullardaki
yogun 6grenci sayist ve kolektif sekilde zorlayici anlayis, egitim orgiitlerinin zihinlerde askeri bir
orduyu c¢agristirmasiyla ifade edilmektedir. Bu metaforla ¢ogunlukla da 6grencilerin okulu
birakma eylemi ve okulu birakma duygusu kastedilmektedir (Dorn ve Johanningmeier, 1999).

Sirk Metaforu. Bu metafor, tipki bir sirk gosterisi gibi heyecan ve risklerin bir arada
yasandig1 ortami1 temsil eder. Sirkte ¢alisanlar gibi okulda da yiiriitiilen tiim faaliyetlerin bir takim
olarak gergeklestirildigi ve her bir liyenin birbirinden farkli sorumluluklarinin oldugu ima
edilmektedir. Teatral sahnenin hem sinif bazinda hem de okul i¢inde gergeklestigi ve iizerine
diisen gorevi yerine getiremeyen iiyenin tiim oyunu etkileyebilecegi one siiriilmektedir (Ferreira
ve dig., 2014).

Literatiirde cogunlukla yapilmis c¢alismalar sonucu iiretilen bu metaforlarin hepsi okulun
anlagilmasinda ve kendisine yiiklenen mananin agia ¢ikarilmasinda 6nemli rollere sahiptir.
Okula iliskin belirtilen bu metaforlar disinda, yapilan pek ¢ok arastirma sonucu alan yazina
kazandirilan yeni metaforlarin oldugunu séylemek miimkiindiir. Ayrica okula iligkin metaforlar
sadece Ogrenciler tarafindan degil 68retmen, okul yoneticileri, veliler, miifettis ve okulla temas
halinde olan diger tiim toplum bireyleri tarafindan da ortaya konabilmektedir.

Nalgac1 ve Bektas (2012) 6gretmen adaylarinin okul kavramina iliskin algilar1 ¢alismasinda
aile/ev/yuva, hayat, hapishane, fabrika ve toplum metaforlarina ulasirken, Aydogdu (2008) hem
ogretmen hem de Ogrencilerin okul kavramina yonelik akvaryum, sirk, bilgisayar, cehennem,
hipodrom ve kalp gibi metaforlar iirettiklerini ortaya koymustur. Ug¢ katilimc1 grubu (6grenci,
ogretmen ve 0gretmen aday1) ile aragtirma yapan Saban (2008) ise ev, bilgi merkezi, yuva, aile,
kitap, cicek, meyve bahgesi, tarla, otobiis gibi okul metaforlarina ulagsmistir.

Mabhlios ve Maxson (1998) ise yaptiklar1 metafor ¢alismasinda ilkokul 6grencilerinin okulu bir
aile veya takim gibi gérme egilimlerinin ortadgretimde azaldigini belirtmektedirler.
Ogrencilerden elde edilen okul metaforlar1; hayvanat bahgesi, takim, sirk, aile, hapishane, fabrika,
kalabalik seklinde goriilmiistiir. Ayrica okula yonelik olumsuz sayilabilecek metaforlarin
ogrencilerin yasiyla birlikte arttigi gozlenmistir. Ferreira ve dig’nin (2014) 6gretmen, okul
yonetici ve okuldaki diger memurlar olmak iizere toplam 37 kisi lizerinde yaptig1 caligmada
katilimcilarin okul ortamina ydnelik sirasiyla aile, sirket ve gemi metaforunu kullandiklar
belirlenmistir.

Dogan (2014) ogretmen adaylarinin bakis agisindan okul kavramina yonelik metaforlari
incelemis ve dokuz kavramsal kategoride diinya, hayat, fare kapani, sirket, kiitiiphane, toplanti
salonu, roman, gelecek, tiyatro ve saat gibi metaforlara ulasmistir. Yilmaz (2011) ise okul
yoneticisi ve 6gretmenlerin calistiklari kuruma iligskin orgiitsel metafor algilarini ortaya ¢ikarmak
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amaciyla yaptig1 nicel ¢alismada en fazla organizma metaforuna katilim saglandigini tespit
etmigtir. Ayrica okul yoneticilerinin makine metaforunu 6gretmenlere kiyasla daha ¢ok kullandig1
ortaya ¢cikmistir. Sakofs (1998) ise okula iliskin metafor kavramina daha farkli bir pencereden
bakip bagka bir yol ortaya koymustur. Soyle ki; yapilan benzetmeler ve doniitler sonucu okulun
degisim gegirmesi gerektigini savunan Sakofs (1998) okula dair bu gelistirme-iyilestirme siirecini
“bir oday1 bastanbasa boyama (like painting a room)” ve “Christopher Columbus” metaforuyla
(pes etmeden bulundugu yerin simirlarin1 yeniden cizmeye calisma ve okula dair yeni seyler
kesfetme) aciklamustir.

Egitimin farkli alanlarinda islevsel olarak kullanilan metaforlar, egitim anlayisina doniik rol ve
sorumluluklarin 6grenilmesinde giiclii araclardir (Biilbiil ve Toker-Gokge, 2015). Okula yonelik
kullanilan bu araglar ise sadece Ogrencilerin goziinden degil, dgretmen, okul yoneticileri,
miifettisler, veliler ve hatta okulla temas halinde olan toplumdaki diger tiim bireylerin algisiyla
ortaya ¢ikarmak miimkiindiir. Ancak ulusal alan yazina bakildiginda meslek lisesi okul tiiriinde
siirl sayida arastirmanin (Boydan-Ozan ve Demir, 2011; Biilbiil ve Toker-Gékge, 2015; Toker-
Gokce ve Biilbiil, 2014) yapildigi goriilmistiir. Bununla birlikte bu okul tiirinde sadece
ogrencilerin algilart incelenmis olup Ogretmenlerin okula iliskin metaforik algilarina
deginildigine rastlanmamistir. Dolayisiyla bu ¢aligmanin diger bir merak konusu ise 6grenciler ve
ogretmenlerin okula iliskin goriislerinde bir ortiismenin olup olmadigidir.

Tiirkiye’de ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin neredeyse yarisinin yer aldigi mesleki ve teknik
liseler gergekte dgrenciler tarafindan isteyerek tercih edilmemektedir. Ulkar’a (2016) gore bu
okullarda kayitli 6grencilerin sadece %35°1 bulunduklar1 okullar: tercih etmekte; digerleri ise ilgi
alanina girmemesine ragmen bu okul tiirlinde okumak durumunda kalmaktadir. Bir bagka
ifadeyle Ogrencilerin neredeyse yarisindan c¢ogunun istemeden girdikleri bu okullarda
bulunduklar1 yere iliskin ¢ok fazla olumlu goriislerinin oldugu esasen diisiilmemektedir. Bununla
birlikte bu okul tiiriine girdikleri ilk yilda okula dair edindikleri duygular ile mezun olmadan
onceki son yilda gelistirdikleri izlenimlerin nasil seyrettigi merak konusu edilmistir. Bununla
birlikte 6grencilerin pek fazla hevesle gelmedigi diisiiniilen mesleki ve teknik liselerinde bir
nitelik sorunun varligi okuldaki diger paydaslar tarafindan hissedilebilir. Tam da bu sebeple
ogretmenlerin motivasyonunu da etkileyecek bu durumunun kendilerinde okula iligskin nasil bir
imge olusturduklar1 merak uyandirmistir. Sonug olarak mesleki ve teknik liselerindeki 6grenci ve
ogretmenlerin okula iliskin metaforik algilarinin irdelenmesi bakimindan aragtirmanin alan
yazina katki saglamas1 umulmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada mesleki ve teknik liselerindeki 6grenci ve dgretmenlerin okula iligkin metaforik
algilarin1 belirlemek hedeflenmistir. Bu amag 1s181nda su alt sorulara yanit aranmustir.

a) Meslek lisesi 6grencilerinin okullarina iligkin metaforik algilari ne sekildedir? Neden?
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v 9. Siif dgrencileri okullarini hangi metaforlarla agiklamaktadir?
v 12. Smuf 6grencileri okullarini hangi metaforlarla agiklamaktadir?

b) Meslek lisesi 6gretmenlerinin gorev yaptigi okullarina iliskin metaforik algilari ne
sekildedir? Neden?

Yontem

Bu baslik altinda arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve
analizi alt basliklarina yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel aragtirmanin temeli varsayilan fenomonolojik desenle gerceklestirilmistir.
Temel amact bilgi lretmek olan fenomonolojide, bir olgu arastirilitken o olguyla ilgili
gercekligin dogasina ulagsmak hedeflenmektedir (Creswell, 2015; Patton, 2014). Daha agik bir
ifadeyle amag, anlamak ve agiklamaktir (Patton, 2014). Daha ¢ok deneyimlerle ilgilenen
fenomenoloji, deneyimin kendisi ve bir seyi yagamanin bilin¢ haline nasil doniistiigl iizerinde
durmaktadir. Dolayisiyla bu desende arastirmacilarinin temel gérevi deneyimin 6ziinii ve temel
yapisint tasvir etmeye ¢aligmaktir (Merriam, 2009).

Calisma Grubu

Okula iligkin metaforik algilarin belirlenmesi amaciyla iki alt ¢alisma grubu olusturulmustur.
Arastirmacinin tercihi dogrultusunda secilen Ankara ilinde tespit edilen iki mesleki ve teknik
Anadolu lisesinde 6grenim goren 62 lise 6grencisi [34 (9.smif)+ 28 (12.smif)] ve ayn1 okullarda
gbrev yapan 16 dgretmene ulasilmistir. Ogrenci calisma grubunun belirlenmesinde katilimcilarin
sadece lise diizeyinde 9. ve 12. smmiflarda dgrenim gormeleri sartt aranmistir. Ogrencilerin ilk
yillarinda okula iliskin metaforik algilariyla son siiftaki algilarinin kiyaslanabilmesi i¢in konan
bu sart 6lciit Grnekleme yontemi kapsaminda belirtilebilir. Ogretmenlerden alinan goriislerin ise
cesitlilik saglamasi amaciyla c¢alisma grubuna tiim brans tiirlerinden birer tane alinmasi
hedeflenmistir. Bununla birlikte 6gretmenler arasinda da gorevinin ilk yillarinda olanlar (1-5 yil)
ile daha deneyimli olanlarin (5 ve iizeri) goriislerinin farklilagip farklilagsmadigini yorumlamak
amaciyla bu konuda cesitlilik saglayan katilimcilar 6rnekleme dahil edilmistir. Dolayisiyla amagh
orneklem kapsaminda ele alinan arastirmanin bu boyutu birtakim farkliliklar1 igermesi amaci
tasidigindan (Patton, 2014) maksimum c¢esitlilik orneklemesi tiriindedir. Patton’a (2014 Akt.
Bernard, 2000) gore belli bir amag¢ dogrultusunda bilgi edinmek icin farkl: yollar izlenebilir. Zira
her bir stratejinin mantiksal agiklamasi belli bir amaca hizmet eder. Dolayisiyla 6grencilerin
arastirmaya katilmasinda olgiit Ornekleme; Ogretmenlerin belirlenmesinde ise maksimum
¢esitlilik tiirliniin esas alinmasimin daha dogru oldugu diisiiniilmiistiir. Ogrenci ve 6gretmenlerin
aragtirmaya dahil edilmesinde izlenen bu yolun c¢alismanin amacina daha uygun oldugu
sOylenebilir. Son olarak elde edilen formlarin bir kisminin anlasilmaz olma, okula iliskin mevcut
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algilar yerine idealdekini anlatma ve neden belirtmeme gibi sorunlardan dolay1 6 form (9.sinif+1
ogretmen) calisma grubundan c¢ikarilmigtir. Tablo 1’de Ogretmen ve Ogrencilere iliskin
demografik bilgilere yer verilmistir.

Tablo 1

Calismaya Katilan Ogrenci ve Ogretmenlerin Cesitli Ozelliklerine Gére Dagilima.

Ogrenci (n) Ogretmen (n)
Sinuf Kadin Erkek Toplam Hizmet Kadin Erkek Toplam
Diizeyi Yil
9. Simif 12 17 29 1-5 yil 5 2 7
12. Sinif 7 21 28 5-11 yul 3 5 8
Toplam 19 38 57 Toplam 8 7 15

Tablo 1’de goriildiigii iizere arastirmaya 9. ve 12. sinif diizeyinde katilan 6grenci sayisi birbirine
olduke¢a yakindir. Ancak 6zellikle 12. sinif olmak tizere her iki siif diizeyinde de erkek dgrenci
sayisinin baskin oldugu goriilmektedir. Ogretmen calisma grubunda ise erkek ve kadin 6gretmen
sayilarinin neredeyse esit oldugu; hizmet yili gruplarinin da karsilastirilabilir 6l¢lide denk
dagildig1 sdylenebilir. Sonug olarak toplamda 57 6grenci ve 15 6gretmen analize dahil edilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmaya katilan 6grenci ve Ogretmenlerin okula iliskin metaforik algilarinin belirlenmesi
amaciyla agik uglu sorunun yer aldigi bir form gelistirilmistir. Bu formun gelistirilmesi i¢in alan
yazindaki 1ilgili caligmalar incelenmis ve pek c¢ok arastirmacinin metafor caligmalarinda
basvurdugu soru tiirli esas alinmistir (Aydes, 2015; Balci, 1999; Biilbiil ve Toker-Gokge, 2015;
Giiltekin, 2013; Nalcac1 ve Bektas, 2012). TIlgili metafora iliskin ciimle bosluklarinin
doldurulmas1 amaciyla gelistirilen soru formu, arastirmaci tarafindan okul kavrami ig¢in
uyarlanmigtir. Ayrica eldeki soru formunun hem 6gretmen hem de dgrenciler i¢in gelistirilmesi
ve daha agiklayici bir sekilde belirtilmesi i¢in uzman goriisii alinmistir.

Soru formunda her bir katilimcimin okulu herhangi bir seye benzetmeleri istenmis; ¢ilinkii...
seklinde birakilan bosluga ise gerek¢e yazmalar1 beklenmistir. Hem o6grenci hem de
ogretmenlerin okula dair olusturduklart metafor ve dayandirdiklar1 ifadeler bu ¢aligmanin ana
veri kaynagini olusturmaktadir. “Benzer” ya da “gibi” ifadeleri cogunlukla metaforun kendisi ve
kaynag1 arasindaki benzerligi daha agik bir sekilde ortaya koymak amaciyla kullanilirken,
“clinkii” kavramiyla da bireylerden mantiksal bir dayanak iiretmeleri beklenir (Saban, 2008).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calisma formlarindan elde edilen veriler 2016-2017 egitim 6gretim y1l1 i¢inde iki ayr1 mesleki ve
teknik anadolu lisesinden toplanmistir. Veri toplama siireci arastirmaya goniillii olarak katilan

9



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi ISSN:1302-8944 Yil: 2018 Sayi: 47 Sayfa: 1-26

Ogrenci ve oOgretmenlere formlarin dagitilmasi ve okula iligkin olusturduklar1 metaforu ve
gerekcesini yazmalartyla sonuglanmistir. Bu formlardan elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde,
“icerik analizi” teknigi kullanilmistir. Bu yontemin temelinde konuya iliskin ifade edilenlerin ne
kadar siklikta sdylendiginin saptanmasi ve bunlarin kategorilestirilmesi yatar (Balci, 2001;
Yildirim ve Simsek 2005). Bu ¢alismada igerik analizi, 9. simif 6grencileri, 12. sinif 6grencileri ve
ogretmenler olmak iizere li¢ grubun ifadeleri ayr1 tutularak gerceklestirilmistir.

Gecerlilik ve Giivenirlik Calismasi. Nitel arastirmada elde edilen verilerin ayrintili bir
sekilde rapor edilmesi ve sonuglara nasil ulasildigimin arastirmaci tarafindan agiklanmasi
gegerliligin en onemli Olgiitlerinden biridir (Yuldirim, 2010). Bu arastirmada da belirlenen
okullara arastirmacilarin biri tarafindan bizzat gidilerek ve goniilliiliik esasina dayali olarak
uygulama yapilmistir. Verilerin toplanmast i¢in olusturulan formlarin goniillii olan 6grenci ve
ogretmenlere dagitilmasindan sonra katilimcilardan talep edilenler s6zel olarak tekrar edilmistir.
Doldurulduktan sonra toplanan formlar analiz i¢in teker teker incelenmistir. Ogretmen ve
ogrencilerin okula yonelik metaforlarini belirlemek amaciyla 6grenci ve 6gretmenlerden elde
edilen gorislerin birer birer dokiimii yapilmistir. Katilimeilar tarafindan ftiretilen metaforlar,
belirttikleri gerekgeler dikkate alinarak incelenmis ve arastirmacilar tarafindan temalandirilmustir.

Yapilan arastirmanin giivenirligi agisindan ayni olayr farkli sekillerde incelemek 6nemli
gortiliir. Bagka bir ifadeyle degisik arastirmacilar tarafindan c¢aligmanin incelenmesi arastirma
sonuglarin1 daha tutarli kilar. Dolayisiyla aymi arastirmanin farkli arastirmaci/lar tarafindan
anlamlandirilmasi, incelenmesi ve yorumlanmasi c¢aligmanin tutarlili§ini ve anlasilabilirligini
arttirir (Yildirim, 2010). Bundan dolayr bu ¢alismanin betimlenmesi siirecinde ayni1 anda egitim
yonetimi alanindan baska bir uzmanin bagimsiz sekilde yanitlari siniflandirilmasi saglanmis ve
arastirmaci ¢esitlemesi yapilmistir. Arastirmanin giivenirligi Miles ve Huberman (1994)
tarafindan gelistirilen [Gilivenirlik=Goriis birligi / (Goriis birligi + Goriis ayriligr) x 100] formiilii
kullanilarak hesaplanmistir. Goriisline bagvurulan uzman, aragtirmacidan sadece bir kategoride
farklilasarak analizin glivenirligi [12 /(12+1)x100]= % 92 bulunmustur. Miles ve Huberman’a
(1994) gore 90 {izerindeki katsayilar arastirma i¢in oldukca giivenilir bulunmaktadir.
Arastirmanin gegerligi i¢in de bulgular ayrintilandirilmis, gerekli goriildiiglinde katilimcilarin
dogrudan alintilarina yer verilmistir. Tabloda yer verilen “K” ifadesi kiz 6grenciyi belirtirken,
“E” erkek O0grenciyi temsil etmektedir. Arastirmada 9. sinif diizeyindeki 6grenciler i¢in 5; 12.
siif diizeyindeki 6grenciler i¢in 5 ve dgretmenler i¢in de 3 olmak lizere toplam 13 kavramsal
kategori olusturulmustur.

Bulgular

Bu baglik altinda 6grenci ve 6gretmenlerin okullarina dair gelistirmis olduklar1 metaforlara iliskin
bulgulara yer verilmistir.

Ogrencilerin Metaforik Algilari
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Dokuzuncu sinif 6grencilerinin iiretmis olduklar1 okul metaforlarina dair olusturulan temalar,
mantiksal dayanak ifadeleri ve goriis frekanslarina Tablo’2 de yer verilmistir.

Tablo 2

Dokuzuncu Sumif Ogrencilerin Okul Kavramina Iliskin Urettikleri Metaforlar.

Temalar

Metafor Cesitleri

Gerekce

Toplam
Goriis

Sevgi ve
Yakinlik
Duyulan Okul

Aile

Ailemden ¢ok arkadaglarimi ve 6gretmenlerimi
goriiyorum. (K1)

Sayisi(f)
1

Ev

Burada kendimi rahat hissediyor, biraz da olsa anne
baba sevgisi duyuyorum. Ogretmenlerim bir sey
6gretmek i¢in annemim benle ilgilendigi gibi
ilgileniyor. (E1)

Giiniimiizii evimizden ¢ok okulda ge¢iriyoruz. Burada
daha ¢ok yasiyorum. (E2)

2

Ilim Yuvast

Burada giizel ahlak ve ise yarayan bilgiler
6greniyorum. (E3-4)

Kaynagma Yeri

Herkes birbiriyle kardes gibidir. (E5)

Swrlayicy/
Engelleyici
Okul

Hapishane

Cogu kisi okuldaki belali 6grencilerin esiri altinda
kaliyor. (K2)

Cok fazla zamanimizi alarak disardaki hayatimizi
kisithiyor. (E6-7)

Cezaevi

Okulun bina yapisi bile cezaevine benziyor. Ilk
gordiigiimde dyle sanmigtim. (ES)

Sabah 6’da kalkip 5’te eve gidiyor ve 10 saat boyunca
hig¢ digar1 ¢ikamiyoruz. (E9-10)

Iskence Yeri

>

Bir giinde 10 dersten fazla gordiigiimiiz oluyor ve ¢ok
yoruluyoruz. Bazen beynim duracak gibi oluyor. (K)

» Gezi vs. gibi seyler yok. Etkinlik yok. Sabah erkenden

gelip aksam ¢ikiyoruz. Teneffiis ve 6gle aralart cok
kisa. Hocalar bizi anlamiyor. (K3)

istenmeyen
Davranislar
Ureten Okul

Karakol

Okulda hep kavga oluyor. (K4)

Timarhane

Neredeyse biiyiin 6grenciler delirmis gibi, kendilerini
kapatilmig hissedip tuhaf davranisglarda
bulunuyor.(K5)

Doviis Salonu /
Arenasi

Stirekli birbirine tistiinliik kurma ¢abalarinda dolay1
sa¢cma sapan nedenlerden kavga cikiyor. (K6)
Okul ¢ikigt siirekli kavga olur. (E11-12)

Erkek Egemen/
Maskiilen Okul

Erkekler Kahvesi

Okulda ¢ok fazla sayida erkek var.(K7-8)
Erkek 6grencilerin kizlardan ¢ok daha fazla
olmasindan dolayi. (E13-14)

Diger

Eglence Merkezi

Arkadaglarimla ¢ok fazla komik ve eglenceli anilarim
oluyor. Burasi benim igin eglence merkezi gibi. (K9)
Arkadaslarimla giizel vakit gecirdigim ve dersleri
sikilmadan aldigim igin. (E15)

Donme Dolap

Herkes hesap sorma ve elestirme pesinde ama konu
kendilerine geldiginde benim goriisiim
onemsenmiyor.(K10)
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Tanimlamalar o Yasam Tarzi > Istedigim alana yénelebildigim i¢in okulum benim 1
yasam tarzimi yansitryor.(E16)
e Bilgisayar » Bazen ¢ok eglenceli vakitler gegirirken birdenbire
Oyunu Oynarken sikict derslere boguluyoruz. (E17) 1
Elektriklerin

Gitmesi Durumu

Tablo 2 incelendiginde 9. simf Ogrencileri tarafindan en fazla “erkekler kahvesi” (f:5)
metaforunun kullanildig1 ve ardindan “hapishane” (f:3), “cezaevi” (f:3) ve “doviis salonu” (f:3)
ifadelerinin belirtildigi gozlenmektedir. Okula yonelik sevgi, yakinlik ve baghlik duygulariyla
yaklasan Ogrenciler okula iliskin aile, ev, ilim yuvasi ve kaynasma yeri metaforlarin
kullanmiglardir. Buna ek olarak birer kez de olsa dgrenciler tarafindan okula iliskin “yasam tarzi,
dénme dolap, karakol, timarhane, aile ve kaynasma yeri” gibi yakigtirmalarinin yapildigi
goriilmektedir. Belirtilen gerekgelere bakildiginda ise erkek Ogrencilerin kizlardan daha fazla
olmas1 veya okulda her zaman erkek Ogrencinin sayica istiin bulunmasi, erkekler kahvesi
metaforunun nedeni goriilmektedir. Metaforlarin en fazla sinirlayici/engelleyici okul temasi
altinda yer aldig1 gozlenirken Ogrenciler, “iskence yeri” metaforunun gerekgesini giinde 10
saatten fazla ders goriildiigii, okulda motivasyonu arttirict herhangi bir etkinligin yapilmadig ve
ogretmenlerin kendilerini anlamadig1 nedenleriyle agiklamaktadir.

Smrlayicilengelleyici okul temasindaki gerekgeler incelendiginde okulun ¢ok fazla zaman aldigi
ve digsardaki hayatlarini kisitladigi, belali 6grencilerin esiri altinda kaldiklar1 ifadeleri 6grencilerin
okulu “hapishane” metaforuyla agiklamasinin nedenleri arasindadir. Ayrica 6grencilerin okulun
bina yapisini cezaevine benzetmesiyle “cezaevi” metaforunu gerekgelendirmeleri dikkat
cekmektedir.

Tablo 3’te ise 12. simif 6grencilerinin gelistirmis olduklar1 okul metaforlarina yonelik olusturulan
temalar, mantiksal dayanak ifadeleri ve frekanslar1 sunulmustur.

Tablo 3 incelendiginde 12. smiftaki 6grencilerin de benzer sekilde “hapishane” (f:8), “cezaevi”
(f:3) ve “isyeri1” (f:1) metaforlarini iirettikleri gozlenmektedir. Ayn1 sinif diizeyinde 12 6grencinin
okulu sinirlayict ve engelleyici bir yer olarak algilamasi sonucu bu metaforlara bagvurduklari
anlagilmaktadir. Ayrica bu metafor sadece okul ortami ve kiiltiiriine yonelik degil binanin yapisal
ozelliklerinden dolayr da 6grenciler tarafindan yakigtirilmis goriinmektedir. Ancak gerekgeler
incelendiginde okulun genellikle yasaklarla dolu oldugu, siirekli gézlem altinda bulunuldugu, kati
kurallarin yer aldigi, 6grencilerin diislincelerinin 6nemsenmedigi ve ¢ogunlukla 6gretmenlerin
sOzliniin gectigi nedenleri One siiriilmektedir.

Okulun ¢esitliligine vurgu yaparak farkli karakterdeki bireylerin olduk¢a fazla oldugunu diisiinen
ogrenciler (f:6) de gozlenmektedir. Kozmopolit okul temasiyla nitelendirilen bu metaforlar
ogrenciler tarafindan “hayvanat bahgesi”, “Istanbul”, “sakli bahg¢e” ve “kitap” seklinde
belirtilmistir. Buna ek olarak on ikinci simf dgrencilerinin Istanbul, Adana ve Tiirkiye gibi 6zgiin
yakistirma yollu kullandiklar1 kavramlar dikkat ¢ekerken; kaplumbaga, orman, fabrika ve eskici
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tezgah1 metaforlarim1 okuldaki elimine edici ve donistiiriicii anlayistan dolay1r olusturduklari
anlasilmaktadir.

Tablo 3

On ikinci Sinif Ogrencilerinin Okul Kavramina Iliskin Urettikleri Metaforlar.

Temalar

Metafor
Cesitleri

Gerekge

Toplam
Goriis
Sayist

Swnirlayic/
Engelleyici
Okul

Hapishane

Sik1 6gretmen gozetimi altindayiz ve okul saatleri disinda
disar1 cikmak kesinlikle yasak; kiyafetlerimizle birlikte
davranis alanlarimiz da kisitlaniyor. (K-3E)

Etrafi uzun duvarlarla gevrili, ¢ok kat1 kurallar1 olan ve
sadece dgretmenlerin soziiniin gegtigi bir okul burasi. (3E)
Giivenlik 6nlemleri ¢ok ama tipki hapishaneler gibi kavga,
bicaklama, tehdit olaylarinin yasandigi yerdir burasi. (E)

e Cezaevi

Cok fazla okul saatleri, disari ¢ikislarin yasak olmasi,
stirekli 6gretmenlerin gozlemi altinda olmamiz ve
sebepsiz yere ¢gikan kavgalar yiiziinden. (E)

Okul beton demir ve tellerle kapli kapali bir cezaevi
gibidir adeta. (E)

Gtiniin ¢ogu okulda geciyor ve sosyal hayat ¢ok az, tel
orgiiler var. A¢ik cezaevinde gibiyim. (E)

Is yeri

Memurlar gibi 8-17.00 aras1 buradayiz. Ders saatleri gok
fazladir. (E)

Baski aract

olarak okullar

Ciftlik

Ogrencilerin koyun gibi goriildiigii 6gretmenlerin ¢oban
oldugu bir yer. (E)

Tirkiye

Burada, Usttekiler alttakileri ezmeye calistyor, kaliplasmis
fikirler degistirilemiyor. Kurallar insanlar1 sikintiya
koyacak sekilde konuluyor. O yiizden Tiirkiye. (E)

Kozmopolit
Okul

Hayvanat
Bahgesi

Degisik karakterde insanlarin kafesler i¢inde bir arada
yasamaya mecbur birakilmasi. (K)
Cok farkli tiirden insanlar var. (2E)

Istanbul

Cok farkli insanlarin bir arada oldugu ve ¢ok kalabalik bir
yer. (K)

Sakli Bahge

Burada iki binden fazla 6grenci var. Herkesin kendine ait
farkli karakteristik 6zellikleri var. Ancak herkes kendini
tam olarak gosterebilmis degil. (K)

Kitap

Cok farkli insanlar tanirsin. Hepsinin baska hikayeleri
vardir. Roman tiirleri gibi okul da ask, sevgi, kardeslik ve
kavga duygularini isler ve dgretir. (E)

Doniistiiriicii/
Yok Edici Okul

Kaplumbaga

Her sey duragan ve yavas bir bigimde ilerliyor. Kisa siire
igerisinde burada herkes bir “hi¢”e doniisiiyor. (K)

Fabrika

Buraya geldigimizde hepimiz bir agacgtik. Ama gittikce
sekil verilip yontulduk. (E)

Orman

Dogada her canli yagamak i¢in se¢ilim ve adaptasyona
ugrar. Tipki ormanda yasayan her canli gibi okula uyum
saglamayan da yok olur. (E)

Eskici
Tezgah

Icinde ne olduguna 6nem verilmeden herkes ayn1 goriiliip
teker teker yok ediliyor. (E)

Timarhane/
Akil ve Ruh

Okulda psikolojik destek gormesi gereken ¢ok fazla
kisinin oldugunu disiiniiyorum (2E)
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Hastanesi
Diger
e Bosoda » Elle tutulan higbir yani yok bu okulun. Ne kadar gereksiz
is ve llizumsuz insanlar varsa hepsi burada toplandigindan. 1
(K)
e Adana » Her giin birbirinden degisik olaylar ve kavgaya hazir 1

insanlar oldugu icin.(E)

Ogretmenlerin Metaforik Algilar

Tablo 4’te 6gretmenlerin gorev yaptig1r okula iliskin trettikleri metafor g¢esitleri, gerekgeleri,
temalar ile goriis frekanslarina yer verilmistir.

Tablo 4

Ogretmenlerin Okul Kavramina Iliskin Urettikleri Metaforlar.

Metafor Gerekge Toplam
Temalar Cesitleri Goriis
Sayist
e Mum » Isik sacar ve burada olmak mutluluk vericidir. (K-5 y1l) 1
o ikinci evim » Evimden sonra mutlu oldugum ve 6grencilerimle
Olumlu bulunmaktan keyif aldigim bir yer. (K-3 y1l) 1
Goriisler e Yuva » Giinil ge¢irdigim ve mutlu olmaya ¢aligtigim bir yer.(E-5 yil) 1
o Isyeri » Sadece meslegimi yapmak igin geldigim bir yer. (K-5 y1l) 1
e Timarhane > Ogrencilerin kaba ve aykir1 davraniglari ortan benim igin
bdyle bir yere ¢evirdiginden dolayi. (E-10 yil) 2
> Her an her seyin olabildigi bir yer. Ogrenciler son derece
kuralsiz ve disiplinsiz. (K-7 yil)
¢ Hapishane » Okulda 6grencilerin ¢ogu kendilerini mutsuz hissediyor ve
Olumsuz burada “tutulmay1” anlamsiz gereksiz buluyor. (K-8 yil) 1
Goriigler o Ritiiel » Her sabah sicak yatagimi birakip okulun yokusunu tutmak 1
benim igin bir ritiieldir ve okulumun ta kendisidir. Kendimi
bildim bileli okullardayim. (K-9 yil)
o (ol » Cok ugragsaniz bile iiriin yetismez.(K-7 yil) 1
e Dram » Hep olmasi gerekenin sdylendigi ama idealin bir tiirli 1
yasanmadig1 ve yasatilamadigi bir okul oldugu i¢in. (E-9 yil)
e Akvaryum » Belirli sinirlar1 olan ve akvaryumda zorunlu olarak sikigip 1
kalmig ¢esitli yasam formlari oldugu i¢in (E-9 yil)
e Bakim » Ailelerin ilgisizligi ve ¢ocuklarm buraya terk edilmesinden 1
merkezi dolay1 (E-11 yil)
o Tarla » Ne ekiyorsak onu bigtigimiz i¢in (E-4 yil) 1
» e Bahge » Hem rengarenk, hos kokulu giizel ¢igekler hem de zehri 1
Diger i¢cinde sakli meyveler bir aradadir. (K-5 yil)
tanimlamalar e Cennet > Once galisir sonra meyvelerini yeriz. Tipki cennete gitmek 1

icin 6nce cehennemde giinahlarimizi ¢cekmek gibi. (E-6 yil)

Ogretmenlerden elde edilen kavramlarin tematik yapilandirilmas: tek goriis iizerinde ¢ok ¢esitli
ve fazla sayida olacagindan sadece olumlu/olumsuz ve spesifik tanimlamalar/diger goriisler
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basliklariyla ele alinmistir. Ayrica 15 6gretmenin iirettigi metaforik algilarin 6grencilere gore az
sayida olmasi nedeniyle bu yola bagvurulmasinin daha yerinde olacagi diisiiniilmiistiir.

2 13

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerden sadece ii¢ olumlu metafor (“mum”, “ikinci evim” ve
“yuva”) elde edildigi ve bunlarin hepsinin de 1-5 yil araliginda hizmet eden 6gretmenlere ait
oldugu anlasilmaktadir. Olumsuz goriislerin daha ¢ok hizmet yil1 5 ve iizeri olan 6gretmenlerden
gelmesi dikkat cekicidir. “Is yeri, timarhane, hapishane, ritiiel, ¢6l, dram, bakim merkezi ve
akvaryum” metaforlar1 olumsuz goriisler baglaminda ele alinirken “diger” temasinda yer alan
“tarla, bahge ve cennet” metaforlarin ise yine 6gretmenlerin okullarina iliskin tam anlamiyla
hosnut olmadig1 gerekgeler sonucu tiretildigi anlagilmaktadir.

Tartisma ve Yorum

Dokuzuncu sinif 6grencileri tarafindan en fazla erkekler kahvesi metaforundan sonra hapishane,
cezaevi ve doviis salonu gibi ifadelerin tretilmesi dikkat ¢ekmektedir. Nitekim Ogrenciler
tarafindan okul yasami ve yapisinin daha ¢ok simirlayici, engelleyici ve kavgaci bir ortamla
Ozdeslestirildigi anlagilmakta; ilk yillarinda 6grencilerin okula yonelik daha ¢ok olumsuz imgeler
edindigi sonucuna ulasilmaktadir. Ayrica okulun maskiilen bir yapisinin oldugu ve bu durumdan
hem erkek hem de kiz 6grencilerin rahatsiz oldugu anlasilabilir. Kuskusuz bu algilar sonucu
olusan metaforlarin, okulun mesleki ve teknik bir lise tiirii olmas1 ve erkek agirlikli olmasi
nedenleriyle de acgilanabilir. Nitekim Biilbiil ve Toker-Gok¢e’nin  (2014) meslek lisesi
ogrencilerinin okul algilarima yonelik metafor ¢alismasinda 6grencilerin biiylik ¢cogunlugunun
okulu disiplinli ve otoriter bir alan olarak gordiikleri ve en fazla “hapishane” metaforunu
kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Okula yonelik sevgi, yakinlik ve baglilik duygulariyla yaklasan
ogrenciler ise okula iligkin aile, ev, ilim yuvasi ve kaynasma yeri metaforlarin1 kullanmiglardir.
Arastirmanin bu sonucu pek ¢ok metafor calismasiyla desteklenmektedir (Boydak-Ozan ve
Demir, 2011; Grady ve dig., 1996; Mahlios ve Maxson, 1998; Nalcac1 ve Bektas, 2012; Saba,
2008).

On ikinci smiftaki dgrencilerin tipki 9. smiflar gibi hapishane, cezaevi ve isyeri gibi metaforlar
tirettikleri gozlenmektedir. Okulun simirlayici ve engelleyici bir yer olarak goriilmesi 6grencilerin
bu metaforlara basvurma gerekgesi olarak belirlenmistir. Ayrica bu metafor sadece okul ortami
ve Kkiiltiirline yonelik degil binanin yapisal 6zelliklerinden dolayr da Ogrenciler tarafindan
yakistirilmig  gortinmektedir. Dolayisiyla hem fiziksel yapist hem de olumsuz okul iklimi
itibariyle 6grencilerin meslek liselerine olan bakis agisinin diisiindiiriicii oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin okula ilk geldikleri yil ile son yil arasinda okula ydnelik zihinsel kavramlarinda
kayda deger bir degisikligin gozlenmedigi; hatta olumsuz diizeyde arttif1 sdylenebilir. Zira aile,
yuva ve ev gibi metaforlarin son sinif 6grencileri tarafindan hi¢ kullanilmadigi ve olumsuz algilar
sonucu “olusturulmus kavramlarin daha ¢ok yer aldigi gézlenmektedir. Dolayisiyla Mahlios ve
Maxson’in (1998) c¢alisma sonucuna paralel olarak 6grencilerde yas ilerledik¢e okula yonelik
baglilik ve aile gibi gérme anlayislarinin azaldig1 one siiriilebilir. Ayrica 6grencilerin gecirdigi
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ergenlik donemi ve merkezi sinavlarla sekillenen 6grencilik donemi c¢ocuklarin egitim
sistemlerine oldugu gibi okullarina da olan bakis acisin1 6nemli dlctide etkileyebilmektedir.

Tiirkiye geneline bakildiginda meslek lisesini isteyerek tercih eden 6grencilerin orani bir hayli
diisiik olsa da ilk yillarinda okula kismen olumlu duygularla gelmektedirler. Dokuzuncu sinifta
aile, yuva ve ev gibi metaforlar iireten Ggrenciler gozlenirken son simifta bu benzetimlere
basvurana hi¢ rastlanmamistir. Bu bulgu o6grencilerin var olan algilarinda egitim paydaslari
tarafindan bir degisiklik yapilmadig1 veya kendi hallerine birakildigina isaret etmektedir. Okula
yonelik gittikce daha olumsuz imgeler gelistiren 6grencilerin bu noktaya gelmesinde siiphesiz
pek cok faktor etki edebilir. Meslek derslerinin yani sira iiniversite sinavinda akademik basari
yakalamak i¢in ¢abalayan oOgrenciler, bulunduklari okullarda G6gretmenleri tarafindan dogru
yonlendirilmemektedir (Kuru, 2012). Nitekim 6gretmenlerin de okullarina dair daha ¢ok olumsuz
benzetimler yapmasi kendilerinin de diigiik motivasyona sahip olduguna isaret etmektedir.

On ikinci sinif dgrencileri tarafindan iiretilen Istanbul ¢ok farkli 6grencilerin bir arada olmasi,
Adana her giin birbirinden degisik olaylarin yasanmasi ve kavgaya hazir insanlarin olmasi,
Tiirkiye ise kaliplasmis fikirlerin degistirilemedigi ve usttekilerin alttakileri ezmeye c¢aligsmasi
gerekgesiyle belirtilmistir. Bunlarin disinda kaplumbaga, orman, fabrika ve eskici tezgahi
metaforlarina bagvura Ogrenciler okullarinin elimine edici ve doniistiiriicii anlayigini ima
etmektedir. Bu bulgular Saban (2008), Mahlios ve Maxson (1998) ile Dogan’in (2014) ¢alisma
sonuglartyla desteklenmekte ve benzerlik gostermektedir. Ayrica okulun kendileri i¢in bir baski
araci iglevi gordiigiinii ve anlamsiz oldugunu diisiinen Ogrenciler “ciftlik” ve “bos oda”
metaforlarin1 kullanmislardir. Sonu¢ olarak Tablo 2 ve Tablo 3 birlikte degerlendirildiginde
ogrencilerin okula iligkin var olan olumlu zihinsel imgelerinin yillar i¢inde daha ¢ok olumsuz ve
karakterize edici bir sekle doniistiigiinii soylemek miimkiindiir. Cinsiyet bazinda ise hem kiz hem
de erkek Ogrencilerin okula iligkin metaforik algilarinda dikkat c¢ekici bir degisiklik
gozlenmemistir.

Ogretmenlerin tipki dgrenciler gibi okula ydnelik imgelerinin ilk zamanlarda olumlu daha sonraki
yillarda ise giderek olumsuz yonde seyrettigi sdylenebilir. Bu durum 6gretmenlerin yeni goreve
baslarken idealist ve daha optimist bir bakis acisina sahip olmalariyla acgiklanabilir. Alan
yazindaki arastirmalara bakildiginda da 6§retmen adaylarinin genel olarak meslege olumlu duygu
ve diisiincelerle adim attiklar1 goriilmektedir (Akkaya, 2009; Aksoy, 2010; Biilmen ve Ozaydin,
2013; Terzi ve Terzi, 2007). Ancak bu ¢aligmada da goriildiigii gibi zaman i¢inde 6gretmenlerin
diistincelerinde degismeler yasandigi ve egitim faktorlerine yonelik daha olumsuz duygulara
sahip olmaya basladiklar1 soylenebilir.

Illich (2014), 6gretmenlerin okula “zorunlu ikamet yeri” olarak baktigini savunmakta ve hem
ogrenci hem de diger egitim paydaglarinin mecburi ve zorlayici bir anlayisin sonucu olarak
okulda yer aldigimi ifade etmektedir. Calismada tretilen metaforlar, okulun resmini ortaya
koyarken Illich’in (2014) bu bakis acisin1 destekleyici bir anlayisin sonucu gibi goriinmektedir.
Zira hapishane, ritiiel, ¢ol, is yeri gibi metaforlar 6gretmenlerin okula iligkin duygu ve

16



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi ISSN:1302-8944 Yil: 2018 Sayi: 47 Sayfa: 1-26

diisiincelerini aciga ¢ikarirken ayn1 zamanda yaptiklari ise yonelik isteklilikleriyle de ilgili 6nemli
ipuclart sunmaktadir.

Ogretmenlerin calistiklar1 orgiite iliskin diisiinceleri ayni zamanda onlarin kuruma olan
bagliliklar1 ve is doyumu ile de iligkilendirilebilir. Nitekim orgiite iliskin diisiincelerin bir gesit
disavurumu olan metaforlar, 6gretmenlerin okula olan bagliliklar1 ve meslege iligkin tatminlerini
ne Ol¢iide karsiladigini gostermektedir. Bununla ilgili ¢esitli arastirmalar (Davis ve Wilson, 2000;
Pearson ve Moomaw, 2005), 6gretmenin isteklilik durumunun hem is tatmini hem de is stresiyle
iliskili oldugunu ortaya koymustur. Ayrica elde edilen metaforlar incelendiginde 6gretmenlerin
icinde bulundugu calisma kosullar1 ve egitim ortaminin ¢ok iyi olmadigi anlagilmaktadir. Bu
konuda Perie ve Baker (1997 Akt. Pearson ve Moomaw, 2005) c¢aligmalarinda, bireyin isten
memnuniyet duymasi ve tatmin olmasi i¢in ¢aligma kosullarinin cinsiyet, yas ve hizmet yili gibi
degiskenlerden ¢cok daha dnemli bir faktér oldugunu ortaya koymustur.

Uluslararasi literatiire bakildiginda okula iligskin bahg¢e (Bredeson, 1988), savas-doviis alani, aile
(Schlechry ve Jolsin, 1984 Akt. Inbar, 1996), cezaevi, hapishane (Lahelma, 2002) ve timarhane
(Lancaster, 1991) metaforlarinin iiretildigi caligmalara rastlanmaktadir. Ulusal literatiirdeki
yapilmis caligmalar incelendiginde ise okula dair 6gretmen adaylarinin isyeri, akvaryum, cezaevi,
hayvanat bahgesi (Sabah ve Kelesoglu, 2011); lise Ogrencilerinin kahvehane, sehir, orman,
fabrika (Ozdemir ve Akkaya, 2013) gibi metaforlar ortaya koyduklar1 goriilmektedir. Yapilan
calismalar gostermektedir ki okulun ¢cogunlukla baskici, sinirlayici ve engelleyici 6zellikleri 6ne
cikmaktadir. Egitim paydaslart yogun sekilde okul faktoriinii bir baski araci olarak gormeye
egilimli goriinmektedir. Ogretmenlerin okula ve vyaptiklart meslege iliskin  olumsuz
diisiincelerinin altinda pek c¢ok neden yatabilir. Egitimin isleyisi ve yonetimi, meslektaslariyla
olan iligkileri bunlardan sadece birkacidir. Ayrica 6grenci profili, bagli bulunduklar1 mevzuat,
sistemin yapilandirmas: gibi etmenler de bu olumsuz diislincelerin ¢ok yonlii nedenlerinden
olabilir. Dolayisiyla gerekgeleriyle birlikte incelendiginde metaforlar, §gretmenlerin meslegine
ve calisma ortamlarina iliskin 6nemli veriler saglarken ortaya ¢ikan sonucun kaynaklarina iligkin
de pek ¢ok fikir sunabilmektedir.

Egitim paydaslarinin okula iliskin imgeleri, hem verilen egitim hem de bulunduklar1 ortam
hakkinda 6nemli ipuclar1 sunabilmektedir. Nitekim 6grenci ve 6gretmenler de egitim orgiitlerinin
en 6nemli unsurlarindan olarak bu ipuglarinin baslica kaynagi iginde goriilmelidir. Inbar (1996),
biligsel siireglerin duygular ve egilimlerle etkilesim gosterdigini ve i¢ ice oldugunu One
stirmektedir. Bu yiizden 6grencilerin egitimciler ve okul hakkindaki yargilarindan 6grenme stireci
de etkilenmektedir. Benzer sekilde, egitimcilerin d6grencilere yonelik yargr ve egilimleri, 6gretim
stirecini ve okullarin diizenlenme bigimini sekillendirir (Inbar, 1996). Egitim paydaslariin tim
bu diisiince ve tutumlar1 toplamda egitim ortamina dolayisiyla okula iliskin nasil bir diisiince
icinde oldugunun sinyallerini vermektedir. Bu yiizden okula yonelik iiretilen metaforlarin esasen
tiim egitim paydaslarinin egitim siire¢lerine sagladigi katkinin niteligi olarak degerlendirilebilir.
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Sonuc¢

Orgiitsel yapilar, kisilere, rollere, tutum ve davramslara yerlesmis bir bicimde varligini
siirdiirebilir. Orgiit yapisina dair var olan bu tutum ve dzellikler agik veya ortiik diizeyde de
kendilerini gosterebilir. Ancak nedeni veya kazandigi davranig bigimi ne olursa olsun, bu tutum
ve Ozelliklerin kaynagini algilanan gergekte aramakta fayda vardir (Morgan, 1998). Bu demektir
ki orgiitiin kendisine yonelik algilanan 6zgilin diisiince veya takinilan tavir, o orgiitiin yapisiyla
dogrudan ilgilidir.

Egitim orgiitleri ve faaliyetlerinin iyilestirilmesine 151k tutmak ic¢in olusturulan her arastirmanin
orgilitsel gelismeye katki saglayacagi one siiriilebilir. Nitekim bu arastirma calismalarindan biri
sayllan metaforlar, hem oOrglitsel davranis ve olaylara yon verir hem de bireylerde Orgiit
yasaminin beklenen diizeyde var olup olmadigini anlamada temel olusturur (Balci, 2008).
Dolayisiyla bu amaca hizmet etmek i¢in olusturulan bu arastirmada, meslek lisesi diizeyindeki
ogrencilerin okullarina iliskin farkli metaforik algilara sahip oldugu; ancak biiyiik cogunlugunun
okula dair olumlu algilar beslemedigi anlasilmaktadir. Meslek ve teknik lisesi 6grencisi goziinde
okulun beklentileri karsilayamadigi veya etkililigini saglayamadig: aciktir. Dés (2011) de egitim
orgilitlerinin etkili olup olmadigi, sorumluluklarini yerine getirip getirmedigi ve olumlu-olumsuz
yonlerinin tespit edilmesi bakimindan geribildirimlerin 6nemli oldugunu savunmakta; bu
geribildirimler arasinda orgiite yonelik metaforlar 6nemli bir yerde bulunmaktadir.

Ozetle grenci ve dgretmenlerin gdziinde okulun islevlerini yerine getiremedigi agiktir. Okulun
meslek lisesi tiiriinde olmasi bu okulun tercih edilme orani, toplumun okula bakis agisi ve
ogretmenlerin okula olan bakis agis1 gibi diger pek cok faktorii de goz Onilinde tutmayi
gerektirmektedir. Tiim bu faktorler bu tiir okullarda nitelik sorunu dogurabilmekle beraber egitim
ortaminin cazip ve sevecen olmadigina da isaret etmektedir. Bu sonucun etkileri onemli
goriilmelidir. Dolayisiyla bu bulgularin nedenleriyle birlikte okul paydaslarinda farkindalik
olusturmas1 saglanmali ve egitimin kalitesine bir nebze de olsa katki getirilmesine 6n ayak
olunmalidir. Ornegin bu arastirma sonuglarindan Ogretmenlerin  duygusal ve &rgiitsel
baglhiliklarina iligkin goriislerine ulasilabilir ve ¢alisanlarin bu yoniinii giiclendirmek icin cesitli
etkinlikler diizenlenebilir. Ogretmenlerin ilk yillarindaki motivasyonunu daha sonraki yillarda
neden koruyamadigi gercegi derinlemesine arastirilabilir.

Meslek liselerinde genel 6grenci kalitesine bakarak isini gecistiren veya zaten beklentinin diisiik
olmasi sebebiyle gereken 6nemi gostermeyen egitim paydaslart dikkate alinmalidir. Bu konuda
belli araliklarla okulda toplantilarin yapilmasi ve sosyallesme araglarinin kullanilmasi
oOnerilebilir. Ayrica orgiit liderleri olarak miidiirlere 6gretmenlerin 6rgiite bagliliginin arttirilmasi
icin onemli gorevler diismektedir. Bununla birlikte ileride yapilacak caligmalara 151k tutmasi
amactyla her okul tiiriinde de okula yeni giris yapan Ogrenciler ve son siniftaki dgrencilerin
goriiglerinin alinmas1 okulun gidisat1 ve niteligi ile ilgili bilgi edinmek amaciyla yapilabilir.
Okullarin her sene basi ve sonunda edinecegi bu bilgi dogrultusunda egitim ortamina dair somut
resimler elde edilecektir.
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Extended Abstract
Purpose and Significance

It is a controversial issue today whether or not the school has provided the expected functions or
to what extent it performs. From this point of view, many tools need to be put in practice before
determining how much and how the school achieves its expectations. It can be argued that the
metaphors of these instruments are important sources that can reveal the whole view of the
current educational organizations. A broad analysis of schools helps individuals to carry out
educational activities effectively. In this context, one of the most effective ways to learn about
schools and to understand the school structure is revealing the mental perceptions of individuals.
From this point of view, it can be seen that metaphors are powerful tools in understanding
schools or revealing the value attributed to them.

In organizational studies, it is argued that metaphors contribute to the construction of relevant
theories; and it has important functions in the construction of ideas, in the orientation of
organizational behavior and in expressing abstract ideas. In addition, the metaphors that help in
conceptualizing perceptions and bringing out concrete pictures of this perception, support
knowledge transfer, legitimate actions, goal setting, and structuring of systems consistently.
Many researchers have pointed out that the organizational structure and management-related
activities, which are stated through metaphors, play an important role in organizational
effectiveness.
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The level of a school's effectiveness is in direct proportion to its performance. For this reason,
feedback is important in terms of whether educational organizations are effective, fulfilling their
responsibilities, and determining their positive and negative aspects. Among these feedbacks, the
metaphor for the school has a separate place. It can also be argued that which perspective the
educational stakeholders hold or how they attach importance to them, and it can also be revealed
the degree that educational organizations themselves can achieve the expectations.

In this study, it was aimed to reveal the metaphorical perceptions of the students at the vocational
high school level and the teachers working in this school type. The focus of this work is to
discuss the metaphorical perceptions of the students about their schools who are the most
important stakeholders of the educational organizations and the analogies of the teachers about
their institutions. In this way, the metaphors produced by students and teachers were examined;
and why they used these images was tried to analyzed.

Method

In this research carried out with phenomenological design, basic research technique was used as
one of the qualitative research methods. In this method of phenomenological approach, which is
the main purpose to produce knowledge, it is aimed at reaching the nature of the reality related to
that phenomenon when a phenomenon is being investigated. Two sub-study groups were
established to identify the metaphorical perceptions of the school. Sixty-two high school students
[34 (9th grade) + 28 (12th grade)] and 16 teachers working in the same schools were reached in
the selected province of Ankara in the direction of the researcher’s preference. When the student
pool was identified, the participants were required to study only in the 9th and 12th grade at high
school level. This condition can be specified within the scope of the criterion sampling method in
order to compare the metaphorical perceptions of the students in the first years of the students
with the perceptions of the last grade.

In analyzing the data obtained from the study forms, "content analysis" technique was used. The
basis of this method is to determine how often the subject is expressed and how to categorize
them. In this study, content analysis was carried out by separating the expressions of three
groups: 9th grade students, 12th grade students and teachers. In order to determine the metaphors
of the teachers and the students towards the school, the forms obtained from the students and
teachers were examined one by one and the themes were made by the researcher.

Results

According to the findings, it is observed that 9th grade students use the metaphor of "men's cups"
most frequently, followed by "prison” and "martial arts". It is understood by the pupils that the
school life and structure are identified with a more restrictive, obstructive and belligerent
environment; in the first years, the students are having more negative views towards the school. It
can also be seen that there is a masculine structure of the school and that both male and female
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students are uncomfortable. Undoubtedly, these perceptions can also be exploited because the
school is a vocational and technical high school type and male-dominated.

Similarly, it is observed that the students in the 12th class have produced the "prison” and
"workplace" metaphors. It is understood that 11 students at the same class level used these
metaphors as perceiving the school as a restrictive and obstructive place. In addition, this
metaphor seems to be perceived by the students not only because of the school environment and
the culture but also because of the structural characteristics of the building.

There are also students (f:6) who think that there are a lot of individuals in different characters by
emphasizing the diversity of the school. These metaphors, characterized by the cosmopolitan
school theme, are described by students as "zoo", "Istanbul”, "hidden garden” and "book". As a
result, there is not a remarkable change in the mental concepts of the students between the their
first year and the last year; It can even be said that it has increased negatively. It is observed that
the metaphors such as family, nest and home are never used by the final year students and
concepts created as a consequence of negative perceptions are more involved. Therefore, in
parallel with the study results of Mahlios and Maxson (1998), it can be argued that as the age of
the students progresses, their sense of commitment to the school and seeing it as a family
diminish. In addition, the pupilage, which is shaped by the adolescence period and the central
examinations, can affect the educational system of the children as well as the perspective of their
schools.

It is understood that only three positive metaphors (“candle”, "second house” and "home") were
obtained from the teachers, all of which belonged to the teachers who served in the 1-5 years
range of experience. It is noteworthy to say that the negative opinions come from the teachers
with the experience year of 5 and above. While the workplace, asylum, prison, ritual, desert,
drama, care center and aquarium metaphors are considered in the context of negative opinions,
the "field, garden and paradise” metaphors in the "other" theme were produced because the
teachers not yet fully satisfied with the schools. Therefore, it can be said that the teachers'
images, like the students, have been increasingly negative in the following years. This can be
explained by the fact that teachers have an idealistic and more optimistic viewpoint when they
started to teaching profession.

Illich (2014) argues that teachers perceive the school as "compulsory residence"”, and both pupils
and other education stakeholders say that they are in school because of a compelling
understanding. The metaphors produced in the study seem to be the result of Illich's (2014)
conception of supporting this viewpoint while revealing the school's image. Metaphors such as
prisons, rituals, deserts, workplaces offer important clues about their willingness to work at the
same time when teachers bring out feelings and thoughts about the school.

The mental thoughts about the organizations that teachers are working in, can also be related to
their commitment to work and job satisfaction. Indeed, metaphors, which are some sort of
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manifestation of thoughts about the organization, show how much the teachers have their
commitment to the school and meet their satisfaction with the profession. Various research
studies on this have revealed that the teacher's willingness is related to both job satisfaction and
work stress. Moreover, when the metaphors obtained are examined, it is understood that the
working conditions and the educational environment in which the teachers are working are not
very good. In this regard, Perie and Baker (1997 cited in. Pearson & Moomaw, 2005) found that
working conditions are a much more important factor than the variables of gender, age and years
of service for the individuals to have job satisfaction.

There are many reasons why teachers may have negative thoughts about the school and the
profession they are performing. The functioning and management of education and their
associations with colleagues are only a few of these. In addition, factors such as the student
profile, the legislation they are affiliated with, and the structure of the system can also be due to
the multifaceted reasons of these negative thoughts. Therefore, when examined together with
justifications, metaphors can offer many ideas about the emerging outcomes while providing
important data on teachers' occupation and working environments.

Discussion and Conclusion

It can be argued that any research created to shed light on the improvement of educational
organizations and activities will contribute to organizational development. As a matter of fact, the
metaphors considered as one of these research studies not only give direction to organizational
behavior and events but also provide a basis for understanding whether or not there is an
expected level of organizational life for individuals (Balci, 2008). Therefore, in this research
which was created to serve this purpose, it is observed that the students at the vocational and
technical high school level have different metaphorical perceptions about their schools; but it is
understood that the vast majority do not have positive perceptions about the school. It is clear that
the school has not been able to meet the expectations of the vocational and technical high school
students or be effective. This should be accompanied by reasons for raising awareness amongst
school stakeholders, and for the quality of education to be contributed, even if it would be to
some extent. For example, from the results of this research, opinions about teachers' emotional
and organizational commitment can be reached and various activities can be organized to
empower employees' these aspects. In this regard, it may be suggested to make certain meetings
at school and to use socializing tools and techniques. In addition, as the leaders of the
organizations, managers have important duties to increase the teachers' organizational
commitment.
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