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Abstract

This study aims to contribute to the development of a skills-based Arabic language curriculum aligned with Turkey’s “Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli.” Implemented in the 2024-2025 academic year, this educational model promotes the holistic development of individuals by integrating
national and spiritual values. While it includes a clear framework for teaching Turkish language skills, it lacks explicitly defined guidelines for
foreign language instruction. Given that Arabic is taught at the pre-university level in Turkey through five different curricula, the Maarif Model
is expected to necessitate a new, unified Arabic curriculum. This study employs a qualitative document analysis method to examine both the
2024 Maarif Model and the 2021 Common European Framework of Reference for Languages (CEFR). Based on this analysis, a skills-based
curriculum framework is proposed for Arabic language instruction. The study specifically explores the implications of the Maarif Model for
Arabic teaching and how CEFR-based skills can be effectively integrated into the curriculum. As a result, ten sample receptive skills (listening
and reading) suitable for the A2+ level of Arabic are developed, including suggested content and performance descriptors for each. Due to the
study’s limited scope, recommendations regarding other language skills (speaking, writing, and interaction) are not provided. Nonetheless, this
research aims to serve as a foundation for future efforts to develop an Arabic curriculum that is both skills-oriented and compatible with the
goals of the Maarif Model.
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Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli ve Arapca Ogretimi: Alimlama Becerileri

Ozet

Bu calisma, "Tiirkiye Yiizyii Maarif Modeli" gercevesinde beceri temelli bir Arapca Ogretim programi gelistirmeye katkida bulunmay:
amaclamaktadir. 2024-2025 6gretim yilinda uygulamaya konulan Maarif Modeli, bireyin ¢ok yonlii gelisimini hedefleyen bir egitim yaklasimi
sunarken, yabanci dil 6gretimi i¢in acik¢a tanimlanmis yonergeler igermemektedir. Tiirkiye'de okul dncesi ve tiniversite dncesi egitimde 6gretilen
Arapga igin halihazirda bes farkli 6gretim programi bulunmaktadir. Maarif Modelinin yeni bir Arapca dgretim programu gelistirilmesini
gerektirecegi ongoriilmektedir. Bu calisma, nitel arastirma yontemiyle 2024 Maarif Modeli ve 2021 Avrupa Ortak Dil Cercevesi (CEFR)
dokiimanlarini analiz ederek bu ihtiyaca yonelik bir beceri temelli miifredat cergevesi nermektedir. Arastirma, Maarif Modeli'nin Arapga
Ogretimi {izerindeki etkilerini ve CEFR tabanli becerilerin miifredata nasil entegre edilebilecegini incelemistir. Sonug olarak, CEFR A2+ seviyesine
uygun olarak Arapga 0gretiminde alic1 becerilere (dinleme ve okuma) yonelik on 6rnek beceri gelistirilmistir. Her beceri i¢in 6nerilen igerik ve
istenen Ozellikler de belirtilmistir. Calismanin kapsami simirh oldugundan, diger dil becerilerine (konusma, yazma ve etkilesim) yonelik 6neriler
sunulmamaktadir. Bu arastirma, Maarif Modeli ile uyumlu bir Arapga 6gretim programu alanina katki sunma amaci tagimaktadir.
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Giris

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, bireylerin ¢ok yonlii gelisimini desteklemeyi amaglayan ve
2024-2025 egitim-6gretim doneminde 1, 5 ve 9. sniflarda bir¢ok derste uygulamaya gegen bir egitim
yaklasimidir. Bu model, akademik basariy1 desteklemekle birlikte 6grencilerin zihinsel, duygusal,
sosyal ve ahlaki gelisimlerini de 6n planda tutar. Bu ¢ergevede, program 6grencileri elestirel diisiinme,
analiz yetenegi ve ahlaki duyarlilikla donanimli bireyler olarak yetistirmeyi hedeflemektedir.
Programda, dil becerileri temel alinarak Tiirkge alan becerilerinin yani sira egitimde degerler, sosyal-
duygusal beceriler, ¢cok yonlii bir okuryazarlik anlayist ve diger alan becerileri de vurgulanmaktadir
(Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2024). Ancak, yabanci dillere 6zel bir vurgu bulunmamakta, Tiirkce

becerilerinin alimlama ve anlatma ekseninde gelistirildigi bir egitim yapisi sunulmaktadir.

Tiirkiye’de tiniversite oncesi egitimde ogretilen yabanci dillerden biri de Arapgadir. Yeni
gelistirilen Maarif Modeli ¢ercevesinde Arapga 6gretiminde de program gelistirme siirecinin yasanmasi
bir ihtimaldir. Bu sebeple bu ¢alisma alanda var olan akademik yayimn boslugunu doldurmak igin

yapilmistir. Bu ¢calisma:

1- Tirkiye Yiizyili Maarif Modelinin dil egitimi konusundaki perspektifini incelemeyi

amaglamaktadir.

2- Ayrica modelin sundugu yaklasimin ulusal ve uluslararas: egitim standartlarina katk:

saglayip saglamayacagini inceleyecektir.

3- Arapca Ogretimi acisindan alan yazinda belirtilen hususlar1 program cercevesinde ele

alacaktir.
4- Mevcut Arapca 6gretim programlarinin ana yapisini ortaya koyacaktir.

5- Common European Framework of Reference (CEFR) metninden yola ¢ikilarak TYMM
(Turkiye Yiizyih Maarif Modeli) ile tekrar yazilmasi beklenen Arapca Ogretim programinda

kullanilabilecek beceriler 6nermeyi hedeflemektedir.
Alan Yazin Incelemesi

Arapga Ogretim programlari ile ilgili alan yazin incelendiginde konu hakkinda az ¢alismaya
rastlanmistir. Goze ¢arpan ilk calisma Mehmet Zeki Aydin’a ait “Egitimde Program Gelistirme ve Arapca
Dersi Ogretim Programi Uzerine” isimli makaledir. 1996 yilinda yayimlanmis makale konuyla ilgili genel
bilgileri igerir. Kendi doneminde uygulanan program ve yeni yapilacak programlarla ilgili alan yazin

incelemesi tiiriinde bir arastirma makalesidir (Aydin, 1996).

Diger bir calisma daha ¢ok miifredat iizerine odaklanmis olan uluslararast Arapga ogretim
miifredatlarini karsilastirmali bir sekilde ele alan Murat Ozcan'm “Tiirkiye'de ve Diinyada Arapca
Ogretimi icin Miifredat Gelistirme Calismalar: ve [lkégretim Arapca Dersi Miifredat1 icin Bazi Oneriler” isimli
2015 yilinda yayimlanan makalesidir. Calisma karsilagtirma sonras:t Tiirkiye’de Arapca Ogretim

miifredatina yonelik bazi énerilerde bulunur (Ozcan, 2015a).

Murat Demir'in “Ilkogretim 4. Sunif Arapca Dersi Ogretim Programina Iliskin Ogretmen Goriigleri”
isimli makalesinde de ele alinan sinif diizeyinde ogretmenlerin goriisleri aragtirilmistir. Buna gore 4.

Smif diizeyinde 6gretmenlerin 6nerileri sunlardir:
e Programin iceriginin sadelestirilmesi ve hafifletilmesi

e Etkinlik ve alistirmalara daha fazla yer verilmesi
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e Programin 6grenci seviyesine daha uygun hale getirilmesi

e Becerilere yeterince zaman ayrilmasi

e Gruplar arasi bireysel farkliliklarin en aza indirilmesi

e Programin yeniden diizenlenmesi ve etkinliklerle iliskilendirilmesi

e Igerikte dilin giinliik yasamda nasil kullanilabilecegine iliskin 6rnek sayisimin artirilmasi
e  Gorsel videolar hazirlanmasi

o Ogretmenlere dil gretme siirecinde kullanabilecekleri arag ve gereglerin saglanmasi

e Dort dil becerisini 6lgen sinavlarin programa eklenmesi

e Siire¢ degerlendirmesinin yani sira somut verilere de ihtiyag duyuldugunun belirtilmesi
o Unitelere yonelik degerlendirme ve yil sonu diizey belirleme sinavlari yapilmast

e Ogrenciler igin bir dil gelisim dosyasi hazirlanmasi (Demir, 2015).

Hiiseyin Polat'in Arapga Ogretim programi hakkinda Ogretmen adaylarmin goriislerini
arastirdifi makalesi, 6gretmen adaylarmnin mevcut programlar hakkinda goriislerini incelemesi
agisindan degerlidir. Bu sebeple ele alinan makalede 6gretmen adaylarimin goriislerine gore su

onerilerde bulunulmustur:
o Ogretmenlerin bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi
e Smiflardaki 6grenci sayisiin 12-20'ye diistiriilmesi
o  Ogretmenlerin giincel arag ve geregleri kullanarak dogal bir ortam olusturmast
e Ogrencilerin giidiilenmesi icin Arapgay1 6grenmelerinin nedenlerini anlamalar1 saglanmasi
e Programa uygun ders kitaplarinin ve diger ders materyallerinin hazirlanmas:

e Ders kitaplarinin birbirini tamamlayici nitelikte olmas1 ve programi yazan kisi veya ekip

tarafindan kaleme alinmasi
e Giincel iletisim araglarina uygun materyallerin hazirlanmasi (Polat, 2019)

Arapga Ogretim programlarinin yani sira maarif modelinin Tiirkge becerileri {izerine yapilan
calismalar da bulunmaktadir. Alan yazinda dikkat ¢eken bir ¢calisma diyecegimiz makale “K12 Beceriler
Cercevesi: Tiirkiye Biitiinciil Modeli Baglaminda Tiirkce Alan Becerileri” isimli derleme makaledir. Bu
makale, Tiirkiye'de K12 diizeyinde beceri temelli Tiirkce egitimi i¢in olusturulan biitiinciil modeli ele
alarak, Tiirkce alan becerilerini tanimlamaktadir. Calisma, bilgi, beceri ve yetkinlik kavramlarini ulusal
ve uluslararasi baglamda agiklamakta, ana dili becerisi, dil edinimi ve kullanimi {izerine egilmektedir.
Tiirkge alan becerileri, alimlama (dinleme, okuma) ve iiretim (konusma, yazma) becerilerini igerir ve bu

beceriler i¢in siire¢ bilesenleri detaylandirilmistir (Polat vd., 2024).
Yontem

Bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden dokiiman incelemesi (Kiral, 2020) y6ntemiyle
gergeklestirilmistir. Arastirmanin temel amaci, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin (MEB, 2024) mevcut
Arapca 6gretim programlari {izerindeki potansiyel etkisini belirlemek ve CEFR (Avrupa Konseyi, 2021)
baglaminda onerilen becerilerin {iretilebilirligini degerlendirmektir. Veri toplama, analiz ve raporlama
siirecleri asagida detaylandirilmistir. Veriler yalnizca kamuya agik kaynaklardan ve dokiimanlardan

elde edilmistir.
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Bu calisma spesifik olarak Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretimi baglaminda Arapca Ogretim
programlarinin gelistirilmesine yonelik Oneriler getirmeyi hedeflemistir. Bu amag¢ dogrultusunda, iki
temel veri kaynagi olan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (MEB, 2024) ve Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru
Metni (CEFR, 2021) incelenmistir. Arastirma sirasinda kullanilan kavramsal cerceve, uluslararasi
standartlar (CEFR) ile uyumlu olacak sekilde yapilandirilmistir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan
yayimlanan Arapga miifredatlar1 analiz edilmistir. ilgili Arapga Ogretim programlarina dair mevcut
alan yazin taranarak Ogretmenlerin ve uzmanlarin goriisleri ile programlarin eksiklikleri tespit
edilmistir. Daha 6nce bu alanda yapilan ¢alismalardan karsilastirmali analiz yapilmistir. Tematik analiz
yontemi kullanilmistir. CEFR ve maarif modeli arasinda belirli temalar tizerinden baglantilar kurulmus,
eksiklikler ve oneriler belirlenmistir. Mevcut programlarin igerik ve uygulama diizeyleri, CEFR
seviyeleri ile uyumluluk analizine tabi tutulmustur. Ozellikle A2+ seviyesine yoénelik beceriler igin

Oneriler sunulmustur.
Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli

Tiirkiye Yiizyii Maarif Modeli, 2024-2025 yil1 egitim Ogretim donemi basinda 1, 5 ve 9.
smniflarda bazi derslerde uygulanmaya baslamistir. Milli ve manevi degerlerle birlikte bireylerin ¢ok
yonlii gelisimini destekleyen bir egitim yaklasimi sunmaktadir. Bu model, bireyi sadece akademik
basariya yonlendirmekle kalmaz, ayn1 zamanda zihinsel, duygusal, fiziksel, sosyal ve ahlaki yonlerden

de donanimli, erdemli bireyler yetistirmeyi hedefler. Modelin temel yaklasimlari su sekildedir:
Ontolojik Biitiinliik: Ogrencilerin ruh ve beden biitiinliigii icinde yetistirilmesi amaglanir.

Epistemolojik Biitiinliik: Bilgiyi elestirel diisiinme ve analiz yetisiyle kullanabilen bireyler yetistirilmesi

on plandadayr.
Aksiyolojik Olgunluk: Ahlaki biling ve estetik duyarliligr olan 6grenciler hedeflenir (MEB, 2024).

Program beceri temelli bir yaklasim1 hedefler. Program igerisinde (Tiirkge, Matematik vb. gibi)
alan becerilerinden ayr1 olarak sunulan kavramsal beceriler ve alan becerileri temel bir 6nem tasir. Tim
beceriler siire¢ bilesenlerinden olusmaktadir. Beceri temelli bir 6gretime gore, bu siirecler tamamlandig:

takdirde 6grencide becerinin kazandirilmis olmasi beklenir.

Program icerisinde yabanci dillere herhangi bir atif bulunmamaktadir. Dil becerisi olarak
degerlendirilebilecek Tiirkge becerileri program igerisinde yer almigtir. Ayrica tiim kademelerde Tiirkge
dersi igin yeni programlar yayimlanmistir. Bu becerileri dil 6gretimi agisindan degerlendirmek
miimkiindiir. Fakat Tiirkce becerilerinin yabanci dile ait bir islevi oldugu veya olmadig1 programda

belirtilmemektedir.

Tiirkge becerilerini degerlendirdigimizde “anlama ve anlatma” olarak iki temel alan karsimiza
¢ikar. CEFR metninde yer alan alimlama ve {iretim alanlariyla benzerlik tasir (Avrupa Konseyi, 2021).
Bu alanlarin her ikisi de anlama alani, dinleme/izleme ve okuma, anlatma alani, konusma/yazma olarak
iki alt basliktan olusmaktadir. Klasik dort temel beceri olarak degerlendirilebilecek becerilerde CEFR’de
yer alan etkilesim ve aracilik becerilerine direkt atifta bulunan bir beceri yer almamaktadir. Bu
baglamda degerlendirildiginde ana dil egitimi olmasina ragmen yabanci dil 6gretimi mantig1 Tiirkce
becerilerde goze ¢arpar (MEB, 2024, ss. 25-27).

Ortak metinde yabanc dillere ait bir becerinin bulunmayis: Tiirkge alan becerilerinin yabanci
dil 6gretiminde kullamilmasini akla getirebilir. Fakat burada muhtemel sorunlar yer almaktadir. Bu
sorunlarin ilki ve en temel olan1 anadil egitiminde 6grencilerin hazir bulunusluluk diizeyinin yabanci

dil 6gretiminde bulunmamasidir. Ayrica yabanci dil hedef dilin konusulmadigi bir cevrede
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Ogretilmektedir. Bu sebeple verilen beceriler ve alt ile siire¢ bilesenleri ise kosuldugunda yeni
tanumlamalara ve belirteclere ve hatta becerilerde yeni diizenlemelere ihtiya¢ duyulabilir. Bu zorluklar:

su sekilde 6zetlemek miimkiindiir:

e Dil Ortam1 ve Maruz Kalma Farki: Anadil egitimi, 6grencilerin zaten asina olduklar: bir dil
lizerinde gelisim saglamay1 amaclarken; yabanci dil 6gretimi, 0grencilerin heniiz yeterli
diizeyde asinalik kazanmadiklari bir dile ilk kez sistematik olarak maruz kalmalarini gerektirir.
Tiirkcedeki becerilerin yabanci dil 6gretimine dogrudan tasinmasi, dil yeterligi diisiik seviyede

olan 6grenciler i¢in zorlayici olabilir.

e Kavramlar Arasi Aktarim Sorunlart: Anadil becerilerinde yer alan iist diizey diisiinme iceren
becerileri, 6grencilerin yabanci dilde akicilik kazanmadan uygulamas: gii¢ olabilir. CEFR metni
incelendiginde, bu tiir konularin dil yeterliginin daha ileri diizeylerinde ele alindig:
goriilmektedir. Yabanci dilde yeterli sz varligina ve gramer bilgisine sahip olmayan bir

ogrenci, bu tarz becerileri uygulamada zorlanacaktur.

e Dil Edinimi ve Ogretim Stratejileri Farki: Anadil gretimi, dilin hem akademik hem de kiiltiirel
boyutlarina vurgu yapar. Oysa yabanci dil 6gretiminde oncelikli amag, dgrencinin temel
iletisim becerileri kazanmasimi saglamak olabilir. Yani, dinleme-anlama, basit konusma ve

yazma becerileri dnce gelir.
Mevcut Arapca Programlari

Tiirkiye’de 2024-2025 6gretim yili itibariyle ilk ve orta dereceli okullarda uygulanan Arapca
ogretimi icin bes program mevcuttur. “Ilkogretim Arapga Dersi Ogretim Programi1” bunlardan biri olup
2. siniftan 8. Smifa kadar tiim okul tiirleri igin gegerlidir. Imam Hatip disindaki lise tiirleri icin
“Ortadgretim Ikinci Yabanci Dil Arapca Dersi Ogretim Programi” ise 9-12. siuflar1 kapsamaktadir.
Fakat yeni bir karar ile beraber ikinci yabanci dil dersi kaldirilmistir. Fakat ortadgretim kurumlari
haftalik ders ¢izelgesinde yer alan birinci yabanci dil Arapga olarak secilebilmektedir (OKHDC, 2018).

Diger ii¢ program ise Imam Hatip Liseleri iin gecerlidir. Bunlar:
1-  Anadolu Imam Hatip Lisesi Arapga Dersi (9 ve 10. Smiflar) Ogretim Programi
2- Mesleki Arapga Dersi (11 ve 12. Sinuflar) Ogretim Programu
3-  Arapca Metin Mukaleme Dersi (11 ve 12. Sinuflar) Ogretim Programudir.

Tk iki ders zorunlu olup son ders se¢gmelidir. Ayrica Mesleki Arapca Haftalik ders cizelgesinde
meslek dersleri kapsaminda zikredilmektedir (MEB, 2023). Belirli bir zamana kadar imam hatip
liselerinde yer alan tiim dersler meslek dersi statiisiinde idi (Temel, 2015). Bu ac¢idan bakildiginda dil
dersi olmasindan ziyade alan dersi olarak planlanmis gibi goriilmektedir. Bu da onu diger dort
programdan farkli kilmaktadir. Ayrica burada 9 ve 10. smifta yer alan dil dersleri ile son iki siuftaki

mesleki dersler tutarlilik arz edip etmedigi baska bir ¢alismaya konu olmalidir.

fkogretim Kurumlar1 Haftalik Ders Cizelgesi'nde zorunlu ders kapsaminda yer alan Yabanci
Dil dersi 2-4 siniflar1 arasi haftada 2, 5-6 aras1 haftada 3 ve 7-8 aras1 haftada 4 saat olarak okutulmaktadir
(MEB, 2023). TTKB (Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1) internet sitesinde ilkdgretim programi olan

Arapca digindaki yabanci diller sunlardir: Almanca, Fransizca, Ingilizce, Italyanca.

C)gretim programlarini genel olarak degerlendirdigimiz takdirde egitim sonunda hedeflenen

dil seviyesini gosteren programlarda belirlenen en yiiksek seviye A2.3 olarak ifade edilmistir (MEB,
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2017). 2-8 smif programinda ise hedeflenen son seviye A2.2’dir (MEB, 2016). Bu gosterge programlarin

CEFR'nin 2020 6ncesi seviyelerinin kullanmildigina isaret eder.

Ogretim programlarinda iletisimsel yaklasimi (Ozcan, 2015b) temel alarak 6grenci merkezli,
kolaydan zora, somuttan soyuta bir ogretim hedeflendigi belirtilmektedir. Ayrica sarmal bir yap1
tagidiklarimi da ifade etmislerdir. Tletisimsel yaklagimla programlarin daha ¢ok iizerinde durdugu konu
gramer egitiminin nasil yapilmas: gerektigidir. Kurallarin agiktan islenmesi yerine Ogrencilere
orneklerle 6gretilmesi hedeflenir. Sarmal yapidan kasit {initeler aras: dil yapilarinin ve varliklarinin
tekrar edilebilirligi ile beraber kademeler arasi Arapga 6gretiminin ilk bastan baslamasidir (MEB, 2016,
ss. 3-4; MEB, 2017, ss. 4-5; MEB, 2022, ss. 9-10).

Programlarin tiimiinde 4 beceri hedeflenmektedir. Ancak ilkogretim programinda dil
becerilerine katkisi olmayan kazanimlarin yer aldig1 diistiniilmektedir (Erken, 2024, ss. 983-984). Fakat
programlarin temel iddias1 okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerine esit yer verildigidir (MEB,
2016, s. 7; MEB, 2022, s. 10). Bu beceriler arasinda CEFR tamamlayici ciltte yer alan etkilesim ve aracilik

becerileri yer almamaktadir.

Programda islenen konular gesitlilik gostermekle beraber genel olarak sosyal iliskiler, okul, aile,
sayilar, renkler, din, hobiler, seyahat gibi konularda temalar hazirlanmistir.(MEB, 2016, ss. 16-18; MEB,
2017, ss. 13-14; MEB, 2022, s. 15) Fakat bunu yaparken CEFR’de yer alan A2+ seviyesinin iistiinde
konular da yer almistir. Ornegin degerler temasi buna bir 6rnektir. Deger gibi soyut bir konu hedeflenen
dil seviyesinin ¢ok iistiindedir. Ayrica yeni maarif modeline gore degerler 6grenme 6gretme yasantilari
icerisinde biitiinlesik bir sekilde igerige dahil olabilmistir (MEB, 2024, ss. 75-91). Yeni c¢ikacak
programlarda da bu konuya dikkat edilmesi gerekir. Yani degerler gibi bir {inite programlarda yer

almamalidar.

Calismada programin su an istenen seviyesi olan A2+ olarak diisiiniilmiis ve CEFR metni temel
alarak alimlama alaninda beceriler olusturulmustur. Alimlama sozlii kavrama ve okudugunu
kavrama olarak iki alt gruba ayrilir. Beceriler i¢in Onerilen igerikler ve igeriklerin tasimasi gereken

ozellikler de becerilerle beraber belirtilmistir.
Alimlama (A8) Becerileri ve f)gretimi

Alimlama, bir girdiyi alip islemek anlamina gelir. Bu siire¢ anlamin arkasindaki iletisim amacini
anlamak i¢in uygun bilgileri (semalar1) harekete gecirmeyi igerir. Gelen metin ve baglam ipuglari, bu
semalarm dogru olup olmadigim kontrol etmek ya da bagka bir varsaymmin gerekli olup olmadigin
belirlemek icin degerlendirilir. S6zIii kavramada, dil kullanicis1 bir ya da birden fazla kisi tarafindan
sOylenen ya da kaydedilen konusmalari alir ve anlamaya galisir. Okudugunu kavramada ise, yazil
metinler/isaretler girdi olarak alinir ve iglenir. Bu baglamda gorseller de biiyiik bir 6nem tasir (Avrupa
Konseyi, 2021, s. 51).

Stratejiler

Anlamada duyulan/izlenilen veya okunan bilgiyi isleme sirasinda igerik hakkinda 6grenilen dil

yapilarm kullanimiyla ¢ikarimlar yapilir. Anlama stratejilerinde vurgulanan temel unsurlar sunlardir:
e Gorseller, bicimlendirmeler, bagliklar, alt basliklar ve metindeki yerlesimlerden faydalanma,
¢ Metin ve dil baglamindan anlam ¢ikarma,

e Dilsel ipuglarindan yararlanma: Say1 ve 6zel isimlerle baslayan kelimeler, kokler, 6n ek ve son

ekler, zaman ve mantik baglaclar1 (Avrupa Konseyi, 2021, s. 63).
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A1 Oncesi seviyesinde bir birey, bir kelimenin ya da isaretin anlamini, yaninda yer alan bir
resim veya simgeden ¢ikarabilir. Al seviyesine gelindiginde, metin basit ve asina olunan giinliik bir
konuya dairse, bilinmeyen bir kelimenin ya da isaretin somut bir eylem ya da nesneye atifta
bulundugunu anlayabilir. Ayrica, bilinmeyen bir kelimenin/isaretin, kendi dilindeki anlamina benzer
bir anlam tasidigini tahmin edebilir. A2 seviyesinde ise birey, metnin bi¢gim ve goriiniimiinden onun bir
gazete makalesi, tanitim metni ya da gevrimici sohbet oldugunu belirleyebilir. Ayrica, metindeki
sayilar, tarihler ve Ozel isimler gibi ipuglarindan hareketle metnin genel konusunu cikarabilir.
Bilinmeyen kaliplasmis ifadelerin anlamini, metindeki baglamma bakilarak ¢oziilebilir. A2+
seviyesinde, birey, giindelik konularda kisa metin ve ifadelerin genel anlamin1 kullanarak bilinmeyen
kelimelerin olast anlamlarini1 baglamdan ¢ikarabilir. Ayrica, rutin giinliik ifadelerde karsilastig1 asina
olmadig1 kelimelerin anlamini, tanudig diger kelimeler/isaretler yardimiyla ¢6zebilir.(Avrupa Konseyi,
2021, s. 64)

Asagida yer alan beceri Onerileri arasinda hiyerarsik bir iliski yoktur. Sadece A1l o6ncesi
bulunmayan becerilerin siireg bilesenleri A1 6ncesi siirecler sonunda programa dahil edilebilir. Ayrica
siire¢ bilesenlerinin sinif diizeyleri arasinda sarmal program geregi tekrar edilmesi de Onerilir. Beceri
istenilen seviye diizeyi A2+ seviyesine geldiginde yani programin son seviyesinde Ogrenciye
kazandirilabilir. Bu sebeple kademelerin ilk siniflarindan son siniflarina kadar istenilen diizeye gore

stire¢ bilesenleri kullanilabilir.

Diger bir husus Arapca harflerin 6gretilmesi hususudur. Bu harflerin okunmasi, telaffuzu,
yazilmasi ve dinleme/izleme sirasinda dogru algilanmasi igin bu becerilere ek beceriler gelistirme
iizerine ¢alismalar yapilmalidir. Bu beceriler diizenlenirken maarif modelinin igerisinde yer alan Tiirkge

becerilerinden, Tiirkge ilkokul programindan ve kavramsal becerilerden yararlanilmalidir.
Sozlii Kavrama (s 58 laiinY))

“Sozlii kavrama” terimi, yiiz yiize gerceklesen canli iletisim ile bu iletisimin uzaktan ya da
kaydedilmis halleriyle ilgili anlamay1 kapsar. Bu nedenle, isitsel-sozlii ve gorsel-jestlere dayal iletisim
bigimlerini igerir. Bu boliimde yer alan sozlii kavrama tiirleri, genellikle tek yonlii anlamay: temsil eder
ve bir etkilesimdeki "karsidaki kisiyi anlama" (etkilesimdeki katilimci olarak) boyutu hari¢ tutulmustur.
Bu baglamda, "bagkalarmin konusmalarini anlama" ve "canhi bir izleyici kitlesi i¢inde anlama"
becerilerine ek olarak, "duyurular1 ve talimatlari anlama" ile "isitsel medyay1 ve kayitlar1 anlama"
becerilerine yonelik 6lgekler de mevcuttur. Ayrica, "TV, film ve video izleme" becerisi de bu alanda yer
almaktadir (Avrupa Konseyi, 2021, s. 52).

S6zli kavrama alaninda beceri 6nerileri verilirken 6ncelikle bu beceri 6nerileri ile olusturulacak
konu ve igerikler hakkinda bilgiler verilmektedir. Ayrica sonrasinda ise her becerinin alt bilegenleri

siralanmaktadir.
- Baska Insanlar Arasindaki Karsilikl Konusmay1 Anlama Becerisi (C)J..J.-.\ii O ASalaall aé—"‘)

Beceri icin Onerilen konular su sekildedir: Aile, okul, hobiler, sosyal alanlar, tanisma,
selamlasma, onay ve ret ifadeleri. Becerinin kazandirilmas: sirasinda verilecek igerikte yer alan
konusmalarin ¢ok yavas, agik olmas: gereklidir. Ayrica dinleyicinin konusanlar tarafindan hedef

olmadigi karsilikli bir konusma olmalidir.
. Karsilikli konugsmadaki kelimeleri ve ciimleleri anlama,

. Aile, okul, hobiler ve etraftakiler hakkinda konusurken kullandigi bazi ifadeleri

anlama,
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o Karsilikli sosyal konusmalari ana hatlariyla takip edebilme,
U Karsilikli konusmada hemfikir olunup olunmadigini fark edebilme,
. Tartismanin konusunu belirleme (Avrupa Konseyi, 2021, s. 53).

- Canli Bir Izleyici Kitlesinin Pargas1 Olarak Anlama Becerisi ({r> )32 (e ilatind))

Beceri i¢in oOnerilen konular su sekildedir: Seyahat, rehberli geziler, giinliik konularla ilgili
sunumlar. Ayrica becerinin kazandirilmasi sirasinda verilecek igerikte yer alan konusmalarin ¢ok yavas,
acgik, bazen duraksamalar veya tekrarla gergeklesecek nitelikte olmasi bir 6n kosuldur. Sunumlar

sirasinda gorseller de becerinin kazandirilmasinda kullanilmalidir.

o Bilgileri ana hatlariyla anlama,

. Ong('jrﬁlebilir bir anlatimda verilen basit bilgileri ana hatlariyla anlama,

o Yapilandirilmis bir sunum veya tanitim gosterisini takip edebilme,

o Asina veya tahmin edilebilir bir konudaki tanitim gosterisi veya sunumun genel

taslagini takip edebilme (Avrupa Konseyi, 2021, s. 54).
- Duyuru ve Yénergeleri Anlama Becerisi (‘ﬂmb Bl Y) agd)

Becerinin kazandirilmasinda ses kayitlarmin yamni sira gorsellerde gereklidir. Bu becerinin
iceriklerine Oneri olarak su konular eklenebilir: Basit ve temel yonergeler, rakamlar, fiyatlar, saatler,
giinliik rutinler, seyahat, sosyal etkinlikler, yer-y6n bildiren ifadeler ve yol/yemek gibi tarifler. Igerik su

Ozellikleri tasimalidir: Tekrarli, yavas, agik, basit, giinliik etkinliklerle ilgili, jest ve mimikleri icermeli.

. Yiiz ylize verilen temel yonergeleri anlama,

. Anonsta verilen sayisal verileri anlama,

J Nesnenin yakin ¢evresinde olmasi kosuluyla yerinin tarifini anlama,

o Yonlendirmeleri ve yonergeleri takip edebilme,

. Rutin gorev ve 6devlerle ilgili temel yonergeleri anlama,

o Toplu tasimayla ilgili basit yol tarifini anlama,

. Mesaj ve duyurulardaki ana noktalar1 yakalama,

. Mesaj ve duyurular1 anlama,

. Giinliik etkinlikler i¢in bir dizi yonergeyi anlama,

. Giinliik etkinlikler i¢in bir dizi yonergeyi takip edebilme (Avrupa Konseyi, 2021, s. 55).

- Isitsel Medya Igerigini ve Kayitlar1t Anlama Becerisi (bl 9 dmacd) bl gl H—é)

Sadece isitsel olan igerikler bu kapsama girmektedir. Bu sebeple gorseller bu beceride yer
almamaktadir. Biitiin seviyelerde acik ve anlasilir bir konusma 6n kosuldur. Kullanilan icerik kisa ve
acik bir anlatima sahip olmalidir. Basit ve giinliik konular1 igermelidir. Tek kelimeleri anlamadan
baslayip gerekli bilgileri ¢cikarmaya kadar uzanan bir karakter tasimaktadir. Konu igerigi olarak isimler,
rakamlar, giinliik konular, yerler, zamanlar, video oyunlari, seyahat, rutinler, hava durumu, etkinlik

duyurulari, spor sonuglari ve tercihler onerilmektedir.

. Kayitlardaki kelime, isim ve rakamlar1 tanima,
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J Kayitlarda yer alan somut bilgileri (yer, zaman vb.) anlama,

U Bir hikayenin 6nemli noktalarini anlama,

U Kayitlardaki 6nemli bilgileri (hava durumu, etkinlik duyurulari, spor sonuglar1 vb.)
anlama,

U Kayitlarda yer alan giinliik rutinler hakkinda gerekli bilgileri ¢ikarma,

U Bir roportajda serbest zaman tercihlerini ve tercih edilmeyen seyleri anlama,

. Bir reklamda en 6nemli bilgileri anlama (Avrupa Konseyi, 2021, ss. 55-56).

- TV, Film ve Video Izleyebilme Becerisi (<l s2dl) g aM8Y) g SUALL| 318L5ka)

Bu beceri icin igerik hakkinda bazi &n kabuller yer almaktadir. Oncelikle izlenilen igerik ile
beraber gorseller ve 6n bilgiler biiyiik bir oneme sahiptir. Ayrica A2+ seviyesine kadar konusmalarin
yavas, actk ve anlasilir bir hiiviyete sahip olmasi da basgka bir 6nemli noktadir. Olusturulmasi gereken
icerik haber, reklam, fragman ve bir kesit seklinde bulunmalidir. Bu da izlenilen icerigin kisa bir siireye

sahip olmasina isaret eder. Becerinin alt bilesenleri su sekildedir:

o Videonun konusunu belirleme,

. Manset haber 6zetlerinin ve reklamlarin konusunu belirleme,

o Televizyonda haberlerde konu degisikligini takip edebilme,

. Televizyonda haberlerde ana igerik hakkinda bir fikir olusturma,

o Reklam, fragman veya bir fil sahnesini takip edebilme,

U Televizyon haberinin ana noktasini belirleme (Avrupa Konseyi, 2021, ss. 56-57).

Okudugunu Kavrama (s_s_8ll (aill ilainY))

Okudugunu anlama hem yazili hem de isaret diliyle sunulan metinleri kapsamaktadir. Okuma
kategorileri, okuma amaci ve belirli metin tiirlerinin islevine gore degisen bir karisimdan olusur. "Genel
bilgi edinmek icin okuma" ile "bilgi ve argiimanlar i¢in okuma" arasinda énemli bir fark vardir. Genel
bilgi edinme, bazen hizli bir tarama okumasti olarak adlandirilir ve iki sekilde yapilir: Tlki, metni veya
bir kismini tam olarak okuyup okumamaya karar vermek i¢in hizlica goz gezdirmektir (skimming).
Ikincisi ise belirli bir bilgi aramak amaciyla yapilan hizli tarama (scanning) islemidir. Bilgi ve
arglimanlar i¢in okuma, otobiis ya da tren tarifeleri gibi pratik bilgileri bulma amaciyla yapilirken,
bazen uzun bir metni de 6zel bir bilgi i¢in taramay1 gerektirebilir. Ayni zamanda "bilgi ve argiiman icin
okuma" ile "bos zaman etkinligi olarak okuma" arasinda da temel bir fark bulunur. Bos zamanlarda
okuma, edebi metinleri icerebilir, ancak zorunlu olarak edebiyat olmasi gerekmez. Bu tiir okumalar
dergiler, gazeteler, bloglar/vloglar, biyografiler ve kiginin ilgi alanina bagh olarak yalnizca is ya da
egitim amaciyla okudugu metinleri de kapsayabilir. Ayrica, bilgi edinmek i¢in 6zel bir okuma tiirii olan
"yonergeleri okuma" gibi metinler de vardir. Benzer sekilde, "yazismalari okuma" da farkl bir tiirdiir
ve her kategori kisiler arasi dil kullanimi ile basladig: igin bu 6lgek ilk sirada yer alir. "Bos zaman
etkinligi olarak okuma" ise 2018'de eklenmis olup listedeki en son kategori olarak sunulmustur.(Avrupa
Konseyi, 2021, s. 57)

Okudugunu kavrama alaninda beceri Onerileri verilirken Oncelikle bu beceri Onerileri ile
olusturulacak konu ve igerikler hakkinda bilgiler verilmektedir. Ayrica sonrasinda ise her becerinin alt

bilesenleri siralanmaktadir.
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- Yazismalar1 Okuma Becerisi (< yall 3¢ j8)

Beceri ile ilgili igerik olustururken zaman, yer (Ornek: Evin veya bir isyerinin boliimleri),
etkinlik planlari, kartpostal, e-posta, mektup, kart vb., rezervasyon, online alisveris, siparis, basit
raporlar konular1 6nerilmektedir. Mesajlar, yazismalar veya metinler kisa, basit, kisaltmalar olmadan,

rutin ve asina olunan konularda olusturulacak bir 6zellik tagimalidir.
e Mesajlardaki zamanlar1 ve yerleri tanima,
e Davet edilen etkinligin giinii, saati ve yeri hakkinda verilmis olan bilgiyi anlama,
e Kisa, basit mesajlar1 anlama,
e Resmi e-posta ve mektuplar1 anlama,
e Kisisel mektuplari anlama,
e Temel standart rutin mektup veya faks tiirlerini anlama,

e Asina konularda sorular igeren kisisel mektup, e-posta veya ilan1 anlama (Avrupa Konseyi,
2021, ss. 58-59)

- Fikir Sahibi Olmak Icin Okuma Becerisi (42> sl Jal (e 361 il

Bu beceri icin olusturulacak igerik su konular1 kapsayabilir: Poster, ilan, duyuru, brosiir,
reklam, menii, yer, zaman (cizelgeler), fiyat (sayilar), otel, magaza, giindelik isler, kamusal alanlar
(sokak, restoran, tren istasyonu), rehber ve online aligveris. Iceriklerin kisa, basit, temel bilgileri igeren,

giindelik/asina olunan kelimelerle ve ongoriilebilir durumlarin anlatildig: 6zelliklerde olmasi gerekir.
e DPosterler, el ilanlar1 ve duyurularda yer, zaman ve fiyat hakkindaki bilgiyi bulma,
e Giindelik tabelalar: anlama,
e Reklamlar, 6zel etkinlik programlari, bildiri ve brosiirlerdeki basit, 5nemli bilgileri anlama,
e Temel otel bilgilerini anlama,
e Magaza kilavuzlarini ve yonlendirmelerini anlama,

e Giindelik durumlar hakkindaki uyarilarda yer alan isimleri, kelimeleri/isaretleri ve 6bekleri

tanima,

e Kamusal alanlardaki giindelik isaret, duyuru vb. ve is yerlerindeki yonlendirme, yonerge ve

tehlike uyarisi gibi metinleri anlama,
e Listelerdeki belirli bilgileri bulma,
¢ Giindelik materyallerdeki belirli ve 6ngoriilebilir bilgileri bulma,
e Brosiir ve web sitelerinde yer alan iiriinlerin agiklamalarindaki temel bilgileri anlama,

e Metinlerdeki (Ornek: Seyahat rehberleri, tarifler) belirli bilgileri bulma (Avrupa Konseyi, 2021,
ss. 59-60).
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- Bilgi ve Sav Igin Okuma Becerisi (Jandl 5 e slaall 561 jally

Becerinin olusturulabilecegi igerikler sunlar olabilir: Menii, brosiir, harita, yerler, giindelik
hayat, resimli hikaye, hobiler, kisisel bilgiler, tercihler, tarifler ve haberler. Olusturulan icerikleri su

ozellikleri tasimalidir: basit, kisa, giindelik, bashk ve gorsel iceren, ongoriilebilir, asina olunan.

¢ Lokanta meniisii veya hikdye gibi bilgilendirici materyali anlama,

Kisisel ilgi alan1 hakkindaki kisa metinleri anlama,

e Bilgilendirici metinler ve betimlemelerin igerigi hakkinda fikir edinebilme,

e Insanlarin bir ilan veya génderide kisisel bilgilerini ve tercihlerini anlama,

e [llgili olunan alanla alakali olgusal bir tarif veya raporu anlama,

e Kisisel ilgi alanina giren konulardaki kisa haber metinlerinin ana noktalarini anlama,
e Brosiir ve haritalarda verilen bilgileri anlama,

e Giindelik konularla ilgili kisa metinlerin ana noktalarini1 anlama,

o Insanlar, yerler, giindelik hayat ve kiiltiir vb. konular1 anlatan metinleri anlama,

e Haber metinleri veya makalelerdeki temel bilgileri anlama,

e Bir haber biilteninin genel taslagini takip etme,

e Olaylar tarif eden mektup, brosiir ve kisa haber makalelerinde belirli bilgiyi bulma (Avrupa
Konseyi, 2021, ss. 60-61).

- Yonergeleri Okuma Becerisi (<ledaill 3¢ %)

Becerinin kazandirilmas: i¢in olusturulacak igerik su konularda olabilir: Yazili yonergeler,
komutlar, yonlendirmeler, tarifler, prospektiisler, arag gere¢ kilavuzlari, talimatnameler. Ayrica beceri
i¢in olusturulan igerigin gorsel destekli, giindelik ve asina olunan konularda, kisa ve basit nitelikte,

birbirini takip eden zellige sahip olmasi gerekir.
e Kisa ve basit yonergeleri anlama,
e Kisa, basit yonlendirmeleri takip edebilme,
e Basit bir yemek tarifini takip edebilme,
e Prospektiislerindeki yonergeleri anlayabilme,
e Arag gereclerle ilgili basit yonergeleri anlama,
e Giivenlik talimatnamesi gibi diizenlemeleri anlama (Avrupa Konseyi, 2021, s. 62)
- Serbest Zaman Etkinligi Olarak Okuma Becerisi (L8 5 Ll Lgia g 3¢ all)

Bu becerinin olusumda Al seviyesinden baslanmalidir. Egitici igerikler su konularda olabilir:
Hikayeler, gilindelik etkinlikler, haberler, biyografiler, raporlar, kilavuzlar, ¢izgi romanlar. Ayrica
icerikler hazirlamirken gorsel destekli basit kelimeler igeren, kisa ve agik, ongoriilebilir, giindelik ve

somut konularda olmas: gerekir.
e Hikayelerdeki kisa metinleri ana hatlariyla anlama,
e Giundelik etkinliklerle alakali anlatimlar: anlama,

o  Ongoriilebilir bir yapr izleyen bir olay1 bildiren kisa bir makalenin ana noktasini anlama,
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e Bir kisinin kisa betimlemesinde verilen bilginin ¢ogunu anlama,

e Bir fotograf hikdyesinde neler oldugu ve karakterlerin nasil oldugu hakkinda izlenim

olusturma,
e Kisa anlatilar1 ve birinin hayatini anlatan betimlemeleri anlama,

e Somut, glindelik konularla kisa dergi raporlar1 veya kilavuz girislerinde belirtilen ana noktalar1

anlama,

e Asina oldugu somut durumlar1 betimleyen hikayeleri ve ¢izgi romanlar: okuyabilecek kadar

anlama (Avrupa Konseyi, 2021, ss. 62-63).
Sonug

Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli ile birlikte yenilenen 6gretim programlari icerisinde Arapga
Ogretim programlar1 yer almamistir. Gerek yeni programun paradigma degisimi ve biitiinciil
yaklasimina uyum sebebiyle ve gerekse alan yazin incelemesi sonucu Arapga 6gretim programlarinin
gelistirilmesi ve yenilestirilmesi ihtiyaci sebebiyle yeni bir 6gretim programi ihtiyaci ortaya ¢ikmustir.

Bu sebeple bu ¢alisma bu ihtiyac: karsilamaya dair bir alan yazina katki vermeyi amaclar.

Yapilan ¢alismada CEFR metni temele alinmistir. Ciinkii bu metin bir¢ok dilin 6gretilmesi igin
cergeve Ozelligi tasimaktadir. Mevcut programlarda da bu metin referans alinmaktadir. Bu sebeplerle

CEFR dil 6gretimi agisindan biiyiik 6neme sahiptir.

TYMM igerisinde sunulan Tiirkge alan becerileri yabanci dil 6gretimi agisindan islevsel degildir.
Bunun en biiyiik sebebi ana dil 6gretimi ile yabanci dil 6gretiminin temel farkliliklaridir. Bu farkliliklar
sunlardir: Dil ortami1 ve maruz kalma farki, kavramlar arasi aktarim sorunlari, dil edinimi ve 6gretim

stratejileri farka.

Ayrica alan yazin incelendiginde de mevcut programin iyilestirilmesi ihtiyacinin 6ne ¢iktig
anlasilmaktadir. Programin igeriginin sadelestirilmesi ve hafifletilmesi, programin 6grenci seviyesine
daha uygun hale getirilmesi, programin etkinliklerle iliskilendirilmesi ve dort dil becerisini 6lgen

smavlarin programa eklenmesi alan yazinda 6ne ¢ikan bazi onerilerdir.

TYMM ozellikleri ele alindig1 takdirde beceri temelli bir egitim modeli oldugu goriilmektedir.
Bu ¢alisma ile modelin ihtiyaglarina yonelik Arapca 6gretiminde kullanilabilecek beceriler Gnerilmistir.
Beceriler {iretilirken mevcut programlarin 6zellikleri ve seviyeleri dikkate alinmis ve CEFR metni

temele alinmistir. Boylece yeni 6nerilen beceriler uluslararasi bir nitelige sahip olmustur.

Ayrica calismada becerilerle beraber bu becerilerin kazanilmasimi saglayacak stireg
bilesenleri/alt bilesenler de onerilmektedir. Buna ilaveten beceriler 6grenciye kazandirilirken gerekli
olan 6gretim araglari icin igerik onerileri de verilmektedir. Bu igeriklerin tasimas: gereken ozellikler ve

stratejilere de deginilmektedir.

Onerilen beceriler sadece alimlama alani igerisinde bulunan s6zlii ve okudugunu kavrama dil
becerileri i¢in yazilmistir. Calismanin sinirlilifl sebebiyle var olan diger alanlara yonelik bir 6neri
calismada yer almamaktadir. S6zlii kavrama dil becerisine yonelik bes adet, okudugunu kavrama
alanma yonelik ise yine bes adet beceri olusturulmustur. Bu beceriler olusturulurken sadece Arapga
Ogretimi goz Oniinde bulundurulmus ve programlarda hedeflenen A2.3 seviyesine gore becerilerin

seviyesi A2+ olarak belirlenmistir.
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Extended Abstract

Introduction

The Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli (Century of Tiirkiye Education Model), implemented in the
2024-2025 academic year for 1st, 5th, and 9th grades, aims to foster the holistic development of
individuals by integrating national and spiritual values. This model emphasizes academic achievement
alongside cognitive, emotional, social, and moral development. While it provides a structured
framework for Turkish language instruction, it lacks explicit guidelines for foreign language education.
Arabic is currently taught in Turkish pre-university education through five different curricula, and the
introduction of the Maarif Model is expected to necessitate the development of a revised Arabic
curriculum. This study aims to contribute to a skills-based Arabic language teaching program aligned

with the new educational framework.

Specifically, it seeks to examine the Maarif Model’s perspective on language education, assess
its potential contribution to national and international education standards, analyze existing literature
on Arabic language teaching within the framework of the new program, outline the main structure of
current Arabic teaching curricula, and propose skill-based revisions aligned with the Common
European Framework of Reference for Languages (CEFR). This research addresses a significant gap in

the academic literature regarding Arabic language curriculum development under the Maarif Model.

Previous research on Arabic language teaching curricula in Turkey is limited. Notable
contributions include Mehmet Zeki Aydin’s 1996 article on curriculum development and Arabic
language education, and Murat Ozcan’s 2015 comparative study of Arabic curricula in Turkey and
abroad, which offered recommendations for primary education. Murat Demir’s 2015 study explored
teachers’ views on the 4th-grade Arabic curriculum and proposed suggestions such as simplifying
content, increasing activity-based learning, adapting content to student levels, ensuring adequate time
for skill development, minimizing the impact of individual differences, restructuring the program
around activities, incorporating more examples of daily language use, producing instructional videos,
developing supportive teaching materials, integrating assessments for all four language skills, and

creating language portfolios.

Hiiseyin Polat’s 2019 study examined the perspectives of pre-service Arabic teachers,
recommending improved teacher qualifications, smaller class sizes, the creation of natural learning
environments, student motivation strategies, the development of appropriate and complementary
textbooks, and the preparation of materials compatible with modern communication technologies.
Additionally, a review article titled "K12 Skills Framework: Turkish Field Skills in the Context of
Turkey’s Holistic Model" addresses skill-based Turkish language education at the K-12 level, defining
Turkish language skills within a holistic approach and detailing both receptive (listening, reading) and

productive (speaking, writing) skill sets and their process components.
Method

This study employed a qualitative document analysis approach. Its primary objective was to
determine the potential impact of the Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli on existing Arabic language
teaching programs and to assess the feasibility of formulating proposed skills within the framework of
the Common European Framework of Reference for Languages (CEFR). Data were collected exclusively
from publicly accessible sources and documents. The research aimed to offer recommendations for
developing Arabic language teaching programs within the broader context of foreign language

education in Turkey. The conceptual framework was aligned with international standards, particularly
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the CEFR. Arabic curricula published by the Turkish Ministry of National Education were analyzed in
detail. Additionally, relevant literature concerning Arabic teaching programs was reviewed to identify
expert and practitioner perspectives, as well as recurring deficiencies in existing curricula. Comparative
analysis with previous studies in this field was conducted to support the evaluation. Thematic analysis
was employed to establish conceptual links between the CEFR and the Maarif Model, identifying gaps
and proposing targeted recommendations. The content and implementation levels of current programs
were analyzed for compatibility with CEFR proficiency levels. Specifically, this study presents skill-

based recommendations for the A2+ level.
Conclusion

This study specifically proposes skills for Arabic receptive abilities (listening and reading) at
the A2+ level, based on the CEFR framework. Reception involves processing input to understand
communicative intent, utilizing visual cues, formatting, and linguistic indicators. As individuals
progress through the CEFR levels, their ability to infer meaning from context and identify various text
types improves. The proposed skills are not hierarchical; however, their process components can be
gradually introduced from pre-Al levels to reach A2+ by the end of the program. Furthermore, it is
crucial to develop additional skills related to Arabic script recognition, pronunciation, writing, and
auditory perception. These new skills should be informed by the Turkish language competencies

outlined in the Maarif Model, the primary school curriculum, and relevant conceptual skills.
For "Oral Comprehension” (listening), five skill proposals are presented:
1. Understanding Conversations Between Others
2. Understanding as Part of a Live Audience
3. Understanding Announcements and Instructions
4. Understanding Audio Media Content and Recordings
5. Watching TV, Films, and Videos
For "Reading Comprehension," five skill proposals are offered:
1. Reading Correspondence
2. Reading for Orientation
3. Reading for Information and Argument
4. Reading Instructions
5. Reading as a Leisure Activity

These proposed skills, developed using the current program features and the CEFR document
as a foundation, possess international relevance and include process components and content
suggestions to support effective teaching. The scope of this study is limited to receptive skills (listening

and reading).

The Tiirkiye Yiizyili Maarif Model necessitates the development and revision of Arabic
language teaching programs due to its paradigm shift, holistic educational approach, and the gaps
identified in existing literature. This study addresses that need by proposing a skill-based framework
for Arabic language instruction. The CEFR was adopted as a foundational reference due to its

comprehensive and internationally recognized nature in language education.
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The Turkish language skills defined in the Maarif Model are not directly transferable to foreign
language instruction due to fundamental differences in language environment, conceptual transfer, and
acquisition strategies. Existing literature also highlights the need for curricular improvements, such as
simplifying content, ensuring alignment with student proficiency levels, integrating meaningful

activities, and incorporating comprehensive assessments across all four language skills.

In line with the Maarif Model's skill-based approach, this research proposes specific Arabic
receptive skills at the A2+ level, grounded in CEFR principles, and offers internationally valid
recommendations. It provides detailed process components, content suggestions, and desired
characteristics for instructional materials related to these skills. Future studies should expand this work

by developing similar proposals for the remaining language skills —speaking, writing, and interaction.

The extended abstract is proofread by a native
English speaker and approved by the editorial board.
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