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TOLZN
Matematik Ogretiminde Aile-Ebeveyn Katiliminin Onemi: Kapsamh Bir
Derleme

Oz

Bu derleme, aile ve ebeveyn katiminin matematik egitimi (zerindeki ¢ok boyutlu etkilerini,
cocuklarin akademik basari, motivasyon, 6zguven ve matematiksel dugiinme becerilerinin gelisimi
baglaminda kapsamli bigimde incelemektedir. Calismada, ebeveyn katiliminin teorik temelleri
sosyokulturel ve ekolojik sistemler yaklagimlari gercevesinde ele alinmis, katihmin yalnizca 6édev
takibi ve veli toplantilan gibi bigimsel etkinliklerle sinirli olmadigi; giinlik yasam uygulamalari,
kllttrel deneyimler ve informal 6grenme firsatlarini da kapsadigi vurgulanmistir. Okul-temelli, ev-
temelli ve topluluk/kultiirel boyutlarda katim bigimleri ayrintili olarak incelenmis; ebeveyn kaygisi,
ybnlendirme stilleri ve motivasyonun ¢ocugun 6grenme ciktilar Gzerindeki etkileri tartisilmistir.
Duslk sosyoekonomik diizeydeki ve gd¢gmen ailelerin karsilastigi yapisal ve kiltlrel engeller ile
esitligi artirmaya yonelik stratejiler ayrica degerlendiriimistir. COVID-19 déneminde uzaktan
egitimle ebeveynlerin Ustlendigi yeni roller, dijital araclarin yarattigi firsatlar ve teknolojik
esitsizlikler de ele alinmistir. Son bélimde, ebeveyn atdlyeleri, ev odakli etkinlikler, teknoloji
destekli uygulamalar ve kiiltirel kaynaklarin egitime entegrasyonu gibi pratik 6neriler sunulmustur.
Genel olarak, ¢alisma ebeveyn katiliminin strekliligini ve ¢ok boyutlu dogasini vurgulayarak aile-
okul-6grenci is birliginin kritik &nemini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Aile-Ebeveyn Katilimi, Matematik Egitimi, Ebeveyn Kaygisi, Yonlendirme
Stilleri.

The Importance of Family-Parental Involvement in Mathematics Education
Abstract

This review comprehensively explores the multifaceted impact of family and parental involvement
in mathematics education on children’s academic achievement, motivation, self-confidence, and
the development of mathematical thinking skills. The study outlines the theoretical foundations of
parental involvement within sociocultural and ecological systems approaches, stressing that
participation extends far beyond formal activities such as homework supervision and parent-
teacher meetings, and includes meaningful everyday practices, cultural experiences, and informal
learning opportunities. Different forms of involvement—school-based, home-based, and
community or cultural dimensions—are examined in detail, while the effects of parental anxiety,
guidance styles, and motivational factors on children’s learning outcomes are discussed. Special
emphasis is placed on the challenges faced by families from low socioeconomic backgrounds and
immigrant communities, highlighting the structural and cultural barriers that may limit their
participation, as well as strategies to enhance equity. The review also addresses the new parental
roles during the COVID-19 distance learning period, evaluating both the technological inequalities
and the opportunities created by digital tools. Finally, practical recommendations are offered,
including parent workshops, home-centered mathematics activities, technology-supported
practices, and the integration of cultural resources into education. Overall, the study emphasizes
the continuous and multidimensional nature of parental involvement, underscoring the critical
importance of sustainable family-school-student collaboration.

Keywords: Family-Parental Involvement, Mathematics Education, Parental Anxiety, Guidance
Styles.
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1.Girig

Matematik egitimi, bireyin yagsam boyu stiren 6grenme ve problem ¢ézme becerilerinin temelini
atmasi bakimindan kritik bir &neme sahiptir. Erken cocukluk yillarindan baslayarak égrencilerin
matematiksel kavramlarla tanigsmasi, onlarin gelecekteki akademik ve mesleki yénelimlerini de
belirleyebilmektedir (Ma, 1999). Chen (2024) erken c¢ocukluk ddneminde kazanilan
matematiksel bilgi ve becerilerin daha sonraki akademik basariy1 gic¢lu bir sekilde yordadigini
vurgulamaktadir. Bu asamada, yalnizca okul ici 6grenme ortamlari degil; ev, aile ve daha genis
toplumsal ¢evre de ¢cocugun matematige dair algi ve tutumlarini bicimlendiren temel etkenler
olarak éne ¢cikmaktadir (Eason vd., 2022; Sun & Moreno, 2021).

Aile-ebeveyn katilimi, s6z konusu etkenler icinde 6zellikle vurgulanmasi gereken bir boyuttur.
Genis kapsamli arastirmalar, ebeveynin cocugun matematik egitimine aktif ve sirekli olarak
dahil olmasinin; akademik basari, matematige yonelik olumlu duyussal 6zellikler ve bagimsiz
problem ¢dzme becerilerinin gelisimine kayda deger katki sundugunu g&stermektedir
(Fiskerstrand, 2022; Hong vd., 2010; Sheldon & Epstein, 2005). Ebeveyn katiimi sadece ddev
takibi veya veli toplantilarina katilma gibi bicimsel etkinliklerle sinirli kalmayip, gocugun ginlik
yasantisinda matematiksel disinme aliskanligi kazandirmak icin gerekli firsatlari yaratmayi da
kapsamaktadir. Ornegin, evde yapilan basit mutfak élctimleri, aligveris listesi hazirlama veya
oyunlastiriimig rutin pratikler, cocugun matematiksel farkindahgini stirekli canh tutabilmektedir
(Jay vd., 2018; Skwarchuk, 2009). Pan ve arkadaslar (2023) Cinli ebeveynlerin formal ve
informal matematik etkinliklerinin ¢cocuklarin matematik yetenegini pozitif yénde yordadigini,
Petersson ve arkadaslar (2022) ise isvecli ebeveynlerin yas-uygun matematik oyunlari ve
baglamsal etkinliklerin okul ¢aligmalarini tamamladigini géstermistir.

Bu olumlu etkilerin yani sira, ebeveyn katiiminin niteligini ve strdurulebilirligini belirleyen cesitli
faktorler bulunmaktadir. Ebeveynlerin matematik kaygisi (Retanal vd., 2021), sosyoekonomik
dizey (Carmichael & MacDonald, 2016; Yildirm, 2019), kilttrel pratikler ve dilsel farkhliklar
(Howard & Joseph, 2022; Takeuchi, 2018) gibi degiskenler bu katiimin niteligini ve
stirdirilebilirligini biyik dlgiide etkiler. Ornegin, ekonomik agidan dezavantajli veya gégmen
statlisiinde olan ailelerin vyeterli zamana, teknik aracglara ya da pedagojik destege
erisememeleri, ebeveyn katimini sinirlayabilmektedir (Abah vd., 2018; Crafter, 2012).

Ote yandan, ebeveynlerin matematik kaygisi, sosyoekonomik diizey, kiiltiirel pratikler ve dilsel
farkhhklar gibi degiskenler bu katilimin niteligini ve sirdurulebilirligini buylk oOlglde etkiler
(Carmichael & MacDonald, 2016; Howard & Joseph, 2022). Buna karsilik, dogru tasarlanmis
atélye programlari, ebeveyn-okul is birligi uygulamalari ve teknoloji destekli yaklagimlar
sayesinde bu tir engellerin agilabilecedi; 6grenci basarisindaki esitsizliklerin azaltilabilecegi
belirtiimektedir (Karsli-Calamak vd., 2022; Santana vd., 2019).

Son dénemde yasanan COVID-19 pandemisi gibi olaganisti durumlarda uzaktan egitime
gegis, ebeveynlerin daha yogun bir bicimde "6gretmen roli" tGstlenmesine yol agmistir (Harper
vd., 2021; Huang vd., 2023). Pandemi surecindeki deneyimler, ebeveynlerin teknolojik
okuryazarlik ve pedagogik bilgi bakimindan desteklenmesinin ¢ocuklarin 6grenme kayiplarini
en aza indirmede kritik oldugunu géstermistir (Purnomo vd., 2022; Wang vd., 2023).

Bu derlemede, alanyazinda farkh boyutlariyla ele alinan aile-ebeveyn katiliminin matematik
egitimindeki yeri ve 6nemi incelenmekte; ebeveyn katilimini sekillendiren faktérler ve bu
katilmin gcocugun akademik/duyussal gelisimine etkileri irdelenmektedir. Ebeveyn katiiminin
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teorik temellerine (sosyokliltiirel ve ekolojik yaklagimlar) deginilerek, ebeveyn katiiminin farkl
bicimleri (okul-temelli, ev-temelli ve kiltirel/komUnite odakli) Gzerinde durularak; bunun yani
sira disik sosyoekonomik diizey ve gdé¢cmenlik gibi dezavantajlarin ebeveyn katiimini nasil
sekillendirdigi tartisiimaktadir. COVID-19 dénemindeki uzaktan egitim deneyimleri de kapsam
dahilinde ele alinacak; sonug olarak ebeveyn katilimini artirmaya yoénelik stratejiler ve uygulama
Onerileri sunulmaktadir. Béylece matematik dgretiminde aile-okul is birliginin dnemi ve bu is
birliginin gelistirilebilmesi i¢in yapiimasi gerekenler gok yonli bir bakigla ortaya konulmaktadir.

2. Ebeveyn Katiliminin Temel Kuramsal Arka Plani
2.1. Sosyokiiltirel Yaklagim

Sosyokdltirel kuram, cocugun 6grenme sirecinin blyUk oranda sosyal etkilesim ¢ergevesinde
bicimlendigini éne slrer. Bu yaklasimda, ebeveyn ve ¢ocuk arasindaki her tirli etkilesim,
¢ocugun kavramsal gelisimi ve matematige yénelik tutumunda belirleyici bir rol oynar (Galindo
vd., 2019; Takeuchi, 2018). Sun ve Moreno (2021) Cinli annelerin gunlik matematik
etkinliklerinde gocuklariyla kurduklari sosyal etkilesimin ¢ocuklarin matematik 6grenme
slirecini nasil destekledigini gostermistir. Benzer sekilde Galindo ve arkadaslari (2019) Latin
annelerin matematik sosyalizasyon inancglari ve uygulamalarinin ¢ocuklarin erken okul
yillarindaki matematik 6grenmesini etkiledigini belgelemistir.

Ebeveynin matematikle ilgili inanglari ve beklentileri, cocugun 6z-yeterlik duygusu ve matematik
kimligi Uzerinde dogrudan etkili olabilir. Takeuchi (2018) gé¢gmen ebeveynlerin erken yillarda
matematik 6grenmesindeki katilimlarini giic ve kimlik perspektifiyle incelemis, ebeveynlerin
pozisyonel kimliklerinin gocuklarin matematik 6grenme surecini sekillendirdigini géstermistir.

Ornegin, ebeveynin matematik hakkindaki inanglari ve gocuguna yénelik beklentileri, cocugun
matematik 6z-yeterlik duygusunu ve matematik kimligini dogrudan sekillendirmektedir.
Vygotsky'nin sosyokdltirel kuramina goére, ebeveynin ¢ocukla kurdugu etkilesimde "yakinsak
gelisim alani" ilkesini benimseyen destekleyici yaklagim, gocugun yeni matematik kavram ve
becerilerini 6zimsemesini 6nemli dl¢iide kolaylastirir (Knapp vd., 2017). Bu suregte ebeveyn,
¢ocugun mevcut bilgi diizeyiyle ulasabilecegdi hedef arasinda kdpri goérevi Ustlenerek, cocugun
matematik 6grenme kapasitesini en (st dizeye cikarir. Ebeveynlerin matematik odakli
katihminin gocuklarin matematik anlayisinda ve basarisinda énemli gelismeler sagladigi, ayni
zamanda ebeveynlerin de igerik bilgisi dlciimlerinde gelisme gdsterdigi rapor edilmistir (Knapp
vd., 2017). Boylelikle ebeveyn, dgretici veya rehber konumunda yer alarak, cocugun problem
¢6zme becerilerinin gelisimine aktif olarak katkida bulunabilir.

2.2. Ekolojik Sistemler Yaklagimi

Bronfenbrenner'in ekolojik sistemler kurami, cocugun gelisimini ve 6grenmesini etkileyen ¢ok
katmanli ¢evresel faktorleri sistematik bir sekilde incelemeyi amaclar. Bu kuram, ¢cocugun
matematik dgrenme sirecini dért temel sistem diizeyinde ele alir; mikrosistem, mezosistem,
ekzosistem ve makrosistem:

Mikrosistem dlizeyinde aile, okul ve akran gruplar gibi dogrudan etkilesim ortamlari yer alir.
Ebeveynin ¢cocukla kurdugu gunluk matematik etkilesimleri, dgretmenin sinif i¢i yaklagimlari bu
dizeyde gercgeklesir (Sun & Moreno, 2021). Mezosistem dlizeyinde ise bu mikrosistemlerin
birbiriyle etkilesimi s6z konusudur - drnegin aile-okul is birligi, ebeveyn-6gretmen iletisimi
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cocugun matematik basarisi agisindan kritik &neme sahiptir (Bodovski vd., 2013; Eason vd.,
2022).

Eason ve arkadaslar (2022) aile matematik katilimini ekolojik bir perspektifle ele alarak
makrosistem ve mezosistem boyutlarini iceren genisletilmis bir kavramsal c¢ergeve
o6nermiglerdir. Bu cercevede, aile matematik tutumlari ve beklentileri, matematik etkinlikleri,
matematik konusmasi, genel ev 6grenme ortami ve okul katimi olmak izere bes farkli katihm
boyutu tanimlanmigtir. Bodovski ve arkadaslari (2013) ise okul ikliminin 6grencilerin erken
matematik 6grenmesi (izerindeki etkisini inceleyerek ekolojik faktérlerin Gnemini vurgulamistir.

Ekzosistem dlizeyinde ebeveynin is kosullari, sosyal hizmetlerin kalitesi gibi gcocugu dolayli
etkileyen faktorler bulunur. Makrosistem dlzeyinde ise kiltirel degerler, sosyoekonomik
politikalar ve toplumsal matematik algilari yer alir. Yildinm (2019) TIMSS 2011 Tarkiye verilerini
kullanarak sosyoekonomik statiiniin matematik basarisini hem dogrudan hem de ebeveyn
katilimi ve 6z-glven araciligiyla dolayl olarak etkiledigini gdstermistir. Crafter (2012) ise kiltirel
cesitliligin yiksek oldugu okul ortamlarinda ebeveynlerin kiltirel modellerinin matematik
basarisini anlamak i¢in kullandiklari kaynaklari nasil etkiledigini aragtirmistir.

Bu cok dizeyli yaklasim, ebeveyn katiiminin basarisini degerlendirirken yalnizca bireysel
faktorleri degil, ayni zamanda ailenin sosyoekonomik dlzeyi (Hernandez-Padilla vd., 2023),
kilttrel degerleri (Howard & Joseph, 2022) ve okulun sahip oldugu kaynaklari (Averill vd., 2016)
da dikkate almayi gerektirir. Béylece matematik egitiminde ebeveyn katihmi, gocugun iginde
bulundugu ekolojik sistemin tim dizeyleriyle etkilesim halinde degerlendirilir.

2.3. Ebeveyn Katiliminin Cok Boyutlu Dogasi

Sosyokdltirel kuram ve ekolojik sistemler yaklasimindan elde edilen bulgular, ebeveyn
katihminin geleneksel olarak algilanan sinirlarini astigini ortaya koymaktadir. Bu katilim, yalnizca
Odev denetimi ya da veli toplantilarina katilma gibi formel etkinliklerle sinirli kalmayip, gocugun
matematik 6grenme slrecinin her boyutunu etkileyen cok katmanh bir fenomen olarak
karsimiza cikar.

Ebeveyn katihmi, cocugun biligsel gelisiminden duygusal durumuna, motivasyon diizeyinden
6grenme stratejilerine kadar genis bir yelpazede etkili olan kapsamli bir etkilesim strecini ifade
eder (Hong vd., 2010). Fiskerstrand (2022) bu ¢ok boyutlulugu sistematik olarak incelemis ve
ebeveyn katihmi ile matematik sonuclari arasinda 403 gosterge baglantisi tespit etmistir. Bu
baglantilari 6grenme (akademik basari, beceri geligimi), inang (matematik 6z-yeterligi, tutumlar),
motivasyon (i¢sel/digsal gudilenme), duygu (kaygi, guven) ve davranig (calisma aligkanliklari,
katiim) olmak (zere bes temel kategoride siniflandirmigtir.

Civil ve Bernier (2006) ebeveynlerin matematik egitimindeki katiim imajlarini derinlemesine
inceleyerek, bu ¢ok boyutlulugun pratikte nasil gérinir hale geldigini ortaya koymustur.
Arastirmacilar, ebeveynlerin dort farkli rolde matematik egitimine katildiklarini belirlemiglerdir:
(a) ebeveyn - cocugun duygusal ve sosyal gelisimini destekleyen, (b) 6grenen - kendi matematik
bilgilerini gelistiren, (c) kolaylastirici - 6grenme ortamlarini diizenleyen, ve (d) lider - topluluk
dizeyinde matematik egitimi projelerine énculik eden.

Ebeveyn katiminin en kritik boyutlarindan biri, matematik 6grenmeyi ¢ocugun gunlik
yasantisina dogal bir sekilde entegre etmektir. Bu yaklasim, hem ev hem de okul ortaminda
saglanan firsatlar arasindaki uyumu gticlendirir ve gocugun matematik ile kurdugu iligkiyi okul
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sinirlarinin  6tesine tasir (Griffiths, 2007). Skwarchuk (2009) ebeveynlerin ev ortaminda
sunduklari erken sayisal deneyimlerin gocuklarin sayisal bilgisini nasil destekledigini gdstermis,
bu destegin g¢ocuklarin formal matematik egitimine hazirlik agisindan kritik énem tagidigini
vurgulamigtir.

Ebeveyn katiiminin bu ¢ok katmanh ve dinamik dogasi, sadece gocugun akademik gelisimine
derinlemesine katkida bulunmakla kalmaz, ayni zamanda egitim uygulamalarinda basarili
mudahale programlarinin tasarlanmasi igin de temel bir rehber iglevi gérir (Shivraj vd., 2018;
Thabologo & Kesianye, 2024). Bu anlayis, tek boyutlu yaklasimlarin yetersizligini ortaya
koyarken, ebeveyn katilimini artirmaya yonelik stratejilerin de ¢ok boyutlu ve bitlincul olmasi
gerektigine isaret etmektedir.

3. Ebeveyn Katiliminin Bigimleri ve Uygulamalari

Ebeveyn katilimi, cocugun matematik 6grenme sirecine farkll boyutlarda ve ortamlarda dahil
olmayi gerektirir. Okul merkezli etkinliklerden ev ici uygulamalara, genis aile ve topluluk
cevrelerinden kultirel degerlerin yansimalarina kadar uzanan bu cesitlilik, katihmin ¢ok yonli
bir yapida ele alinmasini zorunlu kilar (Eason vd., 2022; Sheldon & Epstein, 2005).

Eason ve arkadaslari (2022) kapsaml sistematik taramalarinda aile matematik katiliminin bes
temel boyutunu tanimlamistir: matematik tutumlari ve beklentileri, matematik etkinlikleri,
matematik konugmasi, genel ev 6grenme ortami ve okul katimi. Sheldon ve Epstein (2005) ise
ebeveyn katiliminin okul, aile ve topluluk ortakliklarinin matematik basarisi Gzerindeki etkilerini
vurgulamigti. Bu kapsamda, alanyazinda ebeveyn katiimini okul-temelli, ev-temelli ve
topluluk/kiiltirel baglamda olmak Uzere (¢ ana baslik altinda incelemek mimkindr.

3.1. Okul-Temelli Katilim

Okul-temelli ebeveyn katiimi, ebeveynlerin dogrudan okul ortaminda veya okulun duzenledigi
etkinliklerde gorev aldigi bir slreci ifade eder. Veli toplantilari, matematik temal atdlye
calismalari, okul gezileri, okul-aile birlikleri, veli egitim seminerleri ve benzeri organizasyonlar,
bu tur katihmin érneklerini olusturur (Morgan & Merttens, 1995; Thabologo & Kesianye, 2024).

Thabologo ve Kesianye (2024) Botswana'da yaptiklar ¢calismada, ebeveynlere ydnelik atdlye
egitimlerinin ebeveyn katilimini énemli o6lcide artirdigini ve ebeveynlik tarzi, ebeveyn
beklentileri, ev kurallar, ebeveyn denetimi gibi degiskenlerde anlamli gelismeler sagladigini
rapor etmistir. Remillard ve Moist (2022) ise 6gretmen adaylarinin ailelere yonelik 21. yuzyl
matematik dgrenme atblyeleri sunmasinin hem 6gretmen adaylarinin bilgi ve rahatlik dizeylerini
hem de ailelerle etkilesim becerilerini gelistirdigini gdstermistir. Ebeveynin okul projelerine
katiimi, égrencilerin akademik kazanimlarina dogrudan etki ederek matematik becerilerinin
gelismesine katkida bulunur (Abd Algani, 2023; Sheldon & Epstein, 2005).

Bununla birlikte, okul-temelli katiim yalnizca fiziksel varlik gdstermeyle sinirli degildir. Ornegin,
okul tarafindan olusturulan cgevrimici platformlarda ebeveynlerin 6gretmenlerle veya diger
velilerle etkilesime girmesi de bu kapsama dahil edilebilir (Rogers, 2000; Williams & Williams,
2022). Santana ve arkadaslari (2019), ebeveynlerin dizenli bilgilendirme mesajlari ya da dijital
platform katilimiyla ¢cocuklarinin matematik 6grenme surecini daha yakindan takip edebildigini
ve bdylece basari ile motivasyonda ylkselme saglandigini vurgulamaktadir. Rogers (2000) okul-
ev iletisim projesinde, ebeveynlere haftalik olarak génderilen detayl bilgilendirmelerin 6grenci
basarisini pozitif ydnde etkiledigini gdstermistir. Okul-temelli katilim ayni zamanda 6gretmen-
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ebeveyn iletisimini glclendirir; bu sayede ebeveynler, cocugun gicli ve zayif yonlerini daha
yakindan gbézlemleyerek evdeki destek stratejilerini de sekillendirebilir (Sayers vd., 2021).
Averill ve arkadaglari (2016) Yeni Zelanda'da yapilan galigmada, ebeveyn katiiminin okul-
capinda baglilik, 6grenme odakli ebeveyn-6gretmen ortakliklar, etkili iletisim ve amacgh ev
temelli grenme ile desteklenebilecegini gdstermistir. Sayers ve arkadaslari (2021) ise ingiliz
ve isvecli 6gretmenlerin ebeveynlerin birinci sinif gocuklarinin sayr 6grenmesindeki roliine
iliskin perspektiflerini karsilagtirarak, kultturel farkliliklarin okul-aile iletigsimini nasil etkiledigini
ortaya koymustur.

3.2. Ev-Temelli Katillm

Ev-temelli katihm, ebeveynlerin gocuklariyla ev ortaminda yurattigu matematiksel etkinlikleri,
Odev takibini, ginlik yagsam deneyimlerini ve oyun tabanli uygulamalari kapsar (Pan vd., 2023;
Skwarchuk, 2009). Skwarchuk (2009) ebeveynlerin okul éncesi ¢ocuklarina sunduklari erken
sayisal deneyimlerin tirlerini ve bu deneyimlerin cocuklarin sayisal bilgisini nasil destekledigini
kapsaml bir sekilde incelemistir. Pan ve arkadaslari (2023) ise Cinli okul 6éncesi gocuklarin ev
sayisal deneyimlerinin hem formal hem de informal matematik yeteneklerini pozitif yénde
yordadigini gostermistir.

Gunlik yasam entegrasyonu agisindan, bir ebeveynin cocuguyla birlikte alisveris listesi
hazirlarken fiyat karsilastirmasi yapmasi, yemek tariflerinde 6lgt birimlerini tanitmasi veya
mutfakta kullanilan malzemeleri saydirmasi, cocugun matematikle gunlik hayatta dogal bir
bicimde karsilasmasini saglar (Jay vd., 2018; Petersson vd., 2022). Petersson ve arkadaglari
(2022) isvecli ebeveynlerin birinci sinif gocuklarinin matematik égrenmesini desteklemek icin
baslattiklar! etkinlikleri incelemis ve bu etkinliklerin yag-uygun ve okulun ¢abalarini tamamlayici
nitelikte oldugunu tespit etmigtir.

Bu tarz uygulamalar, gocugun "matematiksel dustiinmeyi" yalnizca sinifla sinirl kalmayan bir
beceri olarak gérmesine yardim eder (Kliman, 2006). Jay ve arkadaslari (2017) ebeveynlerin
ginliik yasamda 'matematigi bulma' yaklasimini benimsemeleri durumunda c¢ocuklariyla
matematik diistincesi ve farkindaligini paylasmak igin yeni stratejiler gelistirdiklerini gdstermistir.

Ev-temelli katihm, ayni zamanda ¢ocugun duygusal ve biligsel gelisimi agisindan da dnemlidir.
Ebeveynin édevleri dizenli takip etmesi ve ¢ocuga gerektiginde yapici geribildirim vermesi,
6grencinin hem basari hem de 6z-yeterlik duygusunu olumlu yénde etkiler (Yildirim, 2019). Zhu
ve Chiu (2019) Hong Kong'da 3,600 dordinci sinif 6grencisiyle yaptiklarn ¢alismada, evde
erken matematiksel becerilere dair etkinliklerin, hem erken sayisal beceriler hem de daha
sonraki matematik basarisiyla baglanti oldugunu ve c¢ocuklarin erken sayisal becerileri ile
matematik 6z-yeterliklilerinin bu iligkiye kismen aracilik ettigini gbstermistir.

Ayrica, ev ici matematik galigmalari sayesinde ¢cocuk, problem ¢ézme ve Ust dizey disinme
becerilerini yakin ¢evresinin destegiyle daha rahat pekistirme firsati bulur (Muir, 2012). Griffiths
(2007) bes yas alti cocuklari olan on iki aileyle yaptigi calismada, ebeveynlerin ¢cocuklarina
sayma 6gretirken verdikleri destegin sinif ortaminda daha az goérulen ydnleri (bireysel dikkat ve
surekli stre) icerdigini ve ailelerin tercih ettigi etkinliklerde genis farkliliklar bulundugunu tespit
etmigtir.

Ev temelli matematik etkinliklerinin basarisi ve surdirilebilirligi, buylk élgclide ebeveynin bu
slirecte benimsedigi tutuma baglidir. Ebeveynin kendi matematik deneyimleri ve bu derse
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yonelik duygusal yaklasimi, cocukla kurdugu etkilesimin kalitesini dogrudan etkiler (Williams &
Williams, 2022).

Arastirmalar, ebeveynin matematik kaygisinin ev ortamindaki 6grenme dinamiklerini olumsuz
etkileyebilecegini gostermektedir. O'Keeffe ve arkadaslari (2023) matematik édevlerinin bazi
ailelerde gerginlik yarattigini ve 6zellikle annelerde yetersizlik duygusu olusturabildigini tespit
etmig, bunun kusaklararasi olumsuz matematiksel tutumlarin aktarimina yol agabilecegini
vurgulamigtir. Ancak Williams ve Williams (2022) bu soruna ¢6zum 6nerisi sunarak, matematik
6devlerinde degerlendirme odakh 6grenme stratejilerinin kullaniimasinin evde daha Kkaliteli
katilm sagladigini ve ebeveynlerin kendi hesaplama ydntemlerini rahatca kullanabilmelerinin
bu gerginligi 6nemli dlclide azalttigini gdstermistir.

Bu bulgular 1siginda, ebeveynin ev-temelli katihm strecinde destekleyici ve olumlu bir tutum
benimsemesi, gocugun matematikle kurdugu iliskiyi gi¢lendirmede kritik rol oynar (Prough,
2024). Muir (2012) ailelere yonelik sayisal ev programi projesinde, ebeveynlerin ¢cocuklariyla
duzenli sayisal etkinlikler yapmalarinin hem ebeveyn hem de gocuk tutumlarini olumlu yénde
etkiledigini ve matematik 6grenmeye karsi daha olumlu bir aile iklimi olugturdugunu rapor
etmigtir.

3.3. Topluluk ve Kiiltiirel Baglamda Katilim

Matematik egitiminde ebeveyn katiiminin G¢lnci boyutu, ailenin sosyal ve kiiltirel ekolojisinin
sundugu zengin kaynaklar ¢gergevesinde anlam kazanir. Bu boyut, geleneksel okul-aile ikiligini
asarak, cocugun matematik 6grenme deneyimini daha genis bir toplumsal baglam icinde
konumlandirir ve matematik 6grenmeyi sosyal bir sire¢ olarak ele alir. Howard ve Joseph
(2022) Siyahi kizlarin matematik egitiminde topluluk ve aile katiimina odaklanan kapsayici bir
Olciim gelistirerek, aile, akran ve 6gretmen etkilesimlerinin kesisen rollerini vurgulamis, Quintos
ve Civil (2008) ise ebeveyn katihminin dagitik yapisinin topluluk dinamikleri ve katihmci
kimliklerinden nasil etkilendigini ortaya koymustur.

Bu genis ekolojik yaklasim ¢ercevesinde, matematik 6grenme firsatlar ¢ekirdek aile sinirlarini
asarak cesitli toplumsal aktorler araciigiyla zenginlesir. Genis aile Uyelerinin sundugu
geleneksel sayma oyunlari ve kultirel matematik uygulamalari, mahalle kuttphanelerinin
duizenledigi matematik etkinlikleri ya da sivil toplum kuruluslarinin yrittigu destek programlari,
c¢ocuklarin matematik deneyimlerini coklu perspektiflerle besleyebilir (McGee & Spencer,
2015). Bu cesitlilik, cocugun matematik anlayigini tek bir pedagojik yaklasimla sinirlamayarak,
farkh 6grenme stillerine ve kiltirel yaklagimlara maruz kalmasini saglar ve matematik
6grenmeyi daha kapsayici bir deneyim haline getirir (Abah vd., 2018; Crafter, 2012).

Topluluk temelli katlimin en karmasik boyutu, kiltirel ve dilsel gesitliligin yarattigi
dinamiklerden kaynaklanir. Takeuchi (2018) gdcmen ebeveynlerin matematik egitimine
katihmlarini gag iligskileri ve kimlik insa sirecleri perspektifiyle analiz ederek, ebeveynlerin
pozisyonel kimliklerinin ve asimilasyon baskilarinin katilim bigimlerini nasil sekillendirdigini
gOstermistir.  Benzer sekilde, Beltran-Grimm (2024) Latin annelerin  sosyokulturel
deneyimlerinin ¢ocuklarinin matematik 6grenmesine etkisini inceleyerek, kiiltirel sermayenin
matematik destegini bicimlendirmedeki rolini vurgulamigtir. Bu kilttrel dinamikler, 6zellikle
gbcmen aileler icin hem firsat hem de zorluk yaratabilir. Karsli-Calamak ve arkadaslari (2022)
muilteci ailelerin sahip oldugu cok dilli ve kiltiirel kaynaklarin matematik 6égretiminde degerli
birer kaynak olabilecegini gdsterirken, Colegrove ve Krause (2017) Latino ebeveynlerin kendi
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kiltirel matematik yaklasimlari ile okul sisteminin beklentileri arasinda yasadiklari gerilimi
belgelemisgtir.

Kiltirel zenginlik her zaman sorunsuz bir entegrasyon sureci yaratmaz. Farkli matematik
pedagoijileri, degerlendirme yaklasimlari ve iletisim bigimleri arasindaki uyumsuzluklar, ebeveyn
katilmini engelleyici faktérler olarak ortaya cikabilir. Bu baglamda, okullarin kilttirel duyarlilk
gosteren, ¢ok dilli kaynaklara yer veren ve farkli 6grenme geleneklerini taniyan yaklagimlar
gelistirmesi kritik 5nem tasir. Bu ¢ok katmanli yapinin etkili isleyebilmesi igin okul, ev ve topluluk
arasinda sistematik bir is birligi aginin kurulmasi gerekir. Wadham ve arkadaglari (2022) farkli
kiltirel baglamlarda matematik ev-okul ortakliklarindaki pedagojik ve iletisimsel gerilimleri
analiz ederken, Maher (2007) Yeni Zelanda deneyiminden yola cikarak ev-okul ortakhiginin
ogrenci gelisimindeki dinamik guctint ortaya koymustur. Nihayetinde, formal ve informal katiim
bicimlerinin sinerjik etkilesimi, cocugun matematik égrenme sirecini giclendiren temel
mekanizmayi olusturur. Booker ve Goldman (2016) katiimci tasarim arastirmasinin sistemik
degisim yaratma potansiyelini vurgularken, Karsli-Calamak ve arkadaslari (2020) cok dilli
matematik atdlyelerinin 6gretmen algilarinda yarattigi dontsimud belgelemigstir. Bu bulgular,
ebeveyn katilimini artirmaya yénelik politikalarin mutlaka kualtirel baglami ve topluluk
dinamiklerini gézetmesi gerektigini ortaya koyar. Powell ve Anderson (2007) bu gerekliligi
vurgulayarak, ebeveyn katiiminin "okullar, aileler ve topluluklar arasindaki ¢ok cesitli etkinliklere
ve iligkilere karsilik geldigini" belirtmis ve bu siirecin ¢ok boyutlu, kiltirel agidan sekillenen
dogasini (Onslow, 1993) agik¢a ortaya koymustur.

4. Ebeveyn Kaygilari, Motivasyon ve Yonlendirme Stilleri

Ebeveynin matematikle ilgili kaygilari ve motivasyon dlizeyi, cocugun matematige yonelik algi,
tutum ve akademik basarisi lizerinde dogrudan etkilidir (Retanal vd., 2021). Ozellikle matematik
kaygisi yUksek ebeveynlerin, ¢ocuklarina asiri kontrol edici veya baskici yaklastiklarinda,
cocukta matematik korkusu ve basarisizlik hissinin daha da pekistigi gérilmektedir (Retanal vd.,
2021). Bu nedenle, ebeveynlerin kendi duygusal durumlarinin farkinda olup, gocukla given
verici ve destekleyici bir iletisim kurmasi, 6grenmenin surdirdlebilirligi bakimindan kritik 5nem
tasir (Niehues vd., 2023). Alanyazinda ebeveyn yaklasimlari temel olarak iki ana kategoride
incelenmektedir: otonomi destekleyici ve kontrol edici yaklasimlar (Wang & Li, 2024). Ayrica bu
yaklagimlari sekillendiren ebeveyn kaygisi ve motivasyonunun ayr bir analiz gerektirdigi
gorulmektedir (Retanal vd., 2021). Bu nedenle bu bélimde ebeveyn yaklagimlari G¢ alt bashk
altinda incelenecektir.

4.1. Otonomi Destekleyici Yaklagim

Otonomi destekleyici ebeveynlik, cocugun matematik 6grenme sirecinde 6zerklik ve bagimsiz
distinme kapasitesini gelistirmesini hedefleyen, cocuk merkezli bir etkilesim yaklagimini temsil
eder. Bu yaklasimda ebeveyn, cocugun 6grenme deneyimlerine rehberlik ederken onun karar
verme &zgurligini korur ve problem ¢ézme sireclerinde aktif bir katilimci olmasini tesvik eder.

Bu ebeveynlik stilinin ayirt edici 6zelligi, cocuga d6grenme slrecinde genis bir hareket alani
tanimasidir. Ebeveyn, cocugun merak ettiklerini sorgulamasina firsat vererek, kendi yanitlarini
arastirmasini destekler (Chen & Mok, 2023; Sun & Moreno, 2021). Hata yapma siirecini
6grenmenin dogal bir parcasi olarak kabul ederek, cocugun farkhh ¢dzim stratejilerini
kesfetmesine ve denemesine izin verir (Knapp vd., 2017). Bu yaklasim sayesinde ¢ocuk, Ust
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diizey distinme becerilerini ve 6z-diizenleme kapasitesini daha rahat gelistirebilir (Chen & Mok,
2023).

Arastirma bulgulari, otonomi destekleyici ebeveynlerin cocuklarinin matematik 6grenimine kargi
daha ylUksek i¢csel motivasyon sergilediklerini ve derse yonelik olumlu tutum gelistirdiklerini
gbstermektedir (Wang & Li, 2024). Bu yaklasim, cocugun matematik ile kurdugu iliskiyi korkuya
dayali degil, merak ve kesif gudull bir deneyim haline getirir.

Otonomi destekleyici yaklagsim pratikte cesitli ebeveyn davraniglari araciligiyla hayat bulur.
Cocug@un gelisim diizeyine uygun tesvik ve 6évgi sunmak, onun bakis acisini dikkate almak ve
6grenme sirecindeki yonlendirmelerini sabirla takip etmek bu davranislarin baslicalarini
olusturur. Bu etkilesim bicimi, cocuga uygun zorluk dizeyinde goérevler sunarak, ¢ocugun
mevcut kapasitesini agmayacak ancak gelisimini destekleyecek matematik deneyimleri
yasamasina olanak tanir (Wang & Li, 2024).

4.2. Kontrol Edici Yaklasim

Kontrol Kontrol edici ebeveynlik yaklasimi, ebeveynin ¢cocugun matematik 6grenme stirecinde
yonlendirici ve belirleyici bir rol Ustlenerek, cocugun davraniglarini dig mudahalelerle
sekillendirmeye calistigi bir etkilesim bigcimini ifade eder. Bu yaklasimda ebeveyn, sik¢a
direktifler vererek, 6dil-ceza mekanizmalarini devreye sokarak veya kati zaman sinirlari koyarak
¢ocugun matematik calisma aliskanlklarini kontrol altinda tutmaya odaklanir.

Bu ebeveynlik stilinin tipik drnekleri arasinda édevlerin belirlenen stirede tamamlanmasi igin
zaman baskisi uygulamak, cocugun yaptigi hatalari aninda midahale ederek dizeltmek,
matematik problemlerinin ¢éziimiinde tek dodru yéntem dayatmak yer alr. ilk bakista bu
uygulamalar akademik sirecte diizen ve disiplin sagliyor gibi goriinse de, uzun vadede
cocugun matematige karsi olumsuz duygusal bag gelistirmesine yol agabilir (Jay vd., 2018).

Kontrol edici yaklagimin en belirgin olumsuz sonucu, gocukta matematik 6grenmeye ydnelik
icsel motivasyonun azalmasi ve ebeveyne bagimlilik hissinin gticlenmesidir. Bu durum, gocugun
problem ¢dézme sirecinde bagimsiz diisinme kapasitesini sinirlarken, matematik 6z-gtiveninin
gelisimini de engelleyebilir (Niehues vd., 2023).

Arastirma bulgulan bu teorik 6ngoérileri desteklemektedir. Retanal ve arkadaslar (2021)
ebeveyn matematik kaygisinin kontrol edici-destekleyici matematik 6dev yardimi araciligiyla
cocuklarin matematik basarisini olumsuz etkiledigini géstermistir. Bu bulgu, ebeveynin kendi
kaygilarinin kontrol edici davraniglar yoluyla gocug@a aktarilabildigini ortaya koymaktadir. Benzer
sekilde, Niehues ve arkadaglari (2023) farkli kulttrel baglamlarda ydrattikleri galigmada,
annelerin psikolojik kontrol edici uygulamalari ile gocuklarin matematik 6grenme davranislari
arasindaki iliskide anne-gcocuk ¢atigsmasinin kritik bir araci rol oynadigini tespit etmistir.

Bu bulgular, kontrol edici yaklagimin sadece akademik performansi degil, ayni zamanda aile igi
iliski dinamiklerini de olumsuz etkileyebilecegine isaret etmektedir.

4.3. Ebeveyn Kaygisinin ve Motivasyonunun Etkisi

Ebeveynin matematik ile ilgili kisisel deneyimleri ve duygusal yaklasimi, cocugun matematik
6grenme surecini sekillendiren kritik faktorler arasinda yer alr. Bu etkinin anlagiimasi ve
ybnetilmesi, basarili ebeveyn katihminin temel kosullarindan birini olusturur. Bu katihmin dogru
bir sekilde gerceklesebilmesi de 0&zellikle ebeveynin yasadigi deneyimlerden de
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etkilenebilmektedir. Ebeveyn matematik kaygisi genellikle ebeveynin kendi gegmis dgrenme
deneyimleri, basarisizlik korkulari veya toplumsal ényargilarla yakindan iligkilidir (Hunt & Hu,
2011; McMullen & de Abreu, 2011). Bu kaygl durumu, ebeveynin ¢ocukla kurdugu iletisimde
kullandigi dil, ton ve etkilesim bicimini olumsuz etkileyerek, matematige yodnelik olumsuz
tutumlarin kusaklararasi aktarimina zemin hazirlayabilir (Retanal vd., 2021).

Arastirmalar bu aktarim stirecinin karmasik dinamiklerini ortaya koymaktadir. Mejia-Rodriguez
ve arkadaslar (2021) TIMSS 2015 verilerini analiz ederek ebeveyn 6zelliklerinin ¢ocuklarin
matematik 6z-kavramini nasil etkiledigini incelemis ve bu siiregte cinsiyet farkhliklarinin da
belirleyici rol oynadigini tespit etmistir.

Ebeveyn kaygisinin olumsuz etkilerine kargin, matematik konusunda olumlu deneyimlere sahip
ve ylksek motivasyonlu ebeveynler cocuklarina zengin 6gdrenme firsatlari sunabilir. Bu
durumdaki ebeveynler, kesif odakli, yaratici ve 6zglven verici 6grenme ortamlari yaratma
konusunda avantaj sahibidir. (Prough, 2024). Antolin DreSar ve Lipovec (2017) matematikgi
olan ve olmayan ebeveynlerin katiim bigimleri arasindaki farkliliklari inceleyerek, mesleki
deneyimin ebeveyn yaklagimlarini nasil sekillendirdigini géstermistir.

Ebeveyn kaygisi ve motivasyonu, benimsenen ydnlendirme stiliyle birlestiginde cocugun
matematik &grenme deneyimini bitiincil sekilde etkiler. Ozerklik destekleyici ve pozitif
motivasyon sunan yaklasimlar, gocugun bagimsiz 6grenme kapasitesini ve matematik 6z-
guvenini guglendirirken, kontrol edici veya kaygi yukli yaklasimlar hem akademik performansi
hem de uzun vadeli tutumlan olumsuz etkileyebilir (Chen & Mok, 2023). Wang ve Li (2024)
toplumsal baglamin bu silrecleri nasil modile ettigini, Chen ve Mok (2023) ise ebeveyn
katiiminin hedef yénelimleri araciligiyla akademik dayaniklihga katkisini ortaya koymustur.

Bu bulgular 1siginda, ebeveynlerin kendi matematik deneyimlerini ve yaklagimlarini elestirel bir
perspektifle gbézden gecirmeleri ve ¢ocuklarina daha destekleyici, esnek 6grenme atmosferi
saglamalari kritik énem tasir (McGee & Spencer, 2015; Wahyu vd., 2022). Wilder (2017)
ebeveynlerin matematik egitiminde seslerini duyurabilmeleri igin firsatlar yaratiimasinin
gerekliligini vurgularken, bu siurecin ebeveyn farkindaligini artirmada da etkili olabilecegine
isaret etmektedir.

5. Sosyoekonomik Durum ve Dezavantajli Gruplar

Cocugun matematik 6grenme slrecinde ebeveyn katiiminin dizeyi ve niteligi, blyik dl¢ide
ailenin sosyoekonomik kosullari ve kiltirel arka plani tarafindan sekillenir. Gelir diizeyi, ebeveyn
egitim seviyesi, calisma saatleri, kiltiirel aligkanliklar ve dilsel yeterlilik gibi faktorler, katilimin
hangi bicimde ve ne kadar yogun gerceklesebilecegini dogrudan etkiler (Carmichael &
MacDonald, 2016). Bu baglk altinda, 6zellikle disik sosyoekonomik stati (SES) ve
kaltirel/etnik azinlklar ile gégmen ailelerde ebeveyn katihminin nasil sinirlandigr veya
desteklenebilecegdi lizerinde durulmaktadir. Bu gruplar tzerinde odaklanmanin temel nedeni,
alanyazinda bu gruplarin ebeveyn katiliminda sistematik dezavantajlar yasadiklarinin ve 6zel
destek stratejilerine ihtiyac duyduklarinin tutarli sekilde rapor edilmesidir (Carmichael &
MacDonald, 2016; Huang vd., 2023). Huang ve arkadaglari (2023) pandemi slrecinde disuk
SES'li gocuklarin matematik 6grenmesinde daha fazla kayip yasadigini (%20'ye karsi %8),
Carmichael ve MacDonald (2016) ise Avustralya'da ebeveyn katiliminin sosyoekonomik
faktorlerden nasil etkilendigini gdstermigtir.
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Buna karsilik, orta ve yliksek SES'li ailelerde ebeveyn katilimi genellikle kaynak erisimi, zaman
ve egitim dlzeyi avantajlari nedeniyle daha az engelle karsilagsmaktadir (Degner, 2013; Yildinm,
2019). Bu nedenle, egitimde esitlik perspektifiyle dezavantajli gruplarin 6zel ihtiyaglarina
odaklanmak, politika ve uygulama agisindan daha kritik gortimektedir.

5.1. Diislik SES ve Ebeveyn Katilimi

Diuslk sosyoekonomik diizeye sahip ailelerde, ebeveyn katiimi farkl agilardan kisitlanabilir.
Ornegin, uzun galisma saatleri veya esnek olmayan mesai diizeni, ebeveynin ¢cocuguyla ders
calisma ya da etkinlik yapma zamanini ciddi élglide azaltir (Hernandez-Padilla vd., 2023).
Chansa-Kabali (2017) Zambiya'da disik gelirli ailelerde yaptidi calismada, ev okuryazarlik
etkinliklerinin erken sinif okuryazarlik sonuglarindaki farkliliklari nasil agikladigini incelemistir.

Benzer sekilde, teknolojik imkénlarin yetersizligi veya temel kaynaklarin eksikligi, 6zellikle
cevrimici 6dev takibi ve etkilesimli 6grenme materyallerine erisimi guglestirir (Carmichael &
MacDonald, 2016). Hofer ve arkadaslar (2023) pandemi sirecinde 6grencilerin evden
matematik 6grenmek icin sahip olduklari ic ve dig kaynaklarin farkliliklarini analiz etmis,
6grencilerin %35'inin kargilastirmali olarak elverigsiz kaynaklara sahip oldugunu tespit etmistir.
Tam bu engeller, cocugun yalnizca matematik basarisini degil, genel 6zgiven ve 6grenme
motivasyonunu da olumsuz etkileyebilir (Huang vd., 2023).

Ancak spesifik arastirmalar, disik SES'li ailelerde dahi dogru tasarlanmis miidahale ve destek
programlarinin ebeveyn katiimini artirabildigine isaret etmektedir (Shivraj vd., 2018; Kelly vd.,
2021). Santana ve arkadaslari (2019) dustk gelirli toplumlardan ebeveynlerin formal mifredat
icerigi olmayan etkinlikler yoluyla 6grenme slrecine dahil edilmesinin matematik not
ortalamasini 0.488 standart sapma artirdigini gostermistir. Shivraj ve arkadaslan (2018)
Jamaika kultirel baglaminda ev temelli mudahale gelistirmek igin tasarim temelli arastirma
kullanmistir. Kelly ve arkadaslari (2021) ise ingiltere'de karantina siirecinde cevrimici aile
6grenmesinin etkinligini arastirmis, teknolojik engellerin asilmasinda mesleki gelisim ihtiyacini
vurgulamigtir.

Ornegin, ev ziyaretleri yoluyla ebeveynlerle birebir etkilesim kurmak, onlarin ihtiyaglarini ve
beklentilerini anlamayi kolaylastirir (Abah vd., 2018). Abah ve arkadaslari (2018) Nijerya'da
yaptiklari calismada, disik ve ylksek basarii 6grencilerin ev durumlarini inceleyerek,
ebeveynlerin disinda arkadaslar, genis aile lyeleri ve komsularin da matematik 6devlerinde
rehberlik sagladigini tespit etmigtir.

Online destek platformlar ve esnek atdlye saatleri gibi yaklasimlar da ebeveynlerin igs-yasam
dengesini gézeterek katilimlarint mimkin hale getirmektedir (Muir, 2012; Santana vd., 2019).
Ayrica, topluluk merkezli projeler veya sivil toplum kuruluslarinin rehberlik hizmetleri sayesinde
ailelerin kaynaklara erigimi gelistirilebilir, ebeveynlerin kendi matematik kaygisini agmalarina
veya pedagojik becerilerini artirmalarina yonelik egitimler dizenlenebilir. Boylelikle, dezavantajli
konumdaki ailelerde de cocuklarin matematik 6grenme strecine etkin katki saglanmasi
hedeflenebilir.

5.2. Kiilturel Azinliklar ve Go¢cmen Aileler
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Gocmen aileler ve etnik azinliklar agisindan ebeveyn katiimi, kendine 6zgl dinamikleri olan
karmasik bir sire¢ olarak karsimiza ¢ikar. Bu karmasikligin temelinde dil engelleri, kulturel
farkhliklar ve egitim sistemlerine iligkin bilgi eksiklikleri yer alir.

Gocmen ailelerin karsilastigi temel zorluklar arasinda yerel mifredatin farklihgi, okul isleyisine
asinalik eksikligi ve dil engeli 6ne cikar. Bu faktérler, ebeveynin hem cocuguyla hem de
o6gretmenlerle saglikl iletisim kurmasini giglestirebilir (Colegrove & Krause, 2017; Pan vd.,
2006). De Abreu ve Cline (2005) ingiltere'deki cok etnikli ilkokullarda yaptiklar arastirmada,
Pakistanli ve Beyaz kokenli ebeveynlerin gocuklarinin okul matematigine iliskin algilarini
inceleyerek, ebeveynlerin kendi matematik deneyimleriyle ¢cocuklarinin deneyimlerini nasil
karsilagtirdiklarini ortaya koymustur. Bu uyumsuzluklar, cocugun sadece akademik basarisini
degil, ayni zamanda psiko-sosyal uyumunu da olumsuz etkileyebilir (Takeuchi, 2018).

Ancak Kkdalturel cesitlilik, engeller yaratmanin yani sira matematik 6grenme sirecini
zenginlestirebilecek degerli firsatlar da sunar. Ailelerin sahip oldugu kiiltiirel kaynaklar, cift
dillilik avantaji ve toplumsal dayanisma aglari, cocuklarin matematik deneyimlerini ¢ok boyutlu
hale getirebilir (Crafter, 2012).

Karsli-Calamak ve arkadaslari (2022) multeci ailelerin matematik dégretimi icin sahip olduklari
potansiyeli kapsamli sekilde analiz etmis ve bu ailelerin 6zlemsel (gelecek hedefleri), ailevi (aile
baglari), dilsel (cok dilli kaynaklar), yonlendirici (sistem iginde yol bulma), direngli (zorluklara
karsi durug) ve sosyal (toplumsal aglar) olmak Uzere alti farkl sermaye tlrinden
yararlanabildigini gostermigstir. Benzer sekilde McGee ve Spencer (2015) Afrikali Amerikali
ebeveynlerin savunucu, motive edici ve erken matematik 6gretmenleri olarak Gstlendikleri ¢coklu
rolleri belgeleyerek, kiltirel kimligin matematik katiiminda gii¢ kaynagi olabilecegini ortaya
koymustur.

Bu potansiyel, ginlik uygulamalarda somut sekillerde degerlendirilebilir. Gégmen aileler,
anadillerindeki sayma sistemleri veya geleneksel islem stratejilerini cocuklarina égreterek farkl
matematiksel digslince bigimlerini tanitabilirler. Ayrica, genis aile ve mahalle dayanisma aglari,
¢ocugun akademik gelisimine destek olacak rol modeller ve mentorlar saglayabilir.

Bu silrecin basarisi, okul ve aile arasinda kurulan ¢ift yonli, karsilikl saygiya dayal diyaloga
baglidir. Galindo ve arkadaslari (2019) Latin annelerin matematik sosyalizasyon uygulamalarinin
kaltirel yaklagimlarla nasil sekillendigini inceleyerek, bu diyalogun &nemini vurgulamis,
Moutsios-Rentzos ve arkadaslari (2015) ise Yunanistan'da ¢ok kaltlrli okul dinamiklerinin
ebeveyn katilimiyla olan karmasik iligkilerini arastirmigtir.

Bu basarinin surdurdlebilirligi, okullarin ailelere sundugu destegin kalitesine baghdir. Kilttrel
hassasiyet gosteren yaklagimlar, cok dilli materyal gelistirme, terciimanlik hizmetleri ve ebeveyn
dostu rehberlik programlari, gé¢cmen ve azinlik gruplarin katihmini tegsvik eden temel unsurlar
olarak kargimiza cikar.

Averill ve arkadaslari (2016) Yeni Zelanda deneyiminden yola ¢ikarak okul-capinda baglilik ve
etkili iletisim stratejilerinin dnemini vurgularken, Civil ve Bernier (2006) ebeveynlerin entelektiel
kaynak olarak taninmasinin matematik egitimindeki degisim potansiyelini ortaya koymustur. Bu
yaklagimlar, dezavantajli gruplarin ihtiyaclarina yanit verirken, mevcut kiltirel kaynaklari egitim
slirecine entegre etmeyi hedefler (Cai, 2003; Powell & Anderson, 2007).

6. Uzaktan Egitimde Ebeveyn Katilimi
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Uzaktan egitim uygulamalari, egitimin tim alanlarinda oldugu gibi ebeveyn katiimi agisindan da
kokll degisimlere yol agcmistir. Okullarin gegici ya da kalici olarak ¢evrimi¢ci modele gegmesi,
Ozellikle ilkokul ¢agindaki gocuklarin gunlik egitim sureclerini blylk oOlglide ev ortamina
tasimaktadir (Harper vd., 2021; Purnomo vd., 2022). Bu durum, ebeveynlerin geleneksel
rollerinin 6tesine gegerek "yari-6gretmen" konumuna gelmelerine neden olmaktadir.

COVID-19 pandemisi bu dénisimun en belirgin érnegdini olusturmus, uzaktan egitimin zorunlu
hale gelmesiyle ebeveyn katiliminin kritik nemi bir kez daha ortaya ¢cikmistir (Kelly vd., 2021).
Wahyu ve arkadaslar (2022) gevrimi¢i matematik égrenmesinde ebeveyn katiliminin hem
destek hem de kontrol yonlerinin matematik performansi tizerinde anlamli etkisi oldugunu, Kelly
ve arkadaslari (2021) ise ingiltere'de karantina siirecinde gevrimigi aile dgrenmesinin firsatlar
ve zorluklar sundugunu gostermistir.

6.1. Yeni Rol ve Sorumluluklar

Uzaktan egitim slrecinde ebeveynlerin, cocuklarin ginlik ders takibini saglama, &devleri
yonlendirme ve teknolojik platformlari etkin sekilde kullanmaya yénelik sorumluluklari belirgin
bicimde artmistir (Wang vd., 2023). Purnomo ve arkadaglan (2021) ilkokul 6grencilerinin
cevrimici matematik 6grenmesinde ebeveyn katilimi ile dgrenci katihmi arasinda anlamli bir iliski
oldugunu, Wang ve arkadaslari (2023) ise pandemi slirecinde ebeveyn katiliminin Cince ve
ingilizce performansini grenme katilimi araciligiyla yordadigini ancak matematik performansini
yordamadigini tespit etmistir.

Ancak bu slrecte ortaya ¢ikan dijital esitsizlikler ve ebeveynin teknolojik okuryazarlik dizeyi,
ogrenciler arasindaki basari farklarini daha da derinlestirebilmektedir (Hofer vd., 2023). Huang
ve arkadaslar (2023) pandemi slrecinde matematik muhakeme becerisindeki 6grenme
kaybinin distik SES'li ergenlerde (%20) yiksek SES'li ergenlerden (%8) daha yiiksek oldugunu
gOstermistir.

6.2. Motivasyon ve iletisim

Uzaktan egitim ddéneminde ebeveyn katiiminin basarili érnekleri de dikkat cekmektedir.
Ebeveynlerin ¢evrimigi platformlar araciliiyla ¢ocuklariyla birlikte etkinliklere katiimalar,
dgrencinin motivasyon ve basgarisini artirabilmektedir (Hofer vd., 2023). Ayrica, anlik bildirim ve
hatirlatmalarla 6gretmen-ebeveyn arasinda kurulan dizenli iletisim, ¢ocugun akademik
ilerlemesini takip etme ve gerekli destekleri zamaninda sunma noktasinda etkili olmustur
(Santana vd., 2019). Ebeveynlerin gevrimici platformlar araciligiyla cocuklariyla birlikte
etkinliklere katilmalari, 6grencinin motivasyon ve basarisini artirabilmektedir (Hofer vd., 2023).
Chiu ve Zhu (2024) ebeveynlerin matematik 6grenmesi icin sanal gerceklik kullanimina yénelik
perspektiflerini inceleyerek, ebeveynlerin egitim teknolojilerine iliskin kabul faktorlerini
belirlemistir.

Anlik bildirim ve hatirlatmalarla 6gretmen-ebeveyn arasinda kurulan dizenli iletisim, cocugun
akademik ilerlemesini takip etme ve gerekli destekleri zamaninda sunma noktasinda etkili
olmustur (Santana vd., 2019). Rogers (2000) okul-ev iletisim projesinde haftalik
bilgilendirmelerin lise matematik 6grencilerinin basarisi Uzerindeki etkisini arastirmig, bilgi
akisinin siklik ve detayinin artmasinin 6grenci basarisiyla pozitif iliskili oldugunu géstermistir. Bu
sekilde, uzaktan egitim stirecinde ¢cocuklarin teknoloji aracil §grenme ortamlarinda yalnizlasma
hissi azalmakta, 6gretmen ve ebeveyn arasindaki is birligi gliclenmektedir.
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6.3. Siireklilik ve Destek ihtiyaci

Uzaktan egitimde ebeveyn katiminin surdudrdlebilir olmasi, ailelerin sadece teknolojik dedgil,
pedagojik agidan da desteklenmesini gerektirir (Wang vd., 2023). Purnomo ve arkadaglari
(2022) pandemi slirecinde annelerin evde 6gretmen olarak yasadiklari zorluklari inceleyerek,
teknolojik okuryazarlk ve bilissel, duygusal, sosyal ve pedagojik yénlerde ebeveyn katiliminin
yetersiz oldugunu tespit etmigtir.

Bu amacla, okullarin ebeveynlere yonelik rehberlik ve teknoloji egitimleri dizenlemesi, esnek
ders programlari ve etkilesimli 6grenme materyalleri gelistirmesi blylk énem tasir (Remillard
& Moist, 2022). Goodnough ve Murphy (2017) altinci sinif matematik derslerinde ters ¢evrilmis
sinif yaklasimi uygulayan égretmenlerin mesleki 6grenmelerini inceleyerek, bu yaklasimin
o6gretmenlerin uygulamalarini geniglettigini gdstermistir. Ayrica, psikolojik danismanlik ve
dayanisma aglari gibi aileleri destekleyici hizmetler de uzaktan egitim kosullarinda ebeveynlerin
yasadigi stresi azaltabilir.

Ozetle, uzaktan egitim deneyimleri ebeveyn katiliminin boyutlarini genisletmekle kalmamis,
ebeveynlerin egitsel sorumluluklarinin gesitlenmesine de yol agmigtir. COVID-19 pandemi
slireci bu degisimlerin en somut drnegini olusturmus, uzaktan egitimin zorunlu hale geldigi
dbénemlerde ebeveyn desteginin kritik &nemi ortaya cikmistir (Mijares, 2022). Bu yeni durumda
basarili uygulamalar, hem teknolojik hem de pedagojik acidan vyeterince desteklenen
ebeveynlerin, gocuklarin 6grenme sirecine olumlu katki sundugunu gdéstermektedir (Kelly vd.,
2021).

Dolayisiyla, gelecekteki uzaktan egitim uygulamalarinda veya benzer kriz durumlarinda,
ebeveynlerin ihtiyaglarini dikkate alarak yapilacak planlamalar ve uygulamalar, 6gdrenci
bagarisini ve motivasyonunu koruma ve artirma noktasinda belirleyici olabilir (Ma, 1999;
Degner, 2013).

7. Ebeveyn Katilimini Artirmada Etkili Stratejiler

Alanyazinda ebeveyn katihmini artirmaya ydnelik ¢cok sayida yaklasim ve uygulama 6nerisi yer
almaktadir (Eason vd., 2022). Fiskerstrand (2022) 2010-2019 yillari arasinda ebeveyn katilimi
ve matematik sonuglarina odaklanan kapsaml literatlir taramasinda, 403 g6sterge baglantisi
tespit etmis ve cogunlugunun pozitif etkiler gésterdigini rapor etmistir. Eason ve arkadaglari
(2022) ise aile matematik katihmi icin genigletilmis bir kavramsal gerceve Onererek, etkili
mudahale yaklagimlari icin kanitlar sistematik olarak incelemistir.

Bu stratejiler, hem okul hem ev hem de topluluk odakli eylemleri icerir ve ebeveynlerin
cocuklarin matematik 6grenmesine daha etkin bigcimde destek olmalarina olanak tanir (Civil &
Bernier, 2006). Sheldon ve Epstein (2005) okul, aile ve topluluk ortakliklarinin matematik
basarisi Uzerindeki etkilerini boylamsal verilerle analiz etmigtir. Asagida, bu kapsamda dikkat
cekici ve kanit temelli stratejiler 6zetlenmistir:

7.1. Diizenli Ebeveyn Egitim Programlari

Ailelere yonelik atblye galigmalari, seminerler veya ¢evrimici kurslar, ebeveynlerin matematik
miifredati ile giincel 6gretim yéntemlerini grenmesine firsat verir (Ozdemir & inci, 2024; Knapp
vd., 2017). Thabologo ve Kesianye (2024) Botswana'da 76 ebeveynle yaptiklar yari-deneysel
calismada, atélye egitimlerinin ebeveyn katilim dlizeyinde anlamli artis sagladigini ve ebeveynlik
tarzi, beklentiler, ev kurallar gibi degiskenlerin 6nemli lgtide gelistigini gostermisgtir.
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Ozdemir ve inci (2024) altinci sinif 6grencilerinin ebeveynlerine ydnelik daire konulu destek ve
egitim programinin etkisini incelemis, ebeveynlerin konu égrenebildigini, cocuklarina yardimci
olabildiklerini ve onlar daha iyi anladiklarini tespit etmistir. Knapp ve arkadaslarn (2017)
matematik odakli ebeveyn katiliminin anaokulu-8. sinif c¢ocuklarinda 6nemli gelismeler
sagladigini ve ebeveynlerin "Matematik Ebeveyn Katilimi icin Matematik Bilgisi" adini verdikleri
yetkinlikler gelistirdigini rapor etmigtir.

Bu sayede ebeveynler, cocuklarinin édev ve sinavlarina daha bilingli ve etkili bir sekilde
rehberlik edebilir. Ayrica, ebeveynler bu programlarda farkli ailelerle deneyim paylasiminda
bulunarak ortak sorunlara ¢ézimler Uretebilir (Remillard & Moist, 2022).

7.2.Ev Odakh Matematik Etkinlikleri

Okullarin veya 6gretmenlerin tasarladigi giinlik yasama uyarlanabilir matematik etkinlikleri,
gocugun ev ortaminda matematik pratigi yapmasini kolaylastirir (Pan vd., 2023). Muir (2012)
Avustralyada "Cantada Var" isimli matematik ev programinda, ebeveynlerin ¢ocuklariyla diizenli
olarak sayisal etkinlikler yapmalarini saglayan materyaller gelistirmis ve bu programin hem
ebeveyn hem de ¢ocuk tutumlarini olumlu etkiledigini géstermistir.

Skwarchuk (2009) 25 ebeveynle yaptigi galismada, ebeveynlerin okul 6ncesi gocuklarina
sunduklari erken sayisal deneyimlerin tlrlerini belirlemis ve ¢ocuklarin sayisal skorlarinin (1)
ebeveynlerin matematik ile ilgili olumlu kisisel deneyimleri ve (2) karmagsik sayisal hedefler
iceren etkinliklere katilim ile yordandigini tespit etmistir. Pan ve arkadaslari (2023) ise Cinli okul
oncesi cocuklarin evdeki matematik deneyimlerinin hem formal hem de informal matematik
yeteneklerini pozitif ydnde yordadigini géstermistir.

Gunluk yasam 6rnekleri agisindan, mutfakta yemek pigirirken 6lgu birimlerini kullanmak, oyun
hamurlariyla geometrik sekiller veya cesitli modeller tasarlamak, evde bulmaca ve sayi dizileri
gibi aktivitelerle problem ¢ézme becerilerini desteklemek bu kapsamda degerlendirilebilir (Jay
vd., 2018). Kliman (2006) ailelerin matematik oyunlarinin oynamasinin zengin bir 6grenme
deneyimi yarattigini ve bu deneyimin &devlerden farkli olarak eglenceli olarak algilandigini
belgelemistir. Bu tir etkinlikler, gocugun matematigi ders odakl bir ugrastan ¢ikarip eglenceli
ve anlamli bir yagsam becerisi olarak gérmesine katki saglar.

7.3.0kul-Aile iletisimini Gelistirme

Ogretmenler ve ebeveynler arasindaki diizenli yiiz yiize veya cevrimigi gériismeler, geribildirim
dénguleri ve periyodik basar raporlari, cocugun ilerlemesini yakindan izleme olanagi sunar
(Abd Algani, 2023; Sayers vd., 2021). Rogers (2000) Los Angeles County'de sekiz matematik
sinifinda yUrattigi okul-ev iletisim projesinde, 6gretmenlerin ailelere haftalik olarak detaylh
dgrenci ilerleme bilgisi gdndermesinin dgrenci basarisini pozitif yonde etkiledigini gostermistir.

Abd Algani ve Mammana (2023) israil'deki Arap ilkokullarinda 302 katiimciyla (132 altinci sinif
ogrencisi, 67 ebeveyn, 103 matematik egitimcisi) yaptigi calismada, ebeveyn-matematik
6gretmeni arasindaki iletisime odaklanmanin ve ebeveynlerin okuldaki anlamli katiliminin
dnemine vurgu yapmistir. Sayers ve arkadaslari (2021) ingiliz ve Isvecli 6gretmenlerin
ebeveynlerin birinci sinif ¢ocuklarinin sayr 6grenmesindeki roline iliskin perspektiflerini
karsilastirarak, kalttrel farkliliklarin okul-aile iletisimini sekillendirdigini gbstermigtir.

Bu iletisim, ebeveynin ¢ocugun gicli ve zayif yénlerini daha iyi tanimasini saglayarak, evde
yapilacak destek calismalarinin hedefli ve planh olmasina yardimci olur (Sun & Moreno, 2021).
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Williams ve Williams (2022) matematik ddevlerinde degerlendirme icin 6grenme stratejilerinin
kullanilmasinin evde tartigma firsatlari yaratarak daha kaliteli katiim sagladigini gostermistir.

7.4 Kiiltiirel ve Dilsel Kaynaklarin Degerlendirilmesi

Farkh kultirel ve dilsel gegmise sahip aileler, 6grencilerin matematik 6grenme slrecini
zenginlestirebilecek 6zgiin kaynaklara sahiptir (Karsli-Calamak vd., 2022; McGee & Spencer,
2015). Beltran-Grimm (2024) iigc-bes yas arasi cocuklari olan ispanyolca konusan Latin
annelerin kultirel deneyimlerini, inanglarini ve tutumlarini inceleyerek, sosyokailttrel faktorlerin
cocuklarin matematik 6grenmesini nasil etkiledigini arastirmistir. McGee ve Spencer (2015) ise
STEM alanlarinda ylksek basarili 24 Siyahi Universite 6grencisiyle yaptiklari calismada, Afrikal
Amerikali ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik katiimini savunucu, motivatér ve erken
matematik 6gretmenleri olarak nasil desteklediklerini belgelemisgtir.

Cift dilli aileler, cocugun her iki dilde de matematik terimlerini ve kavramlarini 6grenmesine
yardimci olabilir (Crafter, 2012; Takeuchi, 2018). Colegrove ve Krause (2017) Latin gé¢cmen
ebeveynlerin ilkokul matematik 6gretimi konusundaki géruslerini inceleyerek, ev ve okul
arasinda iletisim kdprusu kurmanin énemine vurgu yapmistir. Okul yénetimleri ve 6gretmenler,
ebeveynlerin kilttrel deneyimlerini egitim slrecine entegre edecek materyaller veya proje
calismalari tasarlayarak, 6grencilerin cok yonli gelisimini destekleyebilir.

7.5.Teknoloji Destekli Uygulamalar

Mobil uygulamalar, cevrimici etkinlik platformlarn ve dijital matematik oyunlari, ebeveynin
cocuguyla birlikte keyifli ve etkilesimli bicimde matematik ¢aligsmasini kolaylastirir (Chiu & Zhu,
2024; Santana vd., 2019).

Santana ve arkadagslar (2019) disik gelirli topluluklardan ebeveynlere SMS yoluyla basit
haftalik etkinlikler géndermenin 6grencilerin matematik not ortalamasini artirdigini ve bu etkinin
sonraki okul yilinda da devam ettigini géstermistir. Kelly ve arkadaglari (2021) ingiltere'de
COVID-19 karantina sirecinde cevrimici aile 6grenmesinin etkinligini arastirarak, dijital
platformlarin kullaniminda égreticilerin igin mesleki gelisim ihtiyacini vurgulamistir.

Bu uygulamalar sayesinde ebeveyn, ¢ocugun hangi konularda zorlandigini veya hangi
konularda ilerleme gésterdigini anlik olarak izleyebilir ve gerekli rehberligi sunabilir. Ozellikle
uzaktan egitim ya da harmanlanmis 6grenme modelleri s6z konusu oldugunda, teknoloji
destekli yontemler ebeveyn katilimini canh tutarak, cocugun matematik 6grenme sirecine
surekli destek olma olanagi saglar (Goodnough & Murphy, 2017; Purnomo vd., 2021).

Bu stratejilerin uygulanmasi, yalnizca akademik basariyr artirmakla kalmaz; ayni zamanda
cocugun matematikle kurdugu iliskiye dair tutum ve motivasyonunu da glclendirir (Chen,
2024). Asare ve arkadaslari (2024) ebeveyn katihmi ve akademik motivasyonun matematik
bagarisi Uzerindeki etkisini inceleyerek, 6grencilerin matematik ilgisinin bu iligkiye kismen
araclilik ettigini gostermigtir. Chen (2024) ise erken gocukluk matematik becerilerinin bireysel
yasamdaki 6nemini vurgulayarak, ebeveyn katiliminin bu sirecteki kritik rolind ortaya
koymustur.

Okul, ev ve topluluk t¢geninde tasarlanan butlincil uygulamalar, ebeveynlerin daha bilingli,
istekli ve etkili bir sekilde katilim géstermelerine olanak taniyarak cocugun matematik 6grenme
yolculugunu zenginlestirir (Eason vd., 2022). Booker ve Goldman (2016) katihmci tasarim
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arastirmasinin sistemik onarim icin bir metodoloji olarak kullanilabilecegini ve ailelerin epistemik
otoriteyi talep ettikge matematik 6grenmesinin gigclendigini vurgulamigtir.

8. Sonuc ve Degerlendirme

Bu derleme, matematik egitiminde ebeveyn katihminin ne denli belirleyici bir faktér oldugunu,
kapsamli bir literatiir taramasi ile gok boyutlu bir perspektifle ortaya koymustur. incelenen
arastirmalar, ebeveynin cocuguyla kurdugu etkilesimin sadece matematiksel kavramlarin
anlasiimasini degil, ayni zamanda ¢ocugun bu derse ydnelik tutum, motivasyon ve &zglven
dizeyini de sekillendirdigini tutarh sekilde go&stermektedir (Sheldon & Epstein, 2005;
Fiskerstrand, 2022).

Fiskerstrand (2022) tarafindan 2010-2019 yillari arasinda yapilan kapsamli literatur taramasi,
ebeveyn katiimi ve matematik sonuclari arasinda 403 gosterge baglantisi tespit etmis ve bu
baglantilarin ¢ogunlugunun pozitif etkiler godsterdigini rapor etmistir. Bu bulgu, mevcut
derlemenin temel varsayimini desteklemektedir.

Ailenin, cocugun d6grenme surecine aktif katilim gdstermesi, hem akademik basariyr hem de
matematik dersine yonelik uzun vadeli olumlu tutumlar giglendirebilmektedir (Hong vd., 2010;
Chen, 2024). Chen (2024) erken cocukluk déneminde kazanilan matematiksel bilgi ve
becerilerin daha sonraki akademik basariyi gu¢li bir sekilde yordadigini, Hong ve arkadaglari
(2010) ise ebeveyn katihm ile matematik basarisi arasinda karsilikli pozitif bir iliski oldugunu
gOstermistir.

incelenen literatiir, ebeveyn katiimini etkileyen ¢ok sayida faktdr ortaya koymustur. Diisik
sosyoekonomik diizey (Carmichael & MacDonald, 2016; Huang vd., 2023), gé¢menlik ve
kiltirel farkhliklar (Karsli-Calamak vd., 2022; Takeuchi, 2018), ebeveyn matematik kaygisi
(Retanal vd., 2021), teknolojik erisim sinirhliklar (Hofer vd., 2023) gibi faktdrler ebeveyn
katihmini gugclestiren engeller olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ancak sistematik midahale
programlari (Santana vd., 2019; Thabologo & Kesianye, 2024), ev temelli matematik etkinlikleri
(Pan vd., 2023; Skwarchuk, 2009), teknoloji destekli yaklagimlar (Chiu & Zhu, 2024) ve kalttrel
kaynaklarin degerlendirilmesi (Beltran-Grimm, 2024; McGee & Spencer, 2015) gibi stratejiler
ile bu engellerin asilabilecegi ifade edilebilir.

Ornegin, kaynak yetersizligi, dil engeli veya kiiltirel farkliliklar, ailelerin okul ve gocugun
6grenme sireciyle kurdugu iliskiyi zayiflatabilmektedir (Carmichael & MacDonald, 2016; Ma,
1999). Ancak dogru egitim politikalari, okul-aile-toplum arasindaki diyalogu giclendiren
projeler ve ebeveynlere sunulan rehberlik hizmetleri sayesinde bu zorluklarin biylk 6élgide
asllabilecegi aciktir. Bu kapsamda asagidaki politika 6nerileri gelistirilebilir:

Egitim Politikasi Dizeyinde: (1) Ebeveyn egitim programlarinin okul butgeleri icinde zorunlu
kalem olarak yer almasi (Thabologo & Kesianye, 2024), (2) 6gretmen yetistirme programlarinda
aile katilimi derslerinin zorunlu hale getiriimesi (Remillard & Moist, 2022), (3) dezavantajl
gruplar icin 6zel destek mekanizmalarinin gelistiriimesi (Civil & Bernier, 2006).

Okul Dazeyinde: (1) Cok dilli aile matematik atdlyelerinin diizenlenmesi (Karsli-Calamak vd.,
2022), (2) teknoloji erigim esitsizligini giderici programlar (Kelly vd., 2021), (3) kilturel
kaynaklari degerlendiren mifredat yaklasimlarinin benimsenmesi (McGee & Spencer, 2015).
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Ailelere yonelik atblyeler, esnek saatlerde diizenlenen egitim programlari ve dijital kaynaklara
erigsimi kolaylagtiracak dizenlemeler, ebeveynlerin katiimini artirmada etkili araglar olarak
degerlendiriimektedir (Santana vd., 2019).

Uzaktan egitim deneyimleri, 6zellikle COVID-19 pandemi slrecinde ebeveynlerin "yari-
6gretmen” rolline birinmesi, ebeveyn katiiminin kritik énemini bir kez daha vurgulamistir
(Harper vd., 2021; Purnomo vd., 2022; Wang vd., 2023). Bu slregte ortaya c¢ikan bulgular,
ebeveyn katiliminin gok boyutlu dogasini géstermektedir:

Huang ve arkadaslan (2023) ise dustk SES'li gocuklarin matematik 6grenmesinde daha fazla
kayip yasadigini (%20'ye karsi %8) gostermistir. Bu bulgular, dijital araclarin kullaniminda
yasanan esitsizliklerin giderilmesi ve ailelerin pedagojik agidan desteklenmesinin 6grenme
kayiplarinin énlenmesi bakimindan kritik oldugunu ortaya koymaktadir. Dolayisiyla, uzaktan
veya hibrit egitim modellerinde de ebeveyn katilimini sistemli bicimde tesvik edecek
mekanizmalar kurulmasi gerekliligi ortaya ¢ikmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, ebeveyn katihminin strdurilebilirligi ve etkinligi, aile-gocuk-
okul Ug¢geninde kurulacak karsilikl given, seffaf iletisim ve destekleyici yaklagim ile mimkin
olmaktadir. Okullarin, ebeveynleri sadece veli toplantilari veya 6¢dev denetimi cercevesinde
degil; 6grenme materyalleri tasarimi, kiltlirel zenginliklerin egitime entegrasyonu ve dgrenci
basarisinin izlenmesi gibi daha kapsamli alanlarda da siirece dahil etmesi, matematik egitiminin
kalitesine dogrudan yansimaktadir (Yildirim, 2019).

Basaril bir ebeveyn katihm modeli, Eason ve arkadaslari (2022) tarafindan énerilen genisletiimis
kavramsal gerceveye uygun olarak, okulun, ailenin ve toplumun birbirlerine karsilikli destek
verdigi, her paydasin sesini duyurdugu ve ortak amagclar dogrultusunda hareket ettigi bir
ekosistem icinde anlam kazanir. Civil ve Bernier (2006) tarafindan vurgulanan ebeveynlerin
entelektiiel kaynaklar olarak gérilmesi perspektifi, bu ekosistemin temelini olusturmaktadir.

Egitim politikalari ve uygulamalari, Sheldon ve Epstein (2005) modelindeki okul-aile-topluluk
ortakliklarini tesvik edecek sekilde tasarlandiginda, hem egitimde esitlik artmakta hem de
¢ocuklarin matematik 6grenme yolculugu uzun vadede daha verimli hale gelmektedir. Bu
derlemenin bulgulari, matematik egitiminde ebeveyn katihminin sadece bir destek faktori degil,
egitimin kalitesi ve etkiligi icin temel bir gereklilik oldugunu géstermektedir.

9. Gelecek Arastirma Onerileri

Mevcut literatir taramasi, bazi arastirma bosluklarini da ortaya koymaktadir. Gelecek
arastirmalarin odaklanabilecegi alanlar sunlardir:

1.Turkiye baglaminda kulturel faktérlerin ebeveyn katimina etkisinin derinlemesine
incelenmesi

2. Teknoloji destekli ebeveyn katilim programlarinin uzun vadeli etkilerinin boylamsal
olarak izlenmesi,

3. Farkh sosyoekonomik gruplarda ebeveyn katihim stratejilerinin  etkinlik
karsilagtirmalarinin yapiimasi,

4. Ogretmen-ebeveyn is birligi modellerinin gelistirilerek deneysel caligmalarla test
edilmesi.
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Extended Abstract

Introduction

Mathematics education holds critical importance as it forms the foundation for an individual's lifelong learning and problem-
solving skills. Students' early exposure to mathematical concepts can significantly determine their future academic and
professional orientations (Ma, 1999; Chen, 2024). Chen (2024) emphasizes that mathematical knowledge and skills acquired
during early childhood strongly predict later academic achievement. In this process, not only school-based learning
environments but also home, family, and the broader social environment emerge as key factors shaping children's perceptions
and attitudes toward mathematics (Sun & Moreno, 2021; Eason et al., 2022).

Family-parental involvement represents a particularly significant dimension among these factors. Extensive research
demonstrates that parents’ active and continuous participation in their children's mathematics education makes notable
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contributions to academic success, positive affective characteristics toward mathematics, and the development of independent
problem-solving skills (Hong et al., 2010; Sheldon & Epstein, 2005; Fiskerstrand, 2022). Fiskerstrand (2022) identified 403
indicator connections between parental involvement and mathematics outcomes, with the majority showing positive effects.

However, various factors determine the quality and sustainability of parental involvement. Variables such as parents'
mathematics anxiety (Retanal et al., 2021), socioeconomic status (Carmichael & MacDonald, 2016; Yildirim, 2019), cultural
practices, and linguistic differences (Howard & Joseph, 2022; Takeuchi, 2018) significantly affect this involvement. The transition
to remote education during extraordinary circumstances like the COVID-19 pandemic led parents to assume more intensive
"teacher roles," redefining the boundaries and challenges of involvement (Harper et al., 2021; Huang et al., 2023).

Methods

This study is a comprehensive literature review examining different dimensions of family-parental involvement in mathematics
education. The review systematically analyzes parental involvement in terms of theoretical frameworks, forms of practice,
influencing factors, and outcomes. The study includes various research findings from international and national literature,
emphasizing the multidimensional nature of parental involvement in mathematics education.

The key components examined include: (1) Theoretical foundations from Vygotsky's sociocultural approach and
Bronfenbrenner's ecological systems theory, (2) Forms of involvement including school-based, home-based, and
community/cultural dimensions, (3) Parental anxieties, motivation, and guidance styles, (4) Impact of socioeconomic status and
disadvantaged groups, (5) Remote education challenges and opportunities, and (6) Effective strategies for enhancing parental
involvement.

Findings
Based on the comprehensive literature review, several key findings emerged:

Theoretical Foundations: Both sociocultural theory and ecological systems approach demonstrate that parental involvement
plays a critical role in children's mathematical development. The Vygotskian concept of zone of proximal development and
Bronfenbrenner's multi-level ecological systems provide robust frameworks for understanding how parental support operates
(Galindo et al., 2019; Eason et al., 2022).

Forms of Involvement: The research reveals three primary dimensions of parental involvement: (1) School-based activities
including parent meetings, workshops, and communication with teachers (Thabologo & Kesianye, 2024), (2) Home-based
activities incorporating mathematics into daily life and homework support (Pan et al., 2023; Skwarchuk, 2009), and (3)
Community/cultural engagement utilizing extended family and cultural resources (Howard & Joseph, 2022; Karsli-Calamak et
al., 2022).

Parental Attitudes and Guidance Styles: Research consistently shows that autonomy-supportive approaches develop children's
higher-order thinking skills and self-regulation capacity, while controlling approaches can lead to reduced motivation and
mathematics anxiety (Wang & Li, 2024; Chen & Mok, 2023). Parents' own mathematics anxiety significantly influences their
children's attitudes and achievement (Retanal et al., 2021).

Socioeconomic and Cultural Factors: Low socioeconomic status, limited technological access, language barriers, and cultural
differences can restrict parental involvement (Huang et al., 2023; Carmichael & MacDonald, 2016). However, well-designed
intervention programs can overcome these obstacles (Santana et al., 2019; Shivraj et al., 2018).

Remote Education Impact: The COVID-19 pandemic highlighted both challenges and opportunities in parental involvement.
While digital inequalities deepened achievement gaps, successful examples emerged when parents received adequate
technological and pedagogical support (Purnomo et al., 2022; Kelly et al., 2021).

Effective Strategies: Five key strategies emerged from the literature: (1) Regular parent education programs (Knapp et al., 2017),
(2) Home-based mathematics activities integrated into daily life (Muir, 2012), (3) Enhanced school-family communication
(Rogers, 2000), (4) Utilization of cultural and linguistic resources (Beltran-Grimm, 2024), and (5) Technology-supported
applications (Chiu & Zhu, 2024).

Conclusion

This comprehensive review reveals that family-parental involvement in mathematics education is a multidimensional, dynamic,
and critical factor. The examination of extensive literature demonstrates that parental involvement significantly affects not only
academic achievement but also children's attitudes, self-confidence, and motivation toward mathematics.

Literature identifies multiple factors affecting parental involvement, including socioeconomic disadvantages, cultural and
linguistic differences, parental mathematics anxiety, and technological access limitations. However, systematic intervention
programs, home-based mathematics activities, technology-supported approaches, and utilization of cultural resources prove
effective in overcoming these barriers.

The COVID-19 pandemic experience particularly emphasized the critical importance of parental involvement when parents
assumed "quasi-teacher" roles. This period demonstrated that supporting parents both technologically and pedagogically is
crucial for minimizing students' learning losses.

A successful parental involvement model operates within an ecosystem where school, family, and community mutually support
each other, stakeholders can voice their perspectives, and all parties work toward common goals. When educational policies
and practices are designed to encourage such collaborative approaches, both educational equity increases and children's
mathematics learning journeys become more efficient.

The findings provide clear evidence that mathematics education quality improvement and enhancement of students'
mathematical thinking skills require multidimensional consideration of parental involvement. Priority should be given to
sustainable policies and practices that respond to parents' needs, facilitate their participation, and develop their pedagogical
capacities.

Future research should focus on: (1) In-depth examination of cultural factors affecting parental involvement in the Turkish
context, (2) Longitudinal tracking of long-term effects of technology-supported parental involvement programs, (3)

200



Ictimaiyat, Aile Ozel Sayisi, 2025

Effectiveness comparisons of parental involvement strategies across different socioeconomic groups, and (4) Development and
experimental testing of teacher-parent collaboration models.

Study Limitations

This review has limitations including the predominance of Western-context studies, general rather than age-specific
approaches, and limited longitudinal research on long-term effects of parental involvement.

The comprehensive nature of this review, examining diverse dimensions of parental involvement through multiple theoretical
lenses and empirical evidence, contributes significantly to understanding the critical role of families in mathematics education
and provides evidence-based guidance for educational practice and policy development.
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