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Oz: Bu arastirmada ilkokul (3-4. siif) ve ortaokul dgrencilerinin fen egitiminde baglam temelli 8grenme (BTO)
yaklagimini kullanan ¢aligmalarin amaglarinin, sonuglarinin ve 6nerilerinin meta-sentez ile yorumlanmasi amaglanmistir.
Aragtirma siireci PRISMA 2020 6lgiitleri temel alinarak yapilandirilmis ve raporlanmustir. Dahil etme ve hari¢ tutma
kriterleri baglaminda Web of Science, DergiPark, ERIC veri tabanlarindaki makaleler ile Tiirkiye Yiiksekogretim Kurulu
Basgkanligi Tez Merkezi veri tabanindaki tez ¢alismalart incelenmistir. 2015-2024 yillar1 arasindaki 16 ¢alisma meta-
sentez ¢aligmasina dahil edilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde Braun ve Clarke (2006) tarafindan oOnerilen islem
basamaklar1 takip edilmistir. Aragtirma sonucunda ¢alismalarin 6nemli bir kismmin akademik basari, tutum ve kavramsal
anlama {izerine BTO niin etkisini inceledikleri tespit edilmistir. Bununla birlikte aligmalarin sonuglar1 incelendiginde
caligmalarin ¢cogu BTO’niin 6grenmeyi kolaylastirdigina, 21. yiizy1l becerilerini ve kalici 6grenmeyi destekledigine
iliskin sonuglar1 rapor etmislerdir. Buna karsn siireg, cevre ve iletisim baglaminda BTO niin olumsuz yénlerinin oldugu
tespit edilmistir. Calismalarin Onerileri 6gretmen, uygulama, igerik ve arastirma kategorileri altinda ifade edilmistir.
Analizler sonucunda BTO’niin uygulanma siirecine iliskin kavramsal model sunulmustur. Elde edilen bulgular
dogrultusunda 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Baglam temelli 6grenme, fen egitimi, metasentez, ilkokul ve ortaokul 6grencileri

Abstract: This study examines the aims, results, and recommendations of studies using the context-based learning
(CBL) approach in science education of primary (3rd-4th grade) and middle school students through meta-synthesis. The
research process was structured and reported based on PRISMA 2020 criteria. In the context of inclusion and exclusion
criteria, articles in the Web of Science, DergiPark, and ERIC databases, as well as theses in the Turkish Council of Higher
Education Thesis Center database, were examined. Sixteen studies between 2015 and 2024 were included in the meta-
synthesis study. The process steps recommended by Braun and Clarke (2006) were followed in the data analysis. The
research found that a significant portion of the studies examined the impact of CBL on academic achievement, attitudes,
and conceptual understanding. When the results were examined, most of the studies reported that CBL facilitated learning
and supported 21st-century skills and sustained learning. However, CBL also had negative aspects in terms of process,
environment, and communication. The study recommendations were presented under the categories of teacher,
implementation, content, and research. A conceptual model for the CBL implementation process was presented as a result
of the analyses. Recommendations were made based on the findings.
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(Kelley ve Kellam, 2009). Dolayistyla BTO’niin temel amaci,

Fen egitimi ile dgrencilerin bilimsel okuryazarligimi ve iist
diizey diistinme becerilerini gelistirmek hedeflenmektedir
(Avargil vd., 2012). Bu becerilerin kazandirilmasinda gergek
diinya problemlerinin dikkate alindig1 bir 6grenme siirecinin
planlanmasi 6nem arz etmektedir (Gilbert 2006; Pilot ve Bulte,
2006). Ozellikle bilim 6grenimlerini 6grencilerin yasamlarina
ve ilgi alanlarina yakin héle getiren baglam temelli 6grenme
(BTO) bu agilardan énemli bir yaklasim olarak goriilmektedir
(Sevian vd., 2018). BTO &grencilerin gergek ve pratik
ogrenmelerine yardimci olabilecek pedagojik bir yaklasimdir
(Rose, 2012). Uluslararas1 alanyazinda “context based
learning” veya “contextual learning” seklinde ifade
edilmektedir (Yu vd., 2015). Ulusal literatiirde ise “baglam
temelli” veya “yasam temelli” seklinde kendisine yer
bulmustur (Arik Giingdr vd., 2024; Karsh ve Yigit, 2015).
BTO odakli bir 6grenme ¢evresinde fen ile ilgili
kavramlarin 6grencinin hayatta karsilastigi veya karsilagma
ihtimali yiiksek baglamlar ile 6grenci 6grenme siirecine dahil
edilir (Bennett vd., 2007). Bu sekilde 6grencinin 6grenme
motivasyonunu desteklemek, &grenme ihtiyaglarini giinliik
baglam ¢ergevesinde kargilamak (Kutu ve Sozbilir, 2011) ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirmek hedeflenmektedir

bilimsel kavramlarin Ogretiminde Ogrencinin  giinliik
yasamimin dikkate almmast ve Ogrencilerin 6grenme
motivasyonlarinin ve becerilerinin desteklenmesi seklinde
ifade edilebilir (King ve Henderson, 2018). Berns ve Erickson
(2001), BTO yaklagimmin Sgrencilerin 6grenme igerigini
yasam baglamlariyla iligkilendirmesine yardimci oldugunu
vurgulamistir. Bu siiregte 6grenci, baglam ve igerik 6nemli ii¢
bilesendir (Finkelstein, 2001). Nitekim bu bilesenler
cergevesinde BTO’de dgrenci-dgrenci etkilesimini saglamak
yapilandirmact yaklasim agisindan temel teskil etmektedir
(Nentwig ve Waddington, 2005). Ogrenciler arasindaki
etkilesimi artirmak ve giindelik olaylarla igerigi bagdastirmak
amactyla BTO yaklasiminda Wieringa, Janssen ve Van Driel
Model, FEACA (Panprueksa, 2012), REACT gibi model ve
stratejilerin kullanildig1 goriilmektedir. Wieringa, Janssen ve
Driel modeli; baglami uyarlama, baglama iliskin problem,
problemin ¢6ziimii igin etkinlik yapma ve yansima olmak
iizere dort asamadan olugmaktadir (Giines ve Yilmazlar,
2024). REACT modeli; iliskilendirme, deneyimleme,
uygulama, is birligi ve transfer etme olmak iizere bes
asamadan olusmaktadir (Crawford, 2001). iliskilendirme
sirecinde, Ogrencilerin 6n bilgileri ve giinliik yasam
deneyimleriyle yeni &grenilecek konu arasinda baglanti
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kurmalar1 saglanir. Deneyimleme asamasinda oOgrenciler
gbzlem, deney veya etkinlikler yoluyla konuyu somut bigimde
kesfederler. Uygulama agamasinda, o6grenciler edindikleri
kavramlart  yeni durumlarda kullanarak  anlamlarini
pekistirirler. Is birligi asamasinda kiiciik grup ¢alismalarryla
fikir aligverisi yapilir ve sosyal 6grenme becerileri gelistirilir.
Son asama olan transfer etme siireci, Ogrencilerin
ogrendiklerini farkli baglamlara ve gercek yasam durumlarina
aktarmalarina olanak tanir. Bu basamaklar, 6grencinin bilgiyi
aktif bicimde yapilandirmasmi ve anlamli &grenmeyi
desteklemeyi amaglamaktadir (Crawford, 2001). FEACA
Ogretim modeli, 6grencilerin analitik diisiinme becerilerini
gelistirmelerini  saglayan BTO stratejilerinden  biridir.
Panprueksa (2012) tarafindan gelistirilen bu model,;
odaklanma, kesfetme, analiz etme, kavramsal gelistirme ve
uygulama seklinde bes asamadan olusur. Odaklanma
asamasinda, gercek yasam durumlart 6grenmenin baslangic
noktasi olarak ele alinir ve konu bu baglamlarla iliskilendirilir.
Kesfetme asamasinda, Ogrenciler kiigiik gruplar halinde
etkinlikler ve deneyler yaparak dnceki asamada belirledikleri
durumlan incelerler. Analiz agamasinda, 6grenciler gézlem
yaparak, sorular yanitlayarak ve oOzetler cikararak bilgiyi
yapilandirir ve kavramlar arasinda baglanti kurarlar.
Kavramsal gelistirme asamasinda Ogretmen rehberliginde
ogrenciler dogru kavramsal anlamlar1 olusturur, Onceki
bulgularini tartisarak kavramlarini yeniden sekillendirirler.
Son olarak uygulama asamasinda, 6grenciler 6grendikleri
bilimsel kavramlart yeni durumlara ve ger¢ek yasam
orneklerine aktararak sinifla paylagirlar. Bu strateji ve
modellerin kullanimi ile 6grencilerin st biligsel becerilerinin
desteklenmesi hedeflenmektedir. Bu olas1 kazanimlarindan
dolay1 BTO yaklasimmin yogun bir sekilde kullanildig
alanlardan biri de fen egitimi oldugu goriilmektedir (Dori vd.,
2018; ilhan ve Hosgoren, 2017; Keskin ve Cam, 2019).
Uluslararast bulgularla paralel olarak, ulusal alan yazinda
da fen egitiminde BTO yaklasiminin uygulandig1 calismalarin
sayisinda belirgin bir artis dikkat cekmektedir. Ozellikle son
yillarda, Tiirkiye’de yapilan arastirmalarda BTO’niin
ogrencilerin biligsel, duyussal ve akademik gelisimleri
iizerindeki etkilerinin gesitli degiskenler agisindan incelendigi
goriilmektedir (Arik Gilingér ve Saragoglu, 2023; Geng vd.,
2023; Tutal, 2023). Ornegin Yildirrm ve Giiltekin (2017)
BTO’niin  6grencilerin bilimsel tutum puanlar1 iizerinde
anlamli etki olusturmadigi sonucunda ulagmislardir. Erdogan
ve Sagir (2024) BTO niin ortaokul 6grencilerinin fen yonelik
ilgilerine ve basarilarina olumlu etki sagladigini; fen kaygisina
ise etkisi olmadig1 sonucuna ulasmislardir. Giines ve Oner
(2017) BTO’niin deney ve kontrol grubu &grencilerinin tutum
puanlarinda anlamli bir farkliik olusturmadigini ifade
etmiglerdir. Bununla birlikte alan yazinda yiiksek lisans
(Adanur, 2023; Celebi, 2021) ve doktora tezlerinde (inci,
2019; Simsek, 2022) BTO’niin etkisinin incelendigi calismalar
mevcuttur. Ayrica alan yazinda BTO ile ilgili calismalarin
tematik analizinin yapildig1 caligmalar yer almaktadir.
Ornegin Kabuklu ve Kurnaz (2019), BTO ile ilgili 2008-2018
yillar1 arasinda yayimlanan 35 g¢alismanin tematik analizini
yapmiglardir. Geng vd. (2023) 2018-2020 yillar1 arasinda
yayimmlanmis 22 tez ve 85 makalenin sistematik derlemesini
yapmuslardir. Arik Glingér ve Saragoglu (2023) ise Tiirkiye’de
2010- 2021 yillar1 arasinda fen egitiminde BTO yaklagimu ile
ilgili yayimlanan tezlerin betimsel igerik analizini
yapmuslardir. Bununla birlikte, mevcut g¢alismanin amaci
onceki derleme calismalarindan farkli olarak, BTO
uygulamalarinin sonuglarimi nitel bir perspektiften yeniden

sentezleyerek ortak temalar ve egilimleri biitiinciil bigimde
ortaya koymaktir. Meta-sentez, farkli baglamlarda yiiriitilmis
nitel arastirmalarin bulgularini bir araya getirerek yeni
kavramsal anlamlar iiretmeye olanak tanir (Noblit ve Hare,
1988; Polat, 2015). Bu yoniiyle ¢aligma, yalnizca mevcut
bulgular1 6zetlemekle kalmayip, BTO’niin fen egitiminde
ogrencilerin biligsel, duyussal ve istbiligsel gelisimleri
iizerindeki etkilerini ac¢iklayan teorik bir ¢erceve olusturmayi
hedeflemektedir. Boylece arastirma, alan yazinda parcali
sonuglart Dbiitlinciil bir model altinda birlestirerek hem
kuramsal hem uygulamali diizeyde katki saglamay1
amaclamaktadir.

Meta-Sentez ve Calismanin Amaci

Meta-sentez ¢alismalar1 temelde pek ¢ok niteliksel ¢alismay1
bir araya getirmeyi (Giilim, 2017; Haidet vd., 2016) ve bu
nitel bulgularin yorumlanmasi, degerlendirilmesi sonucu
¢ikarimlarda bulunulmasini amaglar (Polat ve Ay, 2016). Nitel
aragtirmalarin meta-analizi seklinde ifade edilen meta-sentez
calismalarinda (DeWitt-Brinks ve Rhodes, 1992) bazi
adimlarimn takip edilmesi gerekmektedir. Nitekim meta-sentez
caligmalarinda kapsam, verilere ulagma, dahil etme kriterleri,
verileri sentezleme yollar1 ve bulgularin raporlanmast igin
kriterler gibi basliklarin dikkate alinmasi gerekmektedir
(Mohammed vd., 2016; Walsh ve Downe, 2005). Meta-
senteze iliskin takip edilebilecek adimlar Sekil 1’de
Ozetlenmistir. (Aspfors ve Fransson, 2015; Polat ve Ay, 2016;
Staneva vd., 2015).

Arastirma
sorusunun
belirlenmesi

Calismalarin
belirlenmesi

—-

| Calismalarin okunmasi ve sentez

OAC)
=

| Raporlama |

~/

Sekil 1. Meta-sentez arastirmast siireci

Sekil 1’de goriildiigii lizere ilk asama aragtirma sorusunun
belirlenmesidir. Arastirma sorusunun belirlenmesinden sonra
tekrarli okuma, ayiklama, sentez ve raporlama siirecleri ile
meta-sentez  aragtirmasi  yiritilir  (Finfgeld, 2003).
Dolayisiyla meta-sentez, incelenen ¢aligmalarin bulgularinin
sunumunun Otesinde veri kaynaklarmi kesfedici ve
timevarimsal bir sekilde yorumlamay1 icerir (Hoon, 2013). Bu
kapsamda meta-sentezde sonuglarin ve c¢aligmalarin
derlemesinin aksine galismalarin sonug¢lariin yorumlanmasini
hedeflemektedir (Haidet vd., 2016; Sandelowski ve Barroso,
2006). Buna karsmn ulusal alan yazinda meta-sentez basligi
altinda verilen c¢alismalarin bir kisminda sentezleme ve
yorumlamadan ziyade amaca uygun belirlenen ¢alismalarin
tematik sunumlarinin  yapildigi  goériilmektedir. Mevcut
arastirma ile meta-sentezin dogasina uygun olarak ilkokul ve
ortaokul &grencilerinin fen egitiminde BTO kullaniminin
roliiniin ortaya konmasi hedeflenmektedir. ilkokul ve ortaokul
ogrencileri lizerine yapilan ¢alismalarin dikkate alinmasinda
bu donemler entelektiiel, duygusal, fiziksel, fizyolojik ve
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sosyal gelisimleri i¢in kritik bir donem olup (Scales 2003) bu
donemde  Ogrencilere uygun Ogrenme  ortamlarmnin
diizenlenmesi Onem arz etmektedir. Bu dogrultuda fen
egitiminde ozellikle ilkokul ve ortaokul 6grencilerine yonelik
BTO yaklagimmin kullamldig1 ¢alismalarda son yillarda ciddi
artis olmustur (Celebi, 2021; Erdogan, 2023; Erdogan ve
Sagir, 2024; Simsek, 2022; Yildinm ve Giiltekin, 2017). Bu
caligmalardan nitel olanlarinin sentezi ile bu alanda arastirma
yapmak isteyen arastirmacilara derinlemesine ve niteliksel
kanit sunmasi hedeflenmektedir (Thomas ve Harden, 2008).
Bununla birlikte ortaokul grencilerinin fen egitiminde BTO
yaklagimu ile ilgili yapilan nitel ¢aligmalarin biitiin olarak ele
alinmas1 aragtirmacilarin ve dgretmenlerin BTO yaklagimina
iliskin 6grenme siirecini dogru planlamalarina katki sunabilir
(Bennett vd., 2007). Fen egitimi alaninda yiiriitiilen nitel
aragtirmalar,  Ogrencilerin  bilimsel  kavramlar1  nasil
yapilandirdiklari, dgretmenlerin pedagojik yaklasimlart ve
sinifi¢i etkilesimlerin dogas1 gibi karmasik siiregleri anlamada
biiyiik katki saglamaktadir (Erickson, 2012). Ancak bu
calismalarin ¢ogu 0Ozgiil baglamlara odaklandigr igin
genellenebilir sonuglara ulagmak giiclesmektedir (Maxwell,
2013). Bu noktada meta-sentez caligmalari, farkli nitel
aragtirmalardan elde edilen bulgulart birlestirerek daha
kapsamli ve kuramsal ¢ikarimlar sunar (Booth vd., 2016;
Walsh ve Downe, 2005). Sandelowski ve Barroso (2006),
meta-sentezin yalnizca verileri bir araya getirmekle kalmayip,
ayn1 zamanda bu veriler iizerinden yeni anlamlar ve teorik
yapilar gelistirdigini vurgulamaktadir. Diger taraftan meta-
sentez caligsmalar fen egitimi politikalarinin
sekillendirilmesinde ve Ogretmen egitim programlarinin
gelistirilmesinde 6nemli bir islev gormektedir (Noblit ve Hare,
1988). Bu sayede, fen egitimi aragtirmalarinda nitel bulgular
yapilandirilarak Ogretim stratejileri, miifredat tasarimi ve
6lgme-degerlendirme yaklagimlari konusunda rehberlik edici
Oneriler gelistirilebilir. Dolayisityla mevcut aragtirmada nitel
bulgularim sentezi ile BTO kullaniminda karsilasilan giicliikler
ile olas1 onerilerin biitlinciil sunumunun yapilmas: amaglar
arasindadir. Mevcut aragtirmada ayrica incelenen calismalar
Tirkiye’de yapilan ¢alismalardan (makale ve tez) secilmistir.
Ogretmenlerin -~ BTO’ye uygun  6grenme  ortamlar
tasarlayabilmesi, olas1 sorunlari 6nceden gorebilmesi ve siireci
Onerilere gore yonetebilmesi i¢in, benzer ¢alisma gruplarini
dikkate alan c¢alismalarin sentezi Onemlidir. Tim bu
aciklamalar dogrultusunda mevcut aragtirmanin amaci ilkokul
ve ortaokul dgrencilerinin fen egitiminde BTO yaklagimini
kullanan niteliksel ¢aligmalarin bir sentezini yapmaktir. Bu
kapsamda agagida verilen sorulara cevap aranmustir.
Tiirkiye’de ortaokul &grencilerinin fen egitiminde BTO
yaklagimini temel alan ¢aligmalarda,

1. Hangi amaglara ulagilmas1 hedeflenmistir?

2. Elde edilen sonuglar nasildir?

3. Ne tiir 6nerilerde bulunulmustur?

4. Caligmalarin meta-sentezi sonucu

kavramsal model nasildir?

elde edilen

Yontem
Arastirma Deseni

Bu aragtirmada nitel arastirma benimsenmis olup arastirma
meta-sentez arastirmalarinda kullanilan analiz siireci dikkate
almarak yiritilmiistir. Meta-sentez nitel arastirmalar
incelemek i¢in kismen yeni bir teknik olmakla birlikte (Jensen
ve Allen 1996) nitel arastirmalarin “nasil” sorusuna aradigi
yollar biitiinciil bir bakis agistyla sunma firsati vermektedir

(Walsh ve Downe, 2005). Dolayisiyla mevcut arastirmada da
BTO yaklasgimmi benimseyen ve nitel bulgular igeren
calismalarin sentezini yapmak amactyla meta-sentez tercih
edilmistir.

Tablo 1. PRISMA 2020 6lgiitlerinin takip edilme durumuna

iligkin bilgiler

Boliim Uygulanma durumu

Baslik Makalenin bagliginda meta-sentez ¢aligmast
oldugu belirtilmistir.

Ozet PRISMA 2020 Ozet Kontrol Listesine uygun
Ozet sunulmustur.

Giris Aragtirmanin  gerekcesi, mevcut durum goz
Oniine alinarak agiklanmistir.
Aragtirmanin amaci ve aragtirma sorusu agikca
belirtilmistir.

Yontem  Dabhil etme ve diglama kriterleri agiklanmistir.
Veri toplama siirecine iliskin tarih agiklanmugtr.
Veri  tabanlarindaki  arama  stratejileri
aciklanmustir.
Caligmalarin dahil edilip edilmeyecegine karar
verme yontemleri belirtilmistir.
Dahil  edilme  kriterlerini  kargilamayan
calismalarin diglanma nedenleri agiklanmustir.
Sonuglarin nasil tablolastirildig: ve
gorsellestirildigi agiklanmustir.
Sonuglarin nasil sentezlendigi agiklanmistir.
Veri analizi detaylandirtlmistir.

Bulgular Arama siireci ve dahil edilen ¢aligma sayis1 akis
diyagrami ile sunulmustur.
Dahil edilen her c¢alismanin Ozellikleri
sunulmusgtur.
Belirtilen veri analizi siirecine gore bulgular
tablolar halinde verilmistir.

Tartigma  Sonuglarin diger kanitlarla iliskisi i¢inde genel
yorumu yapilmistir.
Dabhil edilen kanitlarin siirhiliklar
tartisilmistir.
Veri toplama sirecine iligkin sirliliklar
tartigilmistir.

Bulgularin uygulama, politika ve gelecekteki
aragtirmalar agisindan anlami tartigilmistir.

Calismalarin Secimi ve Veri Toplama Siireci

Meta-sentez ¢alismalarinda giivenilirlik, gecerlilik ve seffaflik
ilkeleri dogrultusunda belirli metodolojik Olgiitlere bagh
kalinmasi, bilimsel arastirmalarin niteligini artirmaktadir. Bu
baglamda, PRISMA (Preferred Reporting Items for
Systematic Reviews and Meta-Analyses) protokolii, sistematik
derleme ve meta-analiz ¢aligmalarinin raporlanmasina yonelik
uluslararas1 diizeyde kabul goérmiis bir rehber niteligi
tagimaktadir (Page vd., 2021). PRISMA, ¢alismalarda yer alan
bilgi kaynaklarinin tanimlanmasi, veri se¢cme siireclerinin
seffaf bir sekilde raporlanmasi, dahil etme ve dislama
Olciitlerinin agik¢a belirtilmesi, niteliksel sentez siirecinin
sistematik  bir yapiya kavusturulmasi gibi unsurlar
icermektedir (PRISMA, 2024). Bu o6lgiitler araciligiyla,
arastirmalarin tekrar edilebilirligi ve degerlendirilebilirligi
artirlmakta ve  bilimsel iiretim siirecinde standart
saglanmaktadir. Arastirma siireci PRISMA 2020 olgiitleri
temel alinarak yapilandirilmis ve raporlanmistir (Page vd.,
2021). Bu dogrultuda, veri tabani tarama siiregleri, anahtar
kelime kombinasyonlari, dahil etme ve dislama o6lgiitleri,
secilen caligmalarin kodlanmasi ve analiz agamalar1 ayrintili
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bicimde agiklanmigtir. Ayrica PRISMA akis diyagrami
kullanilarak ¢aligma seg¢im siireci gorsellestirilmis ve her
asamada ka¢ c¢aligmanin elendigi ya da dahil edildigi
belirtilmistir. Boylelikle, ¢aligmanin metodolojik saglamlig:
giiclendirilmis ve elde edilen sonuglarin giivenirligi
artinnlmistir (Moher vd., 2009). PRISMA 2020 olgiitlerinin
takip edilme durumuna iligkin genel bilgiler Tablo 1°de

Sekil 3’te goriildigi lizere tanimlama, tarama, uygunluk ve
dahil etme basamaklari ¢ergevesinde ve yapilan son okumalar
sonucunda 16 c¢aligmanin meta-sentez ¢aligmasina dahil
edilmesi uygun goriilmiistiir. Bu caligmalara iliskin bilgiler
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 2. Calismalar1 dahil etme ve hari¢ tutma kriterleri

Ozetlenmis olup ayrica bu kriterlerin ne 6l¢iide takip edildigini Parametre Dahil etme kriterleri HZ?I’]Q . tutma
iceren bir kontrol listesi Ek 1’de verilmistir. - kriterleri
Caligmalar belirlenirken amag, yil, baslik, kullanilan Nitel aragtirmay1
desen, ¢aligma grubu ve veri toplama araci basliklarini igeren kullanan galismalar )
bir calisma degerlendirme formu kullanilmustir. Bu kapsamda Karma arastirmay1  Sadece nicel
“baglam temelli 6grenme”, “yasam temelli 6grenme”, “fen . kullanan galismalar aragtirma
egitimi”, “nitel arastirma” “context-based”, “context-based Yontem Yontem kisminda nicel  yontemini
approach”, “context-based learning” anahtar kavramlari aragtirmayl ~ tercih kullanan
kullanilarak Web of Science, DergiPark, ERIC veri ettigin bellnmeglne ¢alismalar
tabanlarindaki makaleler ile Yiiksekogretim  Kurulu ragmen nitel verileri de
Baskanligi (YOK) Tez Merkezi veri tabanindaki tez Sunan Qahsmalar' : _
caligmalart incelenmistir. 2015 ile 2024 yillar1 arasindaki Ortaokul 6grencileriyle  Ilkokul ve
caligsmalar dikkate alinmigtir. Bu dénem, son on yil iginde Caligma ytiriitiilen ¢alismalar ortaokul digindaki
BTO yaklasimmin fen egitiminde uygulanma bicimlerinin grubu Ilkokul ~ dgrencileriyle ~galisma grubu olan
giincel egilimlerini ve pedagojik etkilerini yansitmasi ytiriitiilen ¢alismalar caligmalar
acisindan segilmistir. Veri tabanlarindaki tarama sonucu ) Lise
ulasilan c¢alismalar dahil etme ve hari¢ tutma kriterleri Il}(pkul ve ortaokul feq 6.gFenci1.erinin feg
baglaminda degerlendirildi. Dahil etme ve hari¢ tutma g bilimleri _dersi  bilimleri  dersini
kriterleri Tablo 2°de sunulmustur. konularim iceren  (fizik, kimya,
Tablo 2’de verilen dahil etme ve hari¢ tutma kriterleri caligmalar biyoloji)  igeren
cercevesinde anahtar kavramlar kullanilarak veri toplama ¢aligmalar
stireci  yiiritiilmiistir. Ornegin meta-sentez galismalarmin BTO’niin farkli strateji BTO  disindaki
dogasi geregi nitel veya karma arastirmalar §11§1nd§ nicel Degisken  ve yontemlerini igeren yfiklaslmlarl
calismalar inceleme diginda blr%klldl. Bununla birlikte ilkokul calismalar dikkate alan
ve ortaokul fen egitiminde BTO’niin roliinii ortaya ¢ikarmak ¢alismalar
amaglandigindan ¢alisma grubu ortaokul Ogrencilerinden 2015 ile 2024 yillan 2015 Sncesi
. N i o cesi
olusan ¢aligmalar inceleme altina alindi. T{im bu siirece iliskin Yil arasinda yapilan apilan calismalar
akis semasi Sekil 2°de verilmistir. Veri toplama siireci 09 Ocak caligmalar yapran gals
2025’te  baslamis olup 22 Mart 2025 tarihinde
sonlandirilmistir.
( banlarindaki ¢al )
Veri tabanlarindaki calisma sayisi
Tammlama — (283603: ; 4
p. vy
JVL Hari¢ tutma
s N\
) Tez sayisi (223) ﬂ
Tarama VS < N .
y Belirlenen
Makale sayis1 (28137) kriterlere
\ J uymayan
ﬂ calismalarin
p N ayiklanmasi.
(Konu, ¢alisma
N Uygun tez say1si (9) grubu, yéntem
\_ J baglaminda uygun
Uygunluk s N olmayanlar
g Uygun makale sayisi (7) \ elendi.) /
A vy
~
Dahil etme =>[ Meta-senteze d(alh611} edilen calisma ]
S

Sekil 2. Caligmalarin taranmasina iligkin akig semasi
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Tablo 3. Meta-senteze dahil edilen ¢aligmalar

Yazar/Yil Calisma tiirii Amag Konu alani Arastirma grubu Veri toplama araci Veri analizi
T1 E. Adanur/2023 Yiiksek lisans tezi Baglam temelli STEM etkinliklerine yonelik deneyimlerinin Yenilenebilir enerji 6. siif o Goriisme Betimsel analiz
bilimsel yaraticilik ve STEM meslekleri odaginda incelenmesi kaynaklari (10 6grenci) o Gozlem Igerik analizi
o Dokiiman
T2 F. Simsek/2022 Doktora tezi REACT stratejisinin STEM egitimi ile entegrasyonunun bilimsel STEM etkinlikleri 7. simif o Olgek Betimsel analiz
okuryazarlik, STEM giidiilenme, fene yonelik tutum ve kaygi (82 dgrenci) o Goriisme Qlkarlmsal analiz
tizerine etkisini tespit etmek Icerik analizi
T3 E. Kara/2022 Doktora tezi Yasam temelli 6grenme (YTO) yaklagimi kullaniminin basari, Vilcudumuzdaki 6. sinif o Basari testi Betimsel analiz
motivasyon, tutum ve kalicilik {izerine etkisini arastirmak sistemler (79 dgrenci) o Olgek Cikarimsal analiz
o Dokiiman Igerik analizi
T4 MK. Doktora tezi Temellendirilmis zihinsel model (TZM) gelisimine baglam temelli Kuvvetin dlgiilmesi ve 5. smuf o Bagart testi Betimsel analiz
Yiizbasioglu/2022 olarak hazirlanan ¢izgi romanlarin etkisinin incelenmesi stirtlinme (34 ogrenci) o Goriisme Cikarimsal analiz
Igerik analizi
TS E.A. Yanmaz/2021 Yiiksek lisans tezi REACT stratejisine gore gelistirilen rehber materyallerin kavramsal Aynalar ve Isigin 7. simf e Kavram testi Betimsel analiz
anlamaya etkisinin incelenmesi Sogurulmasi (37 dgrenci) o Goriisme ~Clkarlmsal analiz
Icerik analizi
T6 G. Karsli/2019 Yiiksek lisans tezi Yasam temelli 6gretimin akademik basar1 ve derse karsi tutuma olan ~ Ses 8. sinif o Olgek Betimsel analiz
etkisinin aragtirilmast (60 6grenci) o Goriisme Qlkarlmsal analiz
Igerik analizi
T7 P. Ruscuklu/2017 Yiiksek lisans tezi Yasam temelli 6grenmenin akademik basar1 ve kaliciliga etkisinin Maddenin tanecikli 6. sinif o Bagari testi Betimsel analiz
aragtirilmasi yapist (52 ogrenci) Cikarimsal analiz
igerik analizi
T8 0. Sar1 Ay/2017 Doktora tezi Yasam temelli fen egitiminin basariya, kaliciliga ve gevre bilincinin Is1 ve Sicaklik, Insan ve 5. siif o Basari testi Betimsel analiz
gelisimine etkisinin incelenmesi. Cevre Iligkisi, Basit Bir (60 dgrenci) o Olgek Qlkarlmsal analiz
Elektrik Devresinde o Goriisme Igerik analizi
Lamba Parlakligini
Etkileyen Degiskenler
T9 F. Kara/2016 Yiiksek lisans tezi Baglam temelli 6grenmenin akademik basartya, bilgilerin giinliik Maddenin 5. smuf o Bagari testi Betimsel analiz
yasamla iligkilendirebilme diizeyine ve dersine yonelik tutumlarina Degisimi (44 6grenci) o iliskilendirme testi Cikarimsal analiz
etkisinin incelenmesi o Olgek Igerik analizi
o Goriisme
M1 S. Sarioglu vd./2021 Makale Baglam temelli etkinliklere yonelik goriislerin belirlenmesi Madde ve Ozellikleri 4. simf o Goriisme Betimsel analiz
(16 dgrenci) o Gozlem icerik analizi
o Dokiiman
M2 A. Derman ve O. Makale 5E modeli ile desteklenen BTO’niin kavramsal anlamaya ve fene Saf Madde ve Karisim 4. simf e Olgek Betimsel analiz
Badeli/2017 yonelik tutuma etkisini arastirmak (43 ogrenci) o Goriisme Qlkarlmsal analiz
Igerik analizi
M3 M. Geng vd./2017 Makale Baglam temelli etkinliklere yonelik goriislerin belirlenmesi Is181n sogrulmasi 7. smuf e Dokiiman Betimsel analiz
(43 ogrenci) icerik analizi
M4 F. K. Baydere ve F. Makale Kavramsal anlamaya baglam temelli yaklasima dayali REACT Ampullerin Baglanma 7. smf o Goriisme Betimsel analiz
Biilbiil/2021 stratejisinin etkisini incelemek Sekilleri (23 ogrenci) e Kavram testi Cikarimsal analiz
igerik analizi
M5 F. K. Baydere ve S. Makale Kavramsal anlamaya baglam temelli yaklasima dayali REACT Biyolojik ¢esitlilik 5. smuf o Goriisme Betimsel analiz
Kurtoglu/2020 stratejisinin etkisini incelemek (39 dgrenci) e Kavram testi Cikarimsal analiz
Igerik analizi
M6 N. Ultay vd./2024 Makale REACT stratejisiyle 6gretimin basartya ve REACT stratejisine Insan ve Cevre 4. simf o Bagari testi Betimsel analiz
yonelik diisiinceye etkisini incelemek (20 dgrenci) o Goriisme ig:erik analizi
M7 F. K. Baydere ve H.S. Makale Kavramsal anlamaya baglam temelli yaklasima dayali REACT Sesin Yayilmasi Sesin 6. siif o Goriisme Betimsel analiz
Kir /2021 stratejisinin etkisini incelemek Farkli Ortamlarda Farkli (21 dgrenci) e Kavram testi Cikarimsal analiz
Duyulmast icerik analizi
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Verilerin Analizi

Verilerin analiz siirecinde dncelikle yiiksek lisans ve doktora
tezleri T1, T2, ..., T9, makaleler ise M1, M2, ..., M7
biciminde kodlanmistir. Kodlama isleminin ardindan
caligmalar, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda
ayrintili  bigimde incelenmis ve igerik analizine tabi
tutulmustur. Elde edilen veriler nitel aragtirma yonteminin
gerektirdigi  sekilde  tiimevarimci  bir  analiz  ile
degerlendirilmistir. Bu dogrultuda, metinlerde tekrarlanan,
anlamli ya da dikkat ¢ekici ifadeler belirlenmistir. Bu
ifadelerden yola ¢ikilarak ilk diizey kodlar olusturulmustur.
Benzer oOzellikler gosteren kodlar bir araya getirilerek
kategoriler elde edilmistir. Bu kategoriler arasindaki iliskiler
analiz edilerek st diizey temalar gelistirilmistir. Kod, kategori
ve tema olusturma siireci, arastirmaci tarafindan sistematik
bigimde yiiriitiilmiis ve analiz siirecinin her asamasinda anlam
biitiinliigii ile i¢ tutarlilik gdzetilmistir. Elde edilen kod,
kategori ve temalar, nitel veri analizi konusunda deneyimli bir
uzman tarafindan bagimsiz olarak incelenmistir. Uzman
goriisleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmis olup bu
yolla i¢ gegerlik (tutarlilik) ve dig gilivenirlik (uzman teyidi)
saglanmigtir. Ayrica, aragtirmaci ile uzman arasinda fikir
birligi saglanana kadar yinelenen degerlendirme oturumlari
gerceklestirilmis ve analiz sonuglar1 {izerinde uzlasiya
vartlmistir. Bu siireg, calismanin bilimsel gilivenirligini ve
bulgularin yorumlanabilirligini artirmaya yonelik olarak
tasarlanmustir. Igerik analizi siirecinde Braun ve Clarke (2006)
tarafindan Onerilen islem basamaklari takip edilmistir (Sekil
3).

1. Verilerin

tammlanm
as1

2. 1k
kodlarin
olusturulm
ast

6. Raporun
hazirlanma

S1

Icerik analizi
stireci

3.
Temalara
karar
verme

5. Temalar1

tammlama
ve
adlandirma

4. Temalar1
gbzden

gecirme

Sekil 3. Arastirmada kullanilan igerik analiz siireci (Braun ve
Clarke, 2006)

Bulgular

Meta-senteze Dahil Edilen Cahsmalarin Amaclar
Arastirma kapsaminda galigmalarin amaglari analiz edilmis
olup elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3 incelendiginde meta-senteze dahil edilen
calismalarin 6nemli bir kism1 BTO odakli 6grenme siirecinin
akademik bagariya, kavramsal anlamaya ve tutuma etkisini
incelemek amaciyla yiiriitiildiigii tespit edilmistir. Ornegin T6
calismasinda BTO’niin soyut bilgileri somutlastirmada etkili

oldugunu ve calismasinda BTO odakli ders islenmesinin
akademik basartya ve fen bilimleri dersine karsi tutuma
etkisini test etmeyi amagladiklarii ifade edilmistir (s. 4).
M2’de ise SE 6grenme modeli destekli BTO yaklagimimin
ogrencilerin kavramsal anlamalarini arastirilmistir. Bu amag
Ozet kisminda net bir gekilde ortaya konulmustur (s.1860).
Calismalardan T3, T7 ve T8 BTO uygulamalarinin kalicihiga
etkisini aragtirmiglardir. Bu amag¢ T8 c¢alismasinda nitel
verilerin de toplandig1 “Bu ¢alismanin amacit Yasam Temelli
Fen Egitiminin ortaokul 5. Swnif 6grencilerinin bagarilarina,
basarilarmmin kalicihigina ve ¢evre bilinglerinin geligimine
etkisini incelemektir. Aymi zamanda oOgretim siirecinin
sonunda ogrencilerin etkinliklerle ilgili gériislerini almaktir.”
seklinde agiklanmigtir. Biligsel kategori altinda birer
calismada (T1, T2, T4 ve T9) BTO’niin bilimsel yaraticilik,
bilimsel okuryazarlik, zihinsel model gelisimi ve bilgilerini
giinlik yasamlartyla iliskilendirebilme diizeylerine etkisi
aragtirllmistir.  Duyussal kategori altinda ise T2 ve T3
calismasinda motivasyona BTO’niin etkisi incelenmistir. Bu
kapsamda 6rnegin T3’te calismanin amacit “Bu c¢alismanin
amact ortaokul altinct  suif  viicudumuzdaki  sistemler
iinitesinin ~ ogretiminde yasam temelli Ggrenme (YTO)
yaklasimi kullaniminin 6grencilerin fen bilimlerine iliskin
basarilar:, motivasyonlari, tutumlar: ve bilgilerin kalicilig:
lizerine etkisini arastrmaktir.” seklinde verilmistir. T2 ve
T8’de ayrica cevre bilinci ve kayg1 incelenmistir.

Tablo 4. Calismalarin amaglari

Tema Kategori Kod Cahsmalar
Bilissel Akademik basari T3, To6, T7,
T8, T9, M6
Kavramsal anlama T5, M2, M4,
M5, M6
Kalicilik T3, T7, T8
LZ; Bilimsel yaraticithk Tl
5 Bilimsel T2
g okuryazarlik
= Zihinsel model T4
o) gelisimi
& fliskilendirme T9
Duyussal Tutum T2, T3, T6,
T9, M2
Motivasyon T2, T3
Cevre bilinci T8
Kaygi T2

Meta-senteze Dahil Edilen Calismalarda Ulasilan
Sonuclar

Aragtirma kapsaminda meta-senteze dahil edilen ¢aligmalarin
sonuglart  tekrarli okumalar yapilarak sentezlenmistir.
Sentezleme sonucunda “BTO’niin olumlu yénleri” ile
“BTO’niin olumsuz yénleri” temalar1 olusturulmustur. Bu
tema, kategori ve kodlar ve iligkili ¢alismalar Tablo 5’te yer
almaktadir.

Tablo 5 incelendiginde caligmalarin 6nemli bir kismi
BTO’niin 6grenmeyi kolaylastirdigi sonucuna ulagnuslardir.
Bu kapsamda doktora tezi olan T3’te “Derste okudugumuz
metinler ve yaptigimiz sorular konulari daha iyi anlamama
yardimcer oldu. Ayrica konular daha ¢ok dikkatimi gekti.” ve
“Konular sayesinde sinavlarda daha basarih oldum.”
seklinde 6grenci goriislerine yer verilmistir (s. 77). Yiiksek
lisans tezinde ise BTO’niin grenmeyi kolaylastirdigina iliskin
“...bu sekilde islenince uzun siire unutmadigim fark ettim.”
seklinde 6grencinin goriisii sunulmustur (s. 91). BTO’niin
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o0grenmeyi kolaylagtirdigina iligkin makalelerden 6rnek

kanitlar asagida yer almaktadir.

Tablo 5. Caligmalarinin sonuglari

Tema Kategori Kod Calismalar
Ogrenmeyi T3, T4, T5, T7,
kolaylastirma 9, M1, M2, M3,

M4, M5, M6
Kalict T2, T3, T4, T5,
Ogrenmeyi T9, M1, M3, M4,
destekleme M35, M6
reek
o pblemlere Tl T2 T4 TS
Somutlagtirma T4, T9, M1, M3
Hayal giiciinii T2.T9
artirma
= }(gem bilgiler T2, M5
< O6grenme
2. Deneyim
= kazanma T2
E Bilgiyi kullanma  T9
g Tletisim becerisi ~ T1, T2, T8
2 Is birlikli T2, T8, M7
s 1 i;;lhsrtna
= 21. ylizy1 aratict
; becerilerini diigiinme T1, Ml
geligtirme Yenilik¢ilik T1
Problem ¢ozme T8
Aragtirma Ts
yapma
T1, T2, T3, T4,
Zevkli ve TS5, T6, T7, T8,
heyecan verici T9, M1, M2, M3,
Duyussal M4, M6, M7
katk1 Merak
duygusunu T1,T2,T3,T4,T6
gelistirme
ilgiyi artirma T3, TS5, T6, T9
Zor T3, M6
= Sikict T6, M3
g . Zaman problemi T2
= Siirec P
S5 llgiyi cekememe T3
S = Etkisiz M6
SIS Belirsizlik T8
:8 Cevre ve Grup - T2
m iletigim uyumsuzlugu

Giriltili ortam M7

o Akilda kalict oldugunu diigtintiyorum. Ciinkii etkinlikleri
deneyleri kendimiz yapryoruz égretmenimiz de bize
yol gosteriyor (M1, s. 345)
o Yasam temelli 6grenme basaryt arttirir (M3, s. 248)
® Daha fazla bilgi sahibi olmami sagladi (M6, s. 457)
Calismalarin  6nemli bir kisminda BTO’niin  kalict
ogrenmeyi destekledigine iligkin sonuglar sunulmustur. Bu
bulgu oOmegin T5’te “Yaptiguimiz deneyler sayesinde
isledigimiz konularin nerede ve ne ise yaradigint 6grendim. Bu
nedenle ogrendigimiz bilgiler daha kalict oldu.” seklinde,
M4’te ise “Ilerde karsimiza ¢iktigi zaman yaptigimiz deneyler
aklimiza gelir...” seklinde 6grenci goriislerine yer verilerek
kanit sunulmustur. Calismalardan T4, T9, M1 ve M3 BTO’niin
somutlagtirma yaparak Ogrenmeyi destekledigine iliskin
veriler sunulmustur. Ornegin bu duruma M3’te “Yasam temelli
ogrenmedeki etkinlikler somuttu.” seklinde 6grenci goriisii
ornek verilmistir. T2 ve T9da BTO’niin hayal giiciinii
artirarak, T2 ve T5’te yeni bilgilerin 6grenilmesini saglayarak
O0grenmeyi destekledigi vurgulanmistir. Bununla birlikte

T2’de deneyim kazandirdigi ve T9’de ise bilgiyi kullanmaya
firsat verdigi icin BTO’niin  grenmeyi destekledigi
vurgulannistir. Caligmalarda BTO’niin 6grencilerin 21. yiizyil
becerilerini destekledigine iliskin nitel kanitlar sunulmustur.
Bu kategori altinda iletisim becerisi, is birlikli ¢aligma, yaratict
diisiinme, yenilik¢ilik, problem ¢dzme ve aragtirma yapma
kodlar1 olusturulmugtur. Bu kodlara iligkin ¢alismalardan
kanitlar asagida sunulmustur.

o Aileme siireci nasi yaptigimizi  anlattim  ve
arkadaglarima grup arkadaslarimla hazirladigimiz
posterlerle anlattik - Tletisim becerisi (T1, s. 90)

e Grup halinde hareket ediyoruz, yanlis yapsak bile
dogruyu ogreniyoruz ve bunun icin mutluyum -
Isbirlikli ¢calisma (T2, s. 130)

e ... Giinliik hayatta da biz yiizerken de igcimizde hava
varsa yiizeriz — Yaratici diigtinme (M1, s.344)

e Fabrikalarin duman ¢ikan yerine sera gazini azaltan bir
makine icat ederim ve sera gazi azalir — Yenilikgilik
(T1,s. 82)

e ...Biz ¢ozmeyi kendimiz akil ediyorduk. Bu da zevkliydi
bence. Mesela Can karanlik ormanda kalmisti. El
feneri séniik yanmisti. Onun nedenini bulduk,
diizelttik biz — Problem ¢dzme (T8, s. 185).

o Yurdun ontinde bulunan ogretmenlerimizin
arabalarimin dikiz aynalarindan kendime baktim.
Baska nerelerde ayna var diye arastirmaya basladim
— Arastirma yapma (T3, s. 92)

Duyussal katk: agisindan galigmalarin 6nemli bir kisminda
BTO’niin eglenceli ve heyecan verici olduguna iligkin kanitlar
sunulmugstur. Bu kapsamda T6’da “...defter kitap agwrhiginm
cekmeden kiiciik bir kagitla zevkle ders isledik.” seklinde
Ogrenci goriigiine yer verilirken, M6’da “Dersi giizel ve neseli
hale getirdiniz.” seklinde 6grenci goriisiine yer verilmistir.
Bununla birlikte bes calismada BTO’niin merak duygusunu
gelistirdigi vurgulanmustir. Ornegin T3’te “Benim 6grenmeme

faydali oldu. Derse daha iyi odaklandim. Daha fazla

ogrenmemi sagladi. Merakimi gelistirdi.” seklinde Ogrenci
goriisiine yer verilmistir (s. 77). Calismalardan T3, TS5, T6 ve
T9’da BTO’niin ilgiyi artirdigina iliskin dgrenci goriislerine
yer verilmigti. Bu kapsamda o6rnek kanitlar asagida
sunulmustur.
o Derse ilgimi alakami artirdi. Giizel seyler dgrendim.
Ders daha eglenceli hale geldi —1lgiyi artirma (T3, s.
77)
o [lk defa fen konulari ilgimi ¢ekmeye basladi — lgiyi
artirma (TS, s. 92)

Fen egitiminde BTO’niin kullanimina iliskin olumsuz
yonler elde edilen bulgular cergevesinde siireg, cevre ve
iletisim kategorileri altinda incelenmistir. Caligmalardan T3 ve
M6’da BTO’niin zor, T6 ve M3’te ise sikict olduguna iligkin
kanitlar sunulmustur. Bu kapsamda T3’te etkinliklerin
bazilarinda zorluk ¢ekildigine dair 6grenci goriisii “Benim
begenmedigim etkinlik yok. Ama zorlandigim etkinlik vardu.
Bazilan sindirim sistemi. Onda biraz zorlandim.” seklinde
sunulmustur (s. 79). M3’te ise BTO odakh 6grenme siirecinin
sikict olduguna iligkin Ogrenci goriisii “Yasam temelli
o6grenmede sikildim.” Seklinde sunulmustur (s. 248). Siireg
baglaminda birer ¢alijmada zaman problemi oldugu, ilgiyi
cekmede yetersiz kaldigi, etkisiz ve belirsizliklerin olduguna
iliskin 6grenci gorliglerine yer verilmistir. Cevre ve iletisim
kategorisinde T2’de grup uyumunun olmamasina ve M7°de ise
giiriiltiilii bir ortamin olusmasinin sorun teskil ettigine iliskin
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goriislere yer verilmistir. Bu verilere iligkin kanitlar asagida
sunulmustur.
Takim halinde hareket etmedik ve bir¢ok alanda bagarisiz
olduk — Grup uyumsuzlugu (T2, s. 129)
Begenmedigim bir yonii var o da ¢ok fazla giiriiltii
olmasiydr ama yine de giizeldi — Giiriiltiilii ortam (M7, s.
99).

Meta-senteze Dahil Edilen Calismalarin Onerileri

Arastirma kapsaminda meta-senteze dahil edilen ¢aligmalarin
Onerileri tekrarli okumalar yapilarak sentezlenmistir.
Sentezleme sonucunda BTO’ye iliskin &neriler baglaminda
“dgretmenler agisindan”, “uygulama ve igerik agisindan” ve
“aragtirma ac¢isindan” kategorileri altinda g¢aligmalarin
onerileri sentezlenmistir. Elde edilen kategori ve kodlar Tablo

6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Caligmalarin 6nerileri

Tema Kategori Kod Calismalar
Hizmet i¢i egitimler T1, T5, Té6,
verilme T7, T8, T9,

M2, M3
Ogretmenler  Ogrencinin T3, T5, T6
agisindan hazirbulunuslugunu
dikkate alma
Ders tasarimlarinda T4
uzman goriigii alma
Farkl1 derslerde ve T2, T3, T4,
B konularda kullanma T5, T6, T7,
5 T9, M1, M6,
5 M7
E Farkl sinif seviyeleri T2, T3, TS5,
Z ile caligmalar yapma T6, T8, M1
Q Ders kitabinda giinlik ~ T1, T6, T7,
K baglamlara yer verme T8, T9, M2
o Uygulama  Giinliik yasamla T1, T4, M2,
m ve igerik iligkili ders tasarimlar1 M3, M6
agisindan Etkinliklere daha fazla T1, M2, T5
yer verme
Uzun ¢alisma T2, T3, M4
stiresinin planlamasi
Teknoloji T1, M1
entegrasyonu
Rehber calisma T6
kaynaklari
Sinif dis1 6grenmeler T6
Farkl1 yontemlerin T8, M1, M5,
kullanilarak M7
Arastirma aligmalarin yapilmasi
acisindan gais yap

Calismalarin sayisinin

M
artirilmasi >

Tablo 6 incelendiginde ¢aligmalarin 6nemli bir kismi
ogretmenlere BTO niin daha etkili uygulanabilmesi amaciyla
hizmet i¢i egitimlerin verilmesini 6nermislerdir. Bu kapsamda
Oornegin M2 calismasinda “...0grenilen konularin giinliik
yasamda ne ige yarayacagina, fen dersi igeriginin sosyo-
kiiltiirel baglamlarla nasil iligkilendirilebilecegine ydnelik
sinif 6gretmenlerine hizmet igi egitimler diizenlenebilir.”
Onerisi yer almaktadir (s. 1872). Benzer sekilde T35
calismasinda bu Oneriyi destekleyecek sekilde “...MEB
destegiyle alaninda uzman kigiler tarafindan hizmet i¢i egitim
kurslari verilmesi onerilmektedir. ” 6nerisine yer verilmistir (s.
104). Bununla birlikte T3, TS ve T6 caligmasinda 6grenci
hazirbulunuslugunun dikkate alinmasi gerektigi
vurgulanmistir.  Ornegin  bu  oneri T3  ¢alismasinda
“...ogrencilerin on bilgilerini goz oOniinde bulundurarak
etkinlikleri test ettikten sonra ¢alisma yapmalary onerilir.”

seklinde yer verilmistir (s 93). T4 ise derslerin BTO’ye gére
tasarlanirken alaninda uzman kisilerin goriislerinin alinmast
gerektigini  Onermistir. Uygulama ve igerik agisindan
katilimeilarin biiytik bir gogunlugu farkli derslerde, konularda
ve sinif seviyelerinde ¢aligmalarin yiritiilmesi gerektigini
onermislerdir. Bu onerilere iligkin 6rnek kanitlar asagida
sunulmustur.

.farkly  suf  diizeylerinde ve farkhi fen konulari

kapsaminda BTO yaklasiminmin REACT stratejisine gore

benzer aragtirmalar yapilabilir (TS5, s.104)

.Jarkly  ozelliklerdeki  ¢alisma  gruplaryla ve farkh

konular iizerinde de c¢aligmalar yapilmas: gerektigi

soylenebilir (M1, s. 349)

Bundan dolay1 baska konularin égretiminde de REACT

stratejisinin kullanilmasi onerilebilir (M6, s. 460)

Calismalarin  alisinda BTO’niin  etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in ders kitabinda giinlik baglamlara yer
verilmesi gerektigi Onerilmistir. Bu kapsamda 6rnegin T9
calismasinda “...Kimya konu igeriginin baglam temelli
ogrenme ile gercek yasamdaki olaylara baglamlar kurularak
somutlagtirilmas: gerektigi onerilmektedir.” seklinde Oneri
sunulmustur (s. 207). Bununla birlikte bes ¢alismada giinliik
yasamla iliskili ders tasarimlarinin yapilmasi Onerilmistir.
Ornegin M3’te “ders iceriklerinin égrencilerin giinliik hayat
tecriibeleri ile iliskilendirilmesi...” seklinde Oneriye yer
verilmistir (s. 251). Uger ¢alismada etkinliklere daha fazla yer
verilmesi ve uzun galisma siiresinin planlanmasi onerilmistir.
Bu kapsamda M2 calismasinda “...baglam temelli dgretim
yontemine yonelik ¢esitli  hikdayeler, gorseller, gazete
haberleri, videolar, animasyonlar, oyunlar olusturulup ders
kitaplarina veya derslere dahil edilebilir ve ogrencilerin bu
kaynaklara kolayca ulasmalar: saglanabilir.” Onerisine yer
verilitken (s. 1872), M4 calismasinda “baska arastirmalar
daha uzun vadede ve daha genis konu kapsaminda bu
yaklasimi ele alarak etkilerini inceleyebilir.” seklinde Oneri
sunulmustur (s. 131). T1 ve M1°de BTO siirecine teknolojinin
entegre edilmesi gerektigine iligkin Oneri yer almaktadir. Bu
kapsamda &megin M1 calismasinda  “Ogretmenlerin
tiretebilecekleri ve kullanabilecekleri dijital materyallerle de
desteklenmesinin olumlu etkilerinin olacagt
diigiiniilmektedir.” seklinde Oneri yer almaktadir (s. 349).
T6’da ise rehber ¢aligma kitapgiklarinin olusturulmasina ve
sinif dis1 ogrenmeleri de igeren BTO odakli derslerin
planlanmasina &neri olarak yer verilmistir.

Arastirma ag¢isindan T8, M1, M5 ve M7’de farkl
yontemlerin kullanilarak ¢aligmalarn yapilmasina iligkin
Oneri sunulmustur. Bu kapsamda 6rnegin M5’te “...siirecin
icinde onlarn siirekli aktif olacaklar: farkly 6gretim yontem ve
tekniklere yer vermesi onerilmektedir.” Onerisine yer
verilmigtir (s. 1033). T3 ve T8 c¢alismasinda ise farkli
degiskenlere etkisinin incelenmesi gerektigine iliskin oneriye
yer verilmistir. T8de bu Oneri “...baska c¢alismalarda
ogrencilerin  kaygi, ozyeterlik, tutum, motivasyon vb.
durumlarimin  da incelenmesi onerilmektedir.” seklinde
sunulmustur (s. 192). M4 ¢alismasinda 6grencilerin tutumuna
etkisinin incelenmesi, M5’te ¢aligmalarin sayisinin artirilmasi
ve T9’da ise 6grenmede kaliciligin test edilmesi 6nerilmistir.
Tiim bu meta-sentez siireci sonunda elde edilen kavramsal
model Sekil 4’te sunulmustur.

Sekil 4 incelendiginde, meta-senteze dahil edilen
calismalarin  6neli bir kismmin BTO’niin  6grencilerin
akademik basari, kavramsal anlama gibi biligsel ve duyugsal
acidan etkilerini ortaya koymaktadir. Caligmalarin biiytik bir
kismi, BTO’niin 6grenmeyi kolaylastirdigina, 6grencilere 21.
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yiizy1ll becerilerini kazandirdigmma ve kalici &grenmeyi
destekledigine dair sonuglar raporlamistir. Bununla birlikte,
arastirmalar, BTO’niin bazi olumsuz yénlerinin de
bulundugunu ortaya koymustur. Ozellikle siirec, cevre ve
iletisim baglaminda karsilagilan zorluklar, uygulamanin
etkinligini  smirlayabilmektedir. ~ Ornegin,  BTO’niin
uygulanacagi ortamin uygunlugu, 6gretmenin bu yonteme ne
kadar hakim oldugu ve Ogrenciler arasindaki etkilesimin
diizeyi, Ogrenme siirecini dogrudan etkilemektedir. Bu
baglamda oOnerilen kavramsal model, O6gretmenlerin,
uygulamanin igerigini ve baglamint dogru bir sekilde
planlayarak, karsilasilabilecek olumsuz etkileri minimize
etmelerine  yonelik stratejiler sunmaktadir.  Ogretmen,
uygulama, icerik ve arastirma kategorileri altinda ifade edilen
oneriler, BTO’niin daha verimli bir sekilde uygulanabilmesi
i¢in gerekli olan temel bilesenleri igermektedir.

Oprenmeyi destekleme (1)
21. viizyil becerilerini geligtirme (+)

/Dmussal katks (+) I’

Siireg (-)
Cevre ve iletisim (-)

Sekil 4. Tema ve kategorileri tasvir eden kavramsal model
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada ilkokul ve ortaokul o&grencilerinin fen
egitiminde BTO  yaklasimim1  kullanan  calismalarin
amaglarinin, sonuglarinin ve onerilerinin sentezlenmesi ve
yeniden yorumlanmasi amaclanmistir. Ayrica elde edilen
sonuclar cercevesinde BTO uygulamalarinin  kavramsal
modelinin olusturulmasi amaglar arasindadir. Veri toplama
siirecinde 16 ¢alisma meta-senteze dahil edilmistir. Arastirma
sonucunda, incelenen c¢aligmalarmm biiyiikk boliimiinde
BTO’niin 6grencilerin 6grenme siirecine iliskin deneyimlerini,
kavramsal anlam gelistirme bigimlerini ve fen Ogrenimine
yonelik algilarin1  nasil  sekillendirdigine  odaklanildigi
gOriilmistiir. Bununla Dbirlikte ¢alismalarin  sonuglari
incelendiginde benzer sekilde calismalarin cogu BTO’niin
ogrenmeyi  kolaylastirdigma  ve  kalict  dgrenmeyi
destekledigine iligkin sonuglari rapor etmislerdir. Nitekim
uluslararasi (Achor vd., 2024; Tsadik Getu vd., 2024; Sevian
vd., 2018 ve ulusal (Ayvaci ve Koéroglu Ergel, 2024; Erdogan
ve Sagir, 2024; Sertdemir ve Yener, 2023) alan yazinda da
mevcut aragtirmanin sonuglarmi  destekleyen c¢alismalar
mevcuttur. Dolayistyla BTO’ niin fen egitiminde kullanimu ile
Ogrencilerinin  6grenmelerinin  desteklenecegi ve kalici
O0grenmelerin  gerceklesebileceg§i  yorumuna  varilabilir.
Bununla birlikte mevcut arastirmada BTO’niin 21. yiizyil
becerilerini  (iletisim kurma, yaratici diistinme, problem
¢ozme...) gelistirdigine iliskin bulgular elde edilmistir. Alan
yazinda bu bulguyu desteleyen ¢alismalar mevcuttur (Celiker
ve Kara, 2020; Ngozi, 2021; Tatli ve Bilir, 2021; Yildirim ve
Giiltekin, 2017; Yulaisa ve Desnita, 2024). Ogrencilerin fen
egitiminde sorgulama, yaratici diisiinme, problem ¢dzme gibi
21 yiizy1l becerilerinin desteklenmesi noktasinda BTO odakli

kullanilacak ~ yontem ve stratejilerin  etkili olacag:
diisiiniilmektedir (Sarioglu vd., 2021). Ornegin Celiker ve
Kara (2020) fen egitiminde BTO odakli REACT stratejisinin
kullaniminin &grencilerin 21. ylizyil becerilerini gelistirdigini
ifade etmislerdir.

Aragtirma sonucunda c¢aligmalarin 6nemli bir kisminda
ogrenciler BTO odakli 6grenme siirecinin eglenceli ve
heyecan verici olduklarin1 belirtmislerdir. Bu bulgunun,
baglam temelli etkinliklerin 6grenmeyi somutlagtirmasi,
ogrencilerin derse aktif bi¢cimde katilmalarma olanak
saglamasi ve Ogrenme ortamini geleneksel ders anlayisina
kiyasla daha etkilesimli héle getirmesiyle agiklanabilecegi
degerlendirilmektedir. Alan yazin incelendiginde farkli
derslerdeki BTO’niin etkisini inceleyen calismalarda da
ogrencilerin BTO’yii eglenceli bulduklarma iliskin bulgular
sunulmustur (Baydere ve Yanmaz, 2021; Demircioglu ve
Ozdemir, 2019; Duran ve Bitir, 2024; Hirga, 2012; Obay ve
Celik, 2019; Sertdemir ve Yener, 2023). Buna kargin mevcut
aragtirmada incelenen bazi ¢aligmalarda kimi Ogrencilerin
BTO o6grenme siirecinin zor ve sikict oldugunu ifade
ettiklerine iligkin bulgular sunulmustur. Bu durumun farkli
sebepleri olabilir. Ornegin 6grenme siirecinin dgrencinin
gelisimine gore diizenlenmesi dnem arz etmektedir (Karsli,
2019; Tulum, 2019). Ornegin Mutlu ve Aydogdu (2003).
Ogrenme  siirecinde  dgrencilerin  bireysel ~ 6grenme
farkliliklarinin - dikkate alinmasi ve buna iligkin uygun
6grenme ortaminin diizenlenmesi gerektigini belirtmislerdir.
Bunun icin de Ogretmen yeterliklerinin saglanmasi
gerekmektedir. Nitekim mevcut arastirmada BTO’niin etkili
bir sekilde uygulanabilmesi amaciyla Ogretmen egitimi
Onerilmistir. Benzer sekilde Ayvaci (2010) &gretmenlerin
BTO’ye iliskin egitimlerle bilinglendirilmesi gerektigini
Onermistir. Naida vd. (2022) &gretmenler olacak bireylerin
BTO yaklasimimi daha etkili kullanabilmeleri amaciyla
uygulamali egitimlerin diizenlenmesi gerektigini ifade
etmislerdir. Inci ve Cubukcu (2022) ise BTO yaklasimina
iliskin ~ 6gretmenlerin  farkindaliklarmin ~ ve  kullanim
becerilerinin  desteklenmesi  gerektigini  belirtmiglerdir.
Dolayistyla BTO yaklagimi uygulanmadan énce dgretmen
yeterliklerinin ortaya g¢ikarilmasi ve desteklenmesi gerektigi
yorumu yapilabilir.

Meta-senteze dahil edilen T8, M1, M5 ve M7 kodlu
calismalarda, farkli yontemlerin kullanildigi daha fazla
aragtirmaya ihtiya¢ duyuldugu vurgulanmistir. Bu durumun
temel gerekcesi olarak, BTO’niin Ogrenme siirecinde
uygulanmasiyla elde edilen sonuglarin bazi ¢aligmalarda
farklilik ve ¢eliski gostermesi gosterilebilir. Nitekim alan
yazinda da BTO’niin gesitli degiskenler iizerindeki etkililigini
inceleyen arastirmalarin sonuglari arasinda tutarsizliklar
bulunmaktadir (Arikan ve Cakmak, 2023; Erdogan ve Sagir,
2024; Giines ve Oner, 2017; Inci ve Cubukcu, 2022; Yildirim
ve Giiltekin, 2017). Bu baglamda, BTO’niin fen &grenme
siirecindeki  etkililigini  derinlemesine inceleyen yeni
aragtirmalarin  ylirtitilmesi  gerekmektedir.  Arastirma
sonuglari, ozellikle 6gretmen egitimi, Ogrenme igeriginin
diizenlenmesi, uygulama sikliginin artirilmasi ve arastirma
cesitliliginin  genisletilmesi konularinda yeni ¢alismalara
ihtiyag oldugunu ortaya koymaktadir. BTO yaklagimiin
benimsendigi Ogrenme ortamlarinda, uygulama siireci,
cevresel kosullar ve iletisim boyutlarinda gesitli gii¢liklerle
karsilasilabilecegi ongdriilmektedir. Bu nedenle uygulamalara
baslamadan 6nce 6gretmenlerin BTO’ye yénelik pedagojik
yeterliliklerinin artirilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Ayrica
geligtirilen ~ Ogretim  igeriklerinin  uzman  goriisleri
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dogrultusunda siirekli olarak gézden gegirilmesi, yaklagimin
daha etkili ve siirdiiriilebilir bir bigimde uygulanmasina katk1
saglayacaktir.

Yazar Katki Oram

Yazar caligmada baska bir yazarin katkisi olmadigint ve
calismanin son halini okudugunu ve onayladigin1 beyan
etmektedir.

Etik Kurul Beyani

Yazarlar calismasinin etik kurul iznine tabi olmadigini ve
caligmanin tiim siirecinde Committee on Publication Ethics
(COPE)' tarafindan belirlenen kurallara uyuldugunu beyan
etmektedir.

Catisma Beyam

Yazar ¢aligma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile
¢ikar ¢atismasi bulunmadigini beyan etmektedir.

Uretken Yapay Zeka Kullamim Beyam

Yazar, bu c¢alismada herhangi bir yapay zeka araci
kullanmadigini beyan eder.
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Extended Abstract
Introduction

The aim of science education is to develop students' scientific
literacy and higher-order thinking skills (Avargil et al., 2012).
In acquiring these skills, it is important to plan a learning
process that takes real-world problems into account (Gilbert
2006; Pilot & Bulte, 2006). Context-based learning (CBL),
which brings science learning closer to students' lives and
interests, is seen as an important approach in these respects
(Sevian et al., 2018). CBL is a pedagogical approach that can
help students learn in real and practical ways (Rose, 2012). It
is expressed as '"context-based learning" or "contextual
learning" in the international literature (Yu et al., 2015). CBL
- oriented learning environment, students are included in the
learning process through the contexts in which science-related
concepts are encountered or likely to be encountered in life. In
this way, it is aimed to support students' motivation to learn, to
meet their learning needs within the daily context (Kutu &
Sozbilir, 2011) and to develop their problem solving skills
(Kelley & Kellam, 2009). Therefore, the main purpose of CBL
can be expressed as taking into account students' daily life in
teaching scientific concepts and supporting students' learning
motivation and skills (King & Henderson, 2018). Berns and
Erickson (2001) emphasized that the CBL approach helps
students to associate learning content with life contexts.
Therefore, student, context and content are three important
components in the contextual learning process (Finkelstein,
2001). As a matter of fact, within the framework of these
components, providing student-student interaction in CBL is
fundamental for the constructivist approach (Nentwig &
Waddington, 2005). It is seen that models and strategies such
as Wieringa, Janssen and Van Driel Model, FEACE
(Panprueksa, 2012), and REACT are used in CBL approach in
order to increase the interaction between students and to
associate the content with daily events. With the use of these
strategies and models, it is aimed to support students'
metacognitive skills. Due to these possible gains, it is seen that
science education is one of the fields where the CBL approach
is used intensively (Dori et al., 2018; lhan & Hosgoren, 2017,
Keskin & Cam, 2019). Especially in the national literature,
there are a significant number of studies in which the CBL
approach is used in science education (Arik Giingdr &
Saragoglu, 2023; Geng et al., 2023; Tutal, 2023). In the studies,
it is seen that the effect of CBL on different variables is
examined. For example, Yildinm and Giiltekin (2017)
concluded that CBL did not have a significant effect on
students' scientific attitude scores. Erdogan and Sagir, (2024)
concluded that CBL had a positive effect on middle school
students' achievement and interest in science and had no effect
on science anxiety. Giines and Oner (2017) stated that CBL
did not create a significant difference in the attitude scores of
experimental and control group students. However, there are
studies examining the effect of in master's (Adanur, 2023;
Celebi, 2021) and doctoral theses (Inci, 2019; Simsek, 2022)
in the literature. In addition, there are studies in the literature
in which thematic analysis of studies related to CBL is made.
For example, Kabuklu and Kurnaz (2019) conducted a
thematic analysis of 35 studies between 2008 and 2018. Geng
et al. (2023) conducted a systematic review of 22 theses and
85 articles published between 2018-2020. Arik Giingér and
Saragoglu (2023) conducted a descriptive content analysis of
theses and dissertations published in Tiirkiye between 2010
and 2021 on CBL approach in science education. In the current
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study, it is aimed to qualitatively synthesize the results of the
use of CBL in science education of primary and secondary
school students through metasynthesis.

Method

In this study, qualitative research was adopted and the research
was conducted by taking into account the analysis process used
in meta-synthesis research. Although meta-synthesis is a
relatively new technique for examining qualitative research
(Jensen & Allen 1996), it provides an opportunity to present
the ways in which qualitative research seeks to answer the
"how" question from a holistic perspective (Walsh & Downe,
2005). Therefore, in the current study, meta-synthesis was
preferred to synthesize the studies adopting the CBL approach
and including qualitative findings. While determining the
studies, a study evaluation form including crtieria such as titles
of purpose, year, title, design used, study group and data
collection tool was used. In this context, articles in Web of
Science, DergiPark, ERIC databases and thesis studies in the
Council of Higher Education (YOK) Thesis Center database
were examined using the key concepts of "context-based
learning", "life-based learning", '"science education",
"qualitative research", "context-based", '"context-based
approach", "context-based learning". Studies between 2015
and 2024 were taken into consideration. 16 studies were
deemed appropriate to be included in the meta-synthesis study
within the framework of the identification, screening,
eligibility and inclusion steps and as a result of the final
readings. Repeated interviews were conducted until a
consensus was reached. In the content analysis process, the
steps suggested by Braun and Clarke (2006) were followed.

Findings

It was determined that a significant portion of the studies
included in the meta-synthesis were conducted to examine the
effect of the CBL-oriented learning process on academic
achievement, conceptual understanding, and attitude. It is seen
that a significant number of the studies stated that CBL
facilitated learning. In a significant number of the studies,
results were presented that CBL supported permanent
learning. Negative aspects related to the use of CBL in science
education were analyzed under the categories of process,
environment, and communication within the framework of the
findings obtained. Within the scope of the research, the
recommendations of the studies included in the meta-synthesis
were synthesized through repeated readings. As a result of the
synthesis, the recommendations of the studies were
synthesized under the categories of "in terms of teacher", "in
terms of implementation and content" and "in terms of
research".

Discussion and Conclusion

In this study, it was aimed to synthesize and interpret the aims,
results and recommendations of the studies using the CBL
approach in science education of primary and secondary
school students by meta-synthesis. In addition, within the
framework of the results obtained, it is among the aims to
create a conceptual model of CBL applications. During the
data collection process, 16 studies were included in the meta-
synthesis. As a result of the research, it was determined that a
significant portion of the studies examined the effect of CBL
on academic achievement, attitude and conceptual
understanding. However, when the results of the studies were
examined, similarly, most of the studies reported the results
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that CBL facilitated learning and supported permanent
learning. As a matter of fact, there are studies in the
international (Achor et al., 2024; Tsadik Getu et al., 2024;
Sevian et al., 2018) and national (Ayvact & Koroglu Ergel,
2024; Erdogan & Sagir, 2024; Sertdemir & Yener, 2023)
literature that support the results of the current study.
Therefore, it can be concluded that students' learning will be
supported, and permanent learning can be realized with the use
of CBL in science education. In addition, in the current study,
findings were obtained that CBL develops 21st century skills
(communication, creative thinking, problem solving, etc.).
There are studies supporting this finding in the literature
(Celiker & Kara, 2020; Ngozi, 2021; Tath & Bilir, 2021;
Yildirmm & Giiltekin, 2017; Yulaisa & Desnita, 2024). It is
thought that methods and strategies to be used with a focus on
CBL will be effective in supporting students' 21st century
skills such as questioning, creative thinking, and problem
solving in science education (Sarioglu et al., 2021). For
example, Celiker and Kara (2020) stated that the use of CBL -
focused REACT strategy in science education improved
students' 21st century skills. As a result of the research, in a
significant part of the studies, students stated that the CBL-
focused learning process was enjoyable and exciting. When
the literature was examined, studies examining the effects of
CBL in different courses also presented findings that students
found BBL enjoyable (Baydere & Yanmaz, 2021;
Demircioglu & Ozdemir, 2019; Duran & Bitir, 2024; Hirga,
2012; Obay & Celik, 2019; Sertdemir & Yener, 2023). On the
other hand, in some studies examined in the current research,
findings were presented that some students stated that the CBL
learning process was difficult and boring. There may be
different reasons for this situation. For example, it is important
to organize the learning process according to the student's
development (Karsli, 2019; Tulum, 2019).

The research findings emphasized the need for further research
using different methods in the studies. As a matter of fact, the
presence of different and contradictory results in a study can
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be shown as one of the most important reasons for this
situation. In the literature, there are contradictory findings in
the results of studies examining the effectiveness of CBL on
different variables that support this interpretation (Arikan &
Cakmak, 2023; Erdogan & Sagir, 2024; Giines & Oner, 2017;
Inci & Cubukcu, 2022; Yildirrm & Giiltekin, 2017). As a
result, it is likely to encounter problems in the context of
implementation process, environment and communication in a
learning environment where CBL approach is taken into
consideration. In this context, teacher training was considered
important before starting the implementation. In addition, it is
important to revise the developed contents in the context of
expert opinion and to create a more effective implementation
process in this way.
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Ekler
EK 1. PRISMA (2020) kriterlerin ne dl¢iide takip edildigini iceren kontrol listesi
Boliim ve | Madde | Kontrol Maddesi Uygulanma Durumu
Konu No (Evet/Kismen/Hayir)
Baslik 1 Raporun sistematik derleme oldugu belirtilmelidir. Evet
Ozet 2 PRISMA 2020 Ozet Kontrol Listesine uygun 6zet sunulmalidir. Evet
Girig 3 Derlemenin gerekeesi, mevcut bilgi birikimi baglaminda agiklanmalidir. Evet
4 Derlemenin amag(lar)1 veya aragtirma sorusu agikea belirtilmelidir. Evet
Yontemler | 5 Dabhil etme ve diglama kriterleri ile ¢aligmalarin nasil gruplandig: belirtilmelidir. Evet
6 Tiim aranan veri tabanlari, kayitlar, internet siteleri, kuruluglar ve diger kaynaklar Evet
ile son arama tarihleri belirtilmelidir.
7 Tiim veri tabanlar1 ve diger kaynaklar igin tam arama stratejisi sunulmalidir. Evet
(Kullanilan filtre ve siirlar dahil)
8 Calismalarin dahil edilip edilmeyecegine karar verme yontemleri, kag Evet
degerlendiricinin yer aldig1 ve bagimsiz ¢alisip ¢alismadiklari belirtilmelidir.
9 Raporlardan veri toplama yontemleri, veri toplayan kisi sayisi ve bagimsiz Evet
calisilip ¢aligilmadigi belirtilmelidir.
10a Hangi sonuglar i¢in veri toplandigi, bu sonuglara dair verilerin nasil segildigi Evet
aciklanmalidir.
10b Diger toplanan degiskenler (katilimci 6zellikleri, miidahale detaylari, fonlama Evet
kaynaklari vs.) listelenmeli ve eksik/veri dis1 bilgilerle ilgili varsayimlar
belirtilmelidir.
11 Dahil edilen ¢aligsmalarda yanlilik riskinin nasil degerlendirildigi, hangi araglarin Kismen
kullanildig1, degerlendiricilerin sayist ve bagimsizligi belirtilmelidir.
12 Her bir sonug i¢in kullanilan etki 6l¢iitleri belirtilmelidir (6r. risk orani, ortalama Hayir
farkt).
13a Hangi ¢aligmalarin hangi sentezlere uygun olduguna nasil karar verildigi Kismen
aciklanmalidir.
13b Eksik verilerle nasil basa ¢ikildig1 veya verilerin sunuma hazirlanmasinda Hay1r
kullanilan yontemler belirtilmelidir.
13c Sonuglarin nasil tablolastirildig1 veya gorsellestirildigi agiklanmalidir. Evet
13d Sonuglarin nasil sentezlendigi ve kullanilan model/metotlar agiklanmalidir Evet
13e Heterojenligin olast nedenlerini kesfetmek icin kullanilan yontemler (alt grup Hay1r
analizi vb.) belirtilmelidir.
13f Hassasiyet analizleri yapildiysa bu analizler ve bulgular agiklanmalidir. Hay1r
14 Raporlama yanliligindan kaynaklanan eksik sonuglara dair yanlilik riski Hay1r
degerlendirmesi yapilmalidir.
15 Bulgularin giivenirligine (kanit diizeyine) iliskin degerlendirme yapilmalidir. Hayir
Bulgular 16a Arama siireci ve dahil edilen caligma sayisi akig diyagrami ile sunulmalidir. Evet
16b Dabhil edilme kriterlerini karsilar gibi goriinen fakat diglanan ¢aligmalar Evet
listelenmeli ve diglanma nedenleri agiklanmalidir.
17 Dahil edilen her ¢aligmanin 6zellikleri sunulmalidir. Evet
18 Her ¢aligsma icin yanlilik riski degerlendirmesi sunulmalidir. Hayir
19 Her sonug i¢in: (a) grup bazli dzet istatistikler ve (b) etki tahmini ve giiven araligi Hay1r
belirtilmelidir.
20a Her sentez i¢in katkida bulunan ¢alismalarin 6zellikleri ve yanlilik riskleri Kismen
Ozetlenmelidir.
20b Tiim istatistiksel sentezlerin sonuglari, 6zet tahmin ve heterojenlik dl¢iimleri ile Hayir
birlikte sunulmalidir.
20c Heterojenligin nedenleriyle ilgili analiz sonuglar1 belirtilmelidir. Hayir
20d Yapilan hassasiyet analizlerinin sonuglari sunulmalidir. Hay1r
21 Raporlama yanliligina iligkin yanlilik riskleri belirtilmelidir. Hay1r
22 Her bir sonug i¢in kanitin giivenirlik diizeyi a¢iklanmalidir. Hayir
Tartigma 23a Sonuglarin diger kanitlarla iliskisi icinde genel yorumu yapilmalidir. Evet
23b Dabhil edilen kanitlarin sinirliliklart tartigiimalidir. Evet
23c Derleme siirecine iligkin sinirliliklar tartigilmalidir. Evet
23d Bulgularin uygulama, politika ve gelecekteki aragtirmalar agisindan anlami Evet
tartistimalidir.
Diger 24a Derlemenin kaydi yapilmissa, kayit numarasi ve platform adi belirtilmelidir. Hay1r
Bilgiler
24b Protokol varsa erisim adresi belirtilmeli, yoksa belirtilmelidir. Hay1r
24c Protokolde yapilan degisiklikler agiklanmalidir. Hay1r
25 Maddi ya da maddi olmayan destek kaynaklari ve sponsorlarin ¢alismadaki roli
aciklanmalidir.
26 Yazarlarin ¢ikar ¢atigmalari beyan edilmelidir. Evet
27 Kamuya acik olan veri formlari, analiz kodlari, veriler ve diger materyaller Evet
belirtilmelidir.
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