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ABSTRACT

The aim of this study is to examine the experiences of elementary education teachers,
pre-service teachers and faculty members towards children's picture books and to
compile a list of children's picture books. The study was conducted in the case study
model. The study group of the research consists of 772 participants in total, including
teachers, pre-service teachers and faculty members of the primary education
department. The data of the study were collected with a semi-structured interview
form and analyzed with descriptive analysis technique. Participants stated that
children's picture books should be part of the school, but they do not read enough
children's picture books. Pre-service teachers and newly appointed teachers with 5
years/less seniority use children's picture books more than other teachers. In addition
to graduate education, it was found that teachers received various certified trainings
on children's literature and participated in symposiums, congresses and reading
workshops. Children's picture books are mostly read aloud, interactive reading and
silent reading. The lists prepared for children's picture books are useful in terms of
time, accessibility, convenience in planning activities and workshops, and keeping
track of new books. When selecting children's picture books, teachers first pay
attention to the ancillary textual elements and then to the content and educational
features. They also pay attention to the price of the book, the publisher, the author,
the level of the child, its suitability for cultural and moral values, the fact that it does
not contain negative expressions, that it does not contain elements of sexlessness, that
it is suitable for achievements and workshops, that it is recommended and that it
increases the student's motivation to read. A reading list of 100 children's picture
books that are thought to be both a guide and useful for primary education teachers,
prospective teachers, researchers and parents has been compiled.
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ualitative childrens literature products make a significant

contribution to the cognitive, emotional, linguistic,

personality, moral, and spiritual development of children,

supporting their growth into well-rounded individuals
(Gonen et al., 2012). At the same time, children’s literature plays a
crucial role in helping children construct their identities in
accordance with the culture and values of the society in which they
are born and raised (Ates, 2021). In addition, one of the most
fundamental functions of children’s literature is to instill a love of
reading and a habit of reading in children (Sever, 2012). Ensuring
children’s interaction with books and fostering their interest in
books during the preschool years lays the groundwork for the
development of a reading culture. This also plays an important role
in the child’s development of a love of books and reading habits in
later years (Cakmak & Yilmaz, 2009; Génen & Balat, 2002; Goénen et
al., 2014; Gonen et al., 2016). In addition, childrens literature
provides valuable opportunities to enrich teaching processes. It is
stated that the teaching process of disciplines such as life skills,
social studies, science, mathematics, and art can be supported by
purposeful and high-quality children’s picture books (Ates, 2021). In
this context, children’s picture books emerge as an effective tool.



Children’s picture books, one of the products of children’s literature, are an important genre that forms a whole
through the interaction of pictures and written text (Lukens et al., 2021; Nodelman, 1988; Sipe, 2008). A high-quality
children’s picture book must be based on the principles of child-appropriateness and child reality (Pilten, 2021). The
principle of child-appropriateness consists of peritextual, content, and educational elements. The cover, front and back
covers, endpapers, title page, information about the publisher and illustrator, dedication page, and colophon of a
children’s picture book are regarded as peritextual elements (Ates, 2013; Duran & Bosch, 2011; Genette, 1997; Gross &
Latham, 2017; Sipe & McGuire, 2006). Peritextual elements attract the readers’ attention, stimulate curiosity, and
influence their decision to read the book. It is also stated that peritextual elements are reported to play a significant role
in supporting the comprehension of the book (Ates, 2013; Aslan, 2021). Content features include the booK’s subject/
theme, language and narrative features, characters, and plot elements (Pilten, 2021).

Children’s picture books should also have educational features to support children’s multifaceted development. In
this context, the message(s) to be conveyed should not be directly instructive (Arici, 2018). The message(s) should be
appropriate for the child’s developmental level and presented in a way that the child can intuitively grasp and internalize
(Aricy, 2018; Pilten, 2021), using methods such as exemplification, witnessing, comparison, or making connections (Cer,
2016). However, the role of teachers who introduce children to literary works is critical in the effectiveness of this entire
process.

Teachers must prioritize reading for both themselves and their students (Arici, 2015). The phenomenon in which
students of teachers who regularly read books to children, are familiar with a wide range of genres, and keep up with
new publications also develop an interest in books is referred to as the “Peter Effect” in the international literature by
Applegate and Applegate (2004) (Ates, 2021). In other words, teachers who lack a love of books and established reading
habits will not be able to convey this to their students (Applegate & Applegate, 2004). The frequency with which teachers
and students engage with books together is also very important. Fisher and Frey (2018) explain the relationship between
reading volume and overall reading success through Stanovich’s (2009) “Matthew Effect” According to this theory, the
difference between readers who start well and those who start poorly increases over time. Consequently, it states that
students who read at an early age and more frequently become more proficient readers, which in turn encourages them
to read more often. In line with this perspective, children who frequently encounter picture books are likely to increase
their reading volume, thereby becoming more proficient readers and engaging in reading more frequently. However,
book selection is a point that requires careful attention in this process (Dilidiizgilin, 2003, cited by Bozkurt, 2016).
Studies show that teachers pay attention to various factors in book selection, including the physical characteristics of the
book, font size, age appropriateness, and size of the book (Ates et al., 2012; Bozkurt, 2016; Kiilcii, 2019; Yiikselen et al.,
2016). In a study conducted by Bozkurt (2016), it was observed that classroom teachers mostly preferred short, richly
illustrated stories, fairy tales, or poetry books that would keep children’s interest alive in order to make them love
reading. At the same time, it was observed that classroom teachers did not participate in training, courses, or seminars
on book selection, stating that they ‘conduct their own research, consider themselves sufficiently competent, do not
perceive a need, and lack the time! However, the book lists teachers compile for children and the methods they use for
reading books actually shape the child’s way of thinking, their perception of the world, the richness of their imagination,
and their ability to express themselves (Giinyiiz, 2021). Therefore, it is believed that there is a need for book lists
prepared through scientific methods and with pedagogical concerns in mind.

When reviewing the literature on book lists, it is observed that book lists are prepared by identifying books deemed
beneficial for reading by high school students (Aric1 & Sallabag, 2020) and Turkish language teachers/teacher candidates
(Arici, 2015). However, no research-based book list has been found for children’s picture books that are considered
beneficial for primary education teachers and teacher candidates to read and that can serve as a guide for teachers. Based
on all this, the aim of this study is to examine the understanding and experience of primary education teachers, teacher
candidates, and faculty members regarding children’s picture books. In addition, the study aims to create a research-
based picture book list that will serve as a guide for teachers, parents, and researchers working in the field. In line with
these aims, the following questions are addressed:

1. What are the participants’ views on reading children’s picture books in classrooms?

2. What are the participants’ views on the lists prepared for children’s picture books?

3. What reading methods do participants use to read children’s picture books?

4. What training have participants received regarding children’ literature/picture books?
5. What criteria do participants consider when selecting children’s picture books?

6. What children’s picture books do participants recommend, and what are their reasons for these
recommendations?

Method
Model

This study was conducted using the case study design. McMillan (2000) defines a case study as a method in which one or
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more events, environments, programs, social groups, or other interconnected systems are examined in depth
(Biiyiikoztirk et al., 2021).

Participants

The participants in the study were selected using maximum diversity sampling, one of the purposeful sampling methods.
The aim of maximum variation sampling is to form a relatively small group and to reflect the diversity of individuals
who may be involved in the problem being studied in this sample to the maximum extent (Maxwell, 1996; Yildirim &
Simsek 2011). Accordingly, preschool teacher candidates, classroom teacher candidates, preschool teachers, classroom
teachers, and faculty members working in the field of primary education were included in the sample. In this way, the
study aimed to examine the views of participants from different segments of primary education in a multifaceted
manner. The study was conducted with a total of 772 volunteer participants. Of the participants, 37 were preschool
teacher candidates, 420 were classroom teacher candidates, 37 were preschool teachers, 248 were classroom teachers, and
30 were faculty members. The reason for using a large sample in the study was to ask participants to recommend picture
books for children. It was considered that a limited number of participants would make it difficult for the recommended
books to represent general reader preferences, thus leading to disproportionate results. Therefore, a large sample group
was preferred. At the same time, working with a larger sample group ensured the diversity of the recommended books
and allowed for the more reliable identification of recurring themes.

Thirty-three preschool teachers work in public schools, while two work in private schools. Two teachers stated that
they work in counseling centers. Of the classroom teachers, 192 work in public schools and 27 work in private schools.
Seven participants stated that they work at BILSEM, 2 at a rehabilitation center, and 4 at a training center. In addition, 11
participants do not work at any institution. Four individuals stated that they are pursuing a master’s degree, and one
individual stated that they are pursuing a doctorate and therefore not working.

The numerical sizes of the subgroups vary. In qualitative research, the aim is not to ensure equality in the number
of participants, but to include various situations that will reveal different dimensions of the problem through maximum
diversity sampling (Patton, 1987, cited by Yildirim & Simsek, 1999). In maximum diversity sampling, even a small
sample includes situations with different characteristics; thus, the unique dimensions of each situation can be defined,
and common themes among different characteristics can be discovered (Yildirim & Simsek, 1999). Therefore, the
difference in numbers between prospective classroom teachers and preschool teachers is a natural result of the research
design. In addition, another reason for the numerical difference is that data saturation was reached during the data
collection process. In qualitative research, the aim is not to ensure equality in the number of participants but to obtain
quality data that will answer the research questions in depth (Tutar, 2022). In this regard, it was accepted that data
saturation was reached when the data obtained from preschool teachers and candidates began to repeat. Therefore, the
numerical difference between the groups does not undermine the validity of the research. This situation is a natural
result in line with the principles of data saturation.

Tools
Open-Ended Question Form

In line with the purpose of the study, 12 open-ended questions were prepared. To ensure the validity of the questions, the
opinions of three academics and three teachers who are experts in their field and have completed their doctoral
education were obtained. After obtaining these opinions, the necessary adjustments were made. A total of 12 questions
were transferred to the online environment via Google Forms to be presented to the participants. Since the participants
consisted of teachers and teacher candidates working in different provinces geographically, making face-to-face
interviews difficult, the questions were delivered to participants via Google Forms to reach a large participant group in a
short time and to provide flexibility in terms of time for the participants. Furthermore, collecting data face-to-face with a
small number of participants could have resulted in the recommended books not reflecting general trends and personal
preferences being disproportionately reflected in the findings. Collecting data online increased the diversity of the
recommended books, facilitated the identification of recurring themes, and ensured the comparability of trends among
subgroups. In addition, one of the reasons for using Google Forms is that it enables automatic recording of responses
and regular archiving of data. During the preparation of the questions, care was taken to ensure that the questions were
clear and understandable, did not contain leading statements, were arranged in a logical order, and avoided repetition. A
pilot study of the form was conducted with the participation of 10 classroom teachers. The pilot study showed that the
12-question form was ready for implementation, and the data collection process began.

Digital data security has been ensured through both ethical and technical measures. As part of the technical
measures, access to the data has been restricted to researchers only, and the necessary authorizations have been granted
accordingly. As part of the ethical measures, an Informed Consent Form has been added to the form, and information
about the study has been provided. All raw data collected from participants is stored on the Google Sheets platform,
which is part of Google’s secure infrastructure. Access to the Sheets file is restricted to authorized members of the
research team only.
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Data Collection

The Google Forms link prepared as part of the study was sent to participants online, and participants were asked to fill
out the form containing open-ended questions. The process began by sending the link to faculty members in the relevant
field, who were asked to forward it to teachers and teacher candidates. The link was also shared on social media
platforms to reach participants. Furthermore, the link was sent individually to teachers and teacher candidates, who were
asked to forward it to teacher candidates in their network. Responses received via Google Forms were regularly
monitored throughout the data collection process. Upon reviewing the participants’ responses, it was observed that
certain themes began to repeat and that no different perspectives emerged. This situation was considered an indicator of
reaching data saturation, which is an important criterion in qualitative research. In other words, despite the increase in
the number of participants, the responses began to repeat each other in terms of content, and opinions on the research
topic converged around similar themes, with no new and different views emerging. Therefore, the data collection
process was terminated based on the principle of data saturation rather than the number of participants. Following the
data collection process, data analysis was conducted.

Data Analysis

Descriptive analysis technique was used in the analysis of the data. In descriptive analysis, the data obtained are
summarized and interpreted under predefined headings (e.g., themes) (Altunigik et al,, 2005). In this context, the
descriptive analysis process was carried out in four stages. In the first stage, the themes under which the data would be
collected were determined based on the research questions. In the second stage, the participants’ responses were
carefully read, and the data was coded in line with this thematic framework. In the third stage, direct quotations were
frequently used to highlight the participants’ views. In the direct quotations presented to the participants, “O0OA-1/2/3..”
was used for preschool teacher candidates, “SOA-1/2/3..” for classroom teacher candidates, “O00-1/2/3..” for preschool
teachers, “SO-1/2/3..” for classroom teachers, and “OU-1/2/3..” for faculty members. In the final stage, the identified
findings were interpreted, revealing the relationships, similarities, and differences between them, and explaining the
cause-and-effect connections. The reason for choosing the descriptive analysis technique in this process was that it
allowed the systematic classification of participants’ views, presenting them under themes appropriate to the research
objective and enabling the clear interpretation of the findings.

Validity and Reliability

After the data collection process for the study was completed, data from participants outside the field—in other words,
elementary school teachers, teacher candidates, and participants who were not faculty members in relevant departments
—were excluded from the dataset as being outside the field. In this context, data from a total of 19 participants identified
as being outside the field were removed from the dataset. The data set was coded separately by the authors of the study
and then brought together to decide on appropriate themes and coding. In studies using descriptive analysis methods,
including direct quotations and explaining the results based on them are among the important criteria for validity
(Yaldirim & Simsek, 2011). In line with this, in order to strengthen the validity of the research findings, direct quotations
from the participants’ statements were included in the findings and related to the themes. In the study, codes consisting
of numbers indicating the participants’ sections and the order in which they filled out the form were used in the direct
quotations related to the participants’ statements.

Ethical Statement

This study complies with the rules specified in the “Higher Education Institutions Scientific Research and Publication
Ethics Guidelines” and avoids the actions listed under the heading “Actions Contrary to Scientific Research and
Publication Ethics” There is no conflict of interest among the authors; all authors have contributed to the study. An
“Ethics Committee Permit” was obtained from the Duzce University Scientific Research and Publication Ethics
Committee with decision number 2025/17 dated 01/24/2025.

Findings
The Use of Children’s Picture Books in the Classroom Environment

When opinions regarding the use of children’s picture books in the classroom are evaluated as a whole, it is seen that the
issue is closely related to teachers’ levels of awareness, professional experience, and pre-service education processes.
However, it is observed that newly graduated teachers show more interest in children’s picture books due to the influence
of the children’s literature courses they took during their undergraduate studies, and they try to incorporate these books
into the learning process by relating them to their lessons. This situation reflects the impact of the children’s literature
education provided during undergraduate studies. Furthermore, teachers’ concerns about covering the curriculum,
adherence to textbooks and book sets, and misconceptions about the age appropriateness of children’s picture books

204 Okuma Yazma Egitimi Arastirmalari, 13(2), 201-226 / Research in Reading & Writing Instruction, 13(2), 201-226



limit the effective use of these materials in the classroom. Therefore, it is considered necessary to increase teachers’
awareness of childrenss literature and to allow teachers flexibility in book selection and material diversity.

Opinions on Children’s Picture Book Lists

A large majority of participants (n=680; 88%) had a positive opinion about lists of children’s picture books published on
social media that are not scientific. Very few participants (n=36; 4.7%) did not find these lists useful, while some (n=37;
4.8%) approached the subject with hesitation, stating that these lists could have both positive and negative aspects. The
main reasons underlying the positive opinions about the prepared book lists were being informed about new books,
expanding one’s repertoire, saving time and money, and accessibility to books. Participants particularly emphasized
saving time and money. This is because purchasing each book and critically reviewing and evaluating it is burdensome
in terms of both time and money.

Participants stated that the children’s picture book lists provided convenience in planning activities and workshops
aimed at learning outcomes, facilitated book selection according to interests and themes, and guided readers. In
addition, participants expressed the view that children’s picture book lists were also useful for parents and researchers as
well as teachers.

Some participants also emphasized that the prepared lists should be compiled in a more professional manner. This
is because these books serve as a resource for many people. In this context,, the principle of child-appropriateness,
teacher experiences, and book selection techniques come to the fore. In addition, it is stated that book lists have both
positive and negative aspects due to the suitability of lists published on social media/non-scientific book lists to the
student’s level, the content of the childrens picture book, and the person who prepared the list. In particular, the
expertise of those presenting these lists and their reasons for doing so (e.g., advertising, promoting a particular
viewpoint) emerge as the most important reasons underlying the participants’ cautious approach.

When examining participant opinions stating that they do not find lists of children’s picture books published on
social media/non-scientific books useful, it is seen that the lists are not comprehensive and up-to-date, and that the
criteria considered when creating the lists are not appropriate for the reader and the class. It is also stated that the lists
should be prepared in line with the class level and the interests of the students:

Based on all this, the vast majority of participants find the lists of non-scientific picture books for children
published on social media useful for various reasons. At the same time, participants emphasize that the lists can vary
depending on the person who prepared them, the quality of the content, and their suitability for the student level, and
therefore each list should be evaluated critically.

When examining the methods used in reading children’s picture books, it is observed that a significant proportion
of teachers read the books aloud with limited interaction; preparations for the pre-reading, during-reading, and post-
reading stages are often not made. This situation leads to the reading process remaining superficial and limits students’
opportunities to deeply comprehend the text. In contrast, teachers who are new to the profession and who took
children’ literature courses during their undergraduate studies are seen to use more enriched methods and techniques
such as peritextual reading, interactive reading, prosodic reading, drama-based reading, reading circles, P4C, and role-
play-based reading. This diversity supports students’ deep understanding by involving them in the reading process.

Education in the Field of Children’s Literature

When examining the participants’ responses regarding the training they received in childrens literature/children’s
picture books, it is seen that the vast majority (n=565; 73.2%) did not receive any training other than their
undergraduate education. Sixty participants (7.8%) were found to have received education at the master’s and doctoral
levels in the field of children’s literature as part of their postgraduate education. In addition, there are participants who
stated that they participated in interactive reading workshops, various symposiums and congresses, and various trainings
such as drama, storytelling, and children’s book writing.

Seventy-eight participants (10.1%) stated that they had taken various certified training courses in addition to their
undergraduate education. An analysis of the distribution of responses shows that the training courses taken were mostly
interactive reading workshops, storytelling, drama education, and children’s picture book writing workshops.

Criteria Used in Selecting Picture Books for Children

When selecting children’s picture books, participants pay more attention to formal characteristics (f=269) than to other
elements. Within the scope of formal characteristics, the most attention is paid to the pictures. Participants stated that
they pay attention to the text-to-image ratio, text-to-image harmony, text-to-image relationship, colors used in the
images, vividness of colors, and attractiveness of images in children’s picture books. Another element that is considered
within the scope of formal characteristics is font size. Compared to other elements, the formal characteristics that receive
the least attention are the cover (title, printing, binding, colophon), paper, page layout, and size.
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The most important factor in content characteristics (f=144) is the subject/theme, followed by language and
narration, characters and plot, and characteristics related to these elements. Furthermore, both formal and content
characteristics (f=204) are considered in the selection of children’s picture books.

Another criterion considered in the selection of children’s picture books is educational features (f=161).
Participants also pay attention to the age element (f=158) in children’s picture books.

In addition to all this, it is observed that participants pay attention to the price of the picture book, the publisher,
the author, the child’s level, its suitability for cultural and moral values, whether it contains negative expressions, whether
it contains gender-neutral elements, whether it is suitable for learning and workshops, whether it instills a love of
reading, and whether it is recommended when choosing a picture book. Furthermore, the book’s ability to be engaging
and spark curiosity is also among the other criteria.

Recommended Children’s Picture Books and Reasons for Recommendations

The list of children’s picture books prepared based on the participants’ suggestions is presented in Appendix 1. In
addition to the list of children’s picture books, when the participants’ responses were examined, Feridun Oral (22), Sara
Sahinkanat (16), and Mert Arik (11) emerged as the most recommended authors. Furthermore, Tiirkiye Is Bankast
Kiiltiir (20), Yap: Kredi (7), and Timas Yayinlar1 (6) were the most recommended publishers.

Educational features (f=126) are prominent in the recommended children’s picture books, followed by the pictures
in the books (f=110). The idea that pictures supporting the written text will facilitate teaching and make it more
memorable is among the primary reasons for paying attention to pictures. In addition, the fact that the pictures in the
recommended books are intriguing, interesting, and attention-grabbing is also an important factor. The artistic qualities
of the pictures are also among the reasons for recommendation.

Another reason to recommend picture books for children is that they feature a fluid, simple, and understandable
language and narrative style.

It is stated that the recommended books have been previously tested by teachers through interactive reading
workshops and P4C workshops, and that they are suitable for many gains and interdisciplinary use, which are the
reasons for their recommendation.

It is observed that the recommended books are also recommended because of their potential to instill a love and
habit of reading in students, create a culture of reading, and develop a positive attitude towards reading by increasing
their motivation to read. In addition, it is stated that the recommended books will be effective in developing reading
comprehension skills and vocabulary, as well as instilling national and cultural values.

In addition to all this, it is recommended that children’s picture books develop students’ imagination, promote
understanding, and feature award-winning authors and illustrators.

Results and Discussion

According to the results of the study, primary school teachers, teacher candidates, and faculty members in the relevant
field state that picture books contribute to children’s multifaceted development, such as their academic, cognitive, social,
and language development, and play a significant role in helping them make sense of life, concretize abstract concepts,
and develop their imagination. In addition, it is noted that picture books are highly effective in instilling a love of
reading, reading habits, and reading culture in children, as well as in fostering positive attitudes toward school.

Furthermore, it is emphasized that picture books are products suitable for an interdisciplinary approach when
linked to learning outcomes. However, another finding from the study indicates that teachers generally expressed
negative opinions regarding the use of picture books in the classroom, that teachers did not read picture books
sufficiently in their classrooms, and that, in general, their own reading habits were limited. Therefore, this situation
suggests that, despite being aware of the importance of picture books, primary school teachers do not read these books
sufficiently. This result is consistent with what Applegate and Applegate (2004) call the Peter Effect. In other words,
students of a teacher who is not interested in reading and does not read books to students will not read books either.
Since the teacher does not have a reading habit, it is unlikely for them to pass this on to their students. For this reason, it
is essential that primary school teachers and teacher candidates first become good readers themselves and regularly read
books to their students. Only in this way can they contribute to their students developing a love of reading and a reading
habit, and making it a part of their lives.

The reasons why teachers do not include children’s picture books in their classrooms include concerns about
curriculum development, a tendency to focus on reading sets, and not considering picture books suitable for elementary
school level. The lack of awareness about picture books and not knowing how to relate them to learning outcomes are
other important reasons. In this case, children’s literature courses taken at the undergraduate and graduate levels and
certified training obtained through individual effort become even more important.
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Teachers and teacher candidates place greater importance on formal characteristics than other elements when
selecting children’s picture books. In particular, the use of vivid colors in the illustrations, realistic and eye-catching
pictures, the mutual supportiveness of the pictures and the written text, the picture-text ratio, and the picture-text
relationship are among the most important elements. In contrast, it was found that elements such as the book cover and
size, paper, and page layout were less important.

Another factor teachers consider when selecting children’s picture books is the content characteristics of these
books. In terms of content features, most attention is paid to the subject/theme and language and narration elements,
while less attention is paid to elements such as plot and characters.

In a study conducted by Cetinkaya and Durmaz (2020), the top 50 best-selling translated children’s picture books
were examined to determine which cultural elements related to local, foreign, and universal culture were addressed. The
analysis concluded that children’s books contain more elements related to foreign cultures than universal values and do
not give sufficient space to elements related to local culture. Accordingly, Cetinkaya & Durmaz (2020) emphasize that
children’s picture books are an important tool for cultural transmission and teaching, considering that children
encounter many books of varying quality throughout their development and model the lives, beliefs, thoughts, and
behaviors of the characters in these books. Consequently, it is stated that, specifically in the case of translated books,
attention should be paid to cultural transmission in book selection by preferring books that convey universal values
rather than books dominated by foreign cultural elements. In the current study, teachers and teacher candidates pay
attention to the presence of content that is in line with our cultural and national values and the absence of gender bias in
book selection. However, due to the low number of teachers who are sensitive to this issue, it is suggested that teachers
need to be made aware of this.

The study found that interactive reading, reading aloud, the drama method, silent reading, and visual reading were
among the most frequently preferred reading methods. However, considering the peritextual elements of children’s
picture books, peritextual reading is stated to be a essential tool for accessing, evaluating, and understanding the content
of the text (Gross & Latham, 2017). Therefore, the use of peritextual reading is recommended.

Primary education teachers, teacher candidates, and faculty members state that reading lists are useful in terms of
time and accessibility, that they have a positive impact on enriching book repertoires, and that they facilitate the process
in workshop planning and preparing activities aimed at learning outcomes. Furthermore, it was concluded that
publishing children’s picture book lists on specific themes at regular intervals would also guide and benefit researchers
and parents, in addition to teachers.

When selecting picture books, teachers paid more attention to formal and content characteristics, while in their
children’s book recommendations, they focused more on educational characteristics. Subsequently, they made picture
book recommendations based on illustrations and subject/theme characteristics. In the study, primary school teachers,
teacher candidates, and teaching staff made a total of 716 different book recommendations related to childrenss literature.
Looking at the frequency of recommendations for children’s literature products, 215 recommendations were made by
teaching staff, 809 by classroom teachers, 177 by preschool teachers, 623 by classroom teacher candidates, and 54 by
preschool teacher candidates. As part of the study, other genres were excluded in order to compile a list of children’s
picture books from among the recommended children’s literature products, and the top 100 most recommended
children’s picture books were listed. When examining the frequency of book recommendations, 157 recommendations
were made by faculty members, 919 by classroom teachers, 196 by preschool teachers, 744 by prospective classroom
teachers, and 87 by prospective preschool teachers. Twenty-one of the picture books on the list are by local authors,
while the others are by foreign authors. Among the reasons for recommending the books is their contribution to
developing students’ love of reading, reading habits, and reading motivation. Additionally, the educational features of
books, their effectiveness in imparting learning outcomes, and their usability in various workshops are also important
factors. Furthermore, their ability to capture children’s interest and attention, along with their illustrations and language
and narrative features, are among the reasons for their recommendation. Based on this study, it is recommended that
lists of children’s picture books be compiled for different themes and skills. Furthermore, the widespread use of the
reading lists created by teachers and parents should be encouraged.

It is recommended that various training programs, such as in-service training, be provided to raise awareness
about the use of children’s picture books and ensure their more effective use. To increase the use of children’s picture
books in the classroom, they should be integrated into teaching programs, and training should be provided on their
active use in specific subjects. In this context, documents such as book lists or reading plans can be prepared for
achievement-oriented or interdisciplinary use.

In order to ensure that students have access to children’s picture books and to increase their availability, more space
should be allocated to children’s picture books in school libraries and classroom libraries, and digital platforms should be
created.

What should be Read in Primary Education? -a Suggestion for a “List of Children’s Picture Books” 207



Arastirma Makalesi

Temel Egitimde Ne Okunmali? -Bir “Resimli
Cocuk Kitaba Listesi” Onerisi-

Fatih Cetin Cetinkaya

Diizce Universitesi
fatihcetincetinkaya@gmail.com
ORCID: 0000-0002-9843-6747

Seyit Ates

Gazi Universitesi
seyitates@gmail.com
ORCID: 0000-0002-4498-0376

Serpil Elalmis

Gazi Universitesi
serpilelalmisi@gmail.com
ORCID: 0000-0003-2045-1151

Gelis Tarihi :24 Nisan 2025
Diizeltme Tarihi :10 Aralik 2025
Kabul Tarihi ~ :13 Aralik 2025

Okuma Yazma Egitimi Aragtirmalari,
2025, 13(2), 201-226

Research in Reading & Writing Instruction,
2025, 13(2), 201-226
https://doi.org/10.35233/0yea.1683061

oz

Bu ¢aligmanin amaci temel egitim 6gretmenlerinin, 6gretmen adaylarinin ve 6gretim
tiyelerinin resimli gocuk kitaplarina yonelik deneyimlerinin incelenmesi ve bir
resimli ¢ocuk kitabr listesi olusturulmasidir. Calisma, durum ¢alismasi modelinde
gergeklestirilmistir. Aragtirmanin ¢aliyma grubu temel egitim boliimii 6gretmenleri,
Ogretmen adaylar1 ve ogretim tyeleri olmak tizere toplam 772 katilimcidan
olugsmaktadir. Agik uglu soru formu ile ¢aligmanin verileri toplanmis ve betimsel
analiz teknigi ile analiz edilmistir. Katilimeilar resimli ¢ocuk kitaplarinin okulun bir
pargasi olmasi gerektigini ifade etmekte ancak resimli gocuk kitaplarini yeterince
okumamaktadirlar. Ogretmen adaylari ve 5 yil/daha az kidemli yeni atanan
ogretmenler diger Ogretmenlere kiyasla resimli gocuk kitaplarini daha fazla
kullanmaktadirlar. Ogretmenlerin, lisansiistii egitimin yan1 sira gocuk edebiyatina
yonelik ¢esitli sertifikali egitimler aldiklari, sempozyumlara, kongrelere ve okuma
atolyelerine katildiklar1 bulgusuna ulagilmistir. Resimli ¢ocuk kitaplar: daha ¢ok sesli
okuma, etkilesimli okuma ve sessiz okuma yontemiyle okunmaktadir. Resimli gocuk
kitaplarina yonelik hazirlanan listeler ise zaman, erigebilirlik, etkinlik ve atélye
planlamada kolaylik saglama ile yeni ¢ikan kitaplarin takibi agisindan yararli
bulunmaktadir. Ogretmenler resimli ¢ocuk kitabi secerken oncelikle yan metinsel
unsurlara daha sonra igerik oOzellikleri ve egitsel ozelliklere dikkat etmektedirler.
Ayrica kitabin fiyatina, yayinevine, yazarina, ¢ocugun diizeyine, kiiltiirel ve ahlaki
degerlere uygunluguna, olumsuz ifadeler igermemesine, cinsiyetsizlik unsuru
barindirmamasina, kazanimlara ve atélye c¢alismalarina uygun olmasina, tavsiye
edilme durumuna ve 6grencinin okumaya yonelik motivasyonunu artiracak nitelikte
olmasma dikkat etmektedirler. Temel egitim Ogretmenleri, 6gretmen adaylarina,
arastirmacilara ve ailelere hem rehber hem de yararl olacag: diisiiniilen 100 resimli
¢ocuk kitabinin yer aldig1 bir okuma listesi olugturulmustur.

Anahtar kelimeler: Cocuk edebiyati, resimli gocuk kitaby, kitap listesi.

esimli ¢ocuk Kkitaplari, ¢ocuklarin ¢ok yonli gelisimini
destekleyen iirtinleridir. Ancak her kitap, metin-gorsel
biitiinliigii, yasa uygunlugu, egitsel ve kiiltiirel degerler gibi
cesitli unsurlar agisindan uygun degildir. Bu nedenle nitelikli
kitaplarin secimi biiyitk 6nem tasimaktadir. Dolayisiyla bu
calismada temel egitim 6gretmenlerinin, 6gretmen adaylarinin ve
Ogretim {yelerinin onerileri dogrultusunda bilimsel nitelikte bir
resimli ¢ocuk kitabi listesinin hazirlanmasina odaklanilmaktadir.
Calismanin bir diger odak noktas: ise temel egitim 6gretmenlerinin,
ogretmen adaylarinin ve Ogretim {yelerinin ¢ocuk edebiyati
drtinlerinden biri olan resimli ¢ocuk kitaplarinin kullanimina
yonelik deneyimlerinin ve goriislerinin nasil oldugunun incelenme-
sidir.
Nitelikli ¢ocuk edebiyat: iiriinleri ¢ocuklarin biligsel, duygusal,
dil, kisilik, ahlak ve ruhsal gelisimi agisindan donanimli bir birey
olarak yetismesine biiyiik katki saglamaktadir (Gonen vd., 2012).
Ayni zamanda ¢ocuk edebiyatinin, ¢ocugun icinde dogup biyudigi
toplumun kiltiir ve degerlerine uygun olarak kimligini inga
etmesinde biiyiik bir rolii bulunmaktadir (Ates, 2021). Bunlarin yan:
sira ¢ocuk edebiyatinin en temel islevlerinden biri ¢ocuklara okuma



sevgisi ve okuma aligkanlig1 kazandirmaktir (Sever, 2012). Okul 6ncesinde ¢ocugun kitaplarla etkilesiminin saglanmasi
ve kitaplara kars: ilgisinin olusturulmasi, ¢ocugun okuma kiiltiiriiniin olusmasina zemin hazirlamaktadir. Bu da ¢ocugun
ilerleyen yillarda kitap sevgisi ve okuma aligkanligi kazanmasinda 6nemli rol oynamaktadir (Cakmak ve Yilmaz, 2009;
Goénen ve Balat, 2002; Goénen vd., 2014; Gonen vd., 2016). Bunlara ek olarak ¢ocuk edebiyati 6gretim siireclerini
zenginlestirecek firsatlar da sunmaktadir. Hayat bilgisi, sosyal bilgiler, fen, matematik ve sanat gibi disiplinlerin 6gretim
slirecinin amaca uygun ve nitelikli cocuk kitaplariyla desteklenebilecegi ifade edilmektedir (Ates, 2021). Bu noktada
karsimiza etkili bir ara¢ olarak kullanilan resimli ¢ocuk kitaplar: ¢cikmaktadir.

Cocuk edebiyat: diriinlerinden biri olan resimli ¢ocuk kitaplari, kelimelerin ve resimlerin etkilesimi ile birleserek
bir biitlinii ortaya ¢ikaran 6nemli bir tiirdiir (Lukens vd., 2021; Nodelman, 1988; Sipe, 2008). Nitelikli bir resimli ¢ocuk
kitabimnin ¢ocuga gorelik ve ¢ocuk gercekligi ilkelerini temel almis olmasi gerekmektedir (Pilten, 2021). Cocuga gorelik
ilkesi yan metinsel (peritextual), icerik ve egitsel unsurlardan olugsmaktadir. Resimli ¢ocuk kitabinin kilifi, 6n ve arka
kapaklari, i¢ kapak, baslik sayfasi, yayinci, resimleyen, ithaf sayfasi ve kiinye sayfasi yan metinsel unsurlar olarak
nitelendirilmektedir (Ates, 2013; Duran ve Bosch, 2011; Genette, 1997; Gross ve Latham, 2017; Sipe ve McGuire, 2006).
Yan metinsel unsurlar okurun ilgisini ¢ekerek merak duygusunu harekete gecirmekte ve okurun kitabi okumaya karar
verme siirecini etkilemektedir. Ayrica yan metinsel unsurlarin kitabin anlagilmasini 6nemli 6l¢iide destekledigi de ifade
edilmektedir (Ates, 2013; Aslan, 2021). Icerik 6zellikleri ise kitabin konusu/temas, dil ve anlatim 6zellikleri, karakterler
ve plan unsurlarindan olugsmaktadir (Pilten, 2021).

Resimli ¢ocuk kitaplari, ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimini desteklemek icin egitsel ozellikler de tasimalidir. Bu
baglamda verilmek istenen ileti/iletiler dogrudan 6giit verici olmamalidir (Arici, 2018). Ileti/iletiler cocugun gelisim
diizeyine uygun olmali, ¢cocugun sezerek kavrayacag: ve igsellestirecegi bir yolla sunulmali (Arici, 2018; Pilten, 2021),
orneklendirme, tanik gosterme, kargilastirma ya da iliski kurma gibi yollarla verilmelidir (Cer, 2016). Ancak tiim bu
stirecin etkili olmasinda ¢ocugu edebi eserlerle bulusturan 6gretmenlerin rolii belirleyici olmaktadir.

Ogretmenlerin hem kendileri hem de dgrencileri i¢in okumay: 6ncelikli hale getirmeleri gerekmektedir (Aricy,
2015). Diizenli olarak c¢ocuklara kitap okuyan, ¢ok gesitli tiirlere agina olan ve yeni c¢ikan kitaplari takip eden
ogretmenlerin 6grencilerinin de kitaplara ilgi duymasi durumu uluslararas: alanyazinda Applegate ve Applegate (2004)
tarafindan "Peter Etkisi" olarak adlandirilmaktadir (Ates, 2021). Bagka bir ifadeyle 6gretmenler, kitap sevgisine ve okuma
aliskanligina sahip olmadiginda bunu 6grencilerine aktaramayacaktir (Applegate ve Applegate, 2004). Ogretmen ve
ogrencilerin kitaplarla bir araya gelme siklig1 da olduk¢a 6nemlidir. Fisher ve Frey (2018), okuma hacmi ile genel okuma
bagaris1 arasindaki iligkiyi Stanovich’in (2009) “Matthew Etkisi” ile aciklamaktadir. Bu teoriye gore, iyi bir baglangic
yapan okurlar ile kotii bir sekilde baslangi¢ yapan okurlar arasindaki fark zamanla artmaktadir. Buna bagli olarak erken
yasta ve daha sik okuyan Ogrencilerin, daha yetkin okurlar héline geldiklerini ve bunun 6grencilerin daha sik
okumalarini sagladigini ifade etmektedirler. Buradan hareketle resimli ¢ocuk kitaplariyla sik sik bulusan ¢ocuklarin
okuma hacminin artacagini dolayisiyla daha yetkin okurlar olacaklarini ve daha sik okuyacaklarini séyleyebiliriz. Ancak
bu siirecte kitap se¢imi, iizerinde dikkatle durulmasi gereken bir noktadir (Dilidiizgiin, 2003’ten aktaran Bozkurt, 2016).
Yapilan ¢alismalarda 6gretmenlerin kitap se¢iminde kitabin fiziksel 6zelliklerinin yani sira yazi puntosu, yasa uygunluk,
kitaplarin boyutu gibi gesitli faktorlere dikkat ettikleri goriilmektedir (Ates vd., 2012; Bozkurt, 2016; Kiilcii, 2019;
Yiikselen vd., 2016). Bozkurt (2016) tarafindan yapilan c¢aligmada ise siif Ogretmenlerinin ¢ocuklara okumay1
sevdirmek amaciyla ¢ogunlukla kisa, bol resimli ve ilgiyi canli tutacak hikéye, masal ya da siir kitaplarini tercih ettikleri
ifade edilmektedir. Ayni zamanda sinif Ogretmenleri kitap secimine yonelik egitime, kursa ya da seminere
katilmadiklarini “kendim aragtirma yaparim, kendimi yeterli buluyorum, gerek gérmiiyorum ve vaktim yok” seklinde
ifade ettikleri goriilmektedir. Ancak 6gretmenlerin ¢ocuklar i¢in olugturduklar: kitap listeleri, kitap okuma yontemleri;
aslinda ¢ocugun diigiinme seklini, diinyay: algilamasini, hayallerinin zenginli§ini, kendini ifade edebilme becerisini
bigimlendirmektedir (Giinyiiz, 2021). Dolayisiyla bilimsel yollarla ve pedagojik kaygilarla hazirlanmig kitap listelerine
ihtiya¢ duyuldugu diisiiniilmektedir.

Kitap listelerine iliskin alanyazin incelendiginde lise O6grencilerinin (Arict ve Sallabas, 2020) ve Tiirkee
ogretmenlerinin/6gretmen adaylarinin (Arici, 2015) okumalarinda yarar goriilen kitaplar belirlenerek kitap listelerinin
hazirlandig1 gérillmektedir. Ancak temel egitim Ogretmen ve 6gretmen adaylarmin okumalarinda yarar goriilen ve
ogretmenlere rehberlik edebilecek resimli gocuk kitaplarina yonelik arastirmaya dayali bir kitap listesine ulagilamamustir.
Tiim bunlardan hareketle bu ¢alismanin amaci temel egitim Ogretmenlerinin, 6gretmen adaylarnin ve Ogretim
tyelerinin resimli ¢ocuk kitaplariyla ilgili nasil bir anlayisa ve deneyime sahip olduklarinin incelenmesi olarak
belirlenmistir. Buna ek olarak 6gretmenlere, ebeveynlere ve ilgili alanda ¢alismalar yiiriiten aragtirmacilara rehber olacak
bilimsel nitelikte bir resimli ¢ocuk kitabu listesinin olusturulmasi ¢aligmanin bir diger amacidir. Bu ama¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

1. Katilimcilarin resimli ¢ocuk kitaplarinin siiflarda okunmast durumuna iligkin goriisleri nasildir?
Katilimecilarin resimli ¢ocuk kitaplarina iliskin hazirlanan listelere yonelik goriisleri nasildir?
Katilimcilar resimli ¢ocuk kitaplarini hangi okuma yontemleri ile okumaktadir?

Katilimcilarin ¢ocuk edebiyatina/resimli gocuk kitaplarina yonelik aldiklar: egitimler nelerdir?

Katilimcilarin resimli ¢ocuk kitabi secerken dikkate aldiklar: dl¢iitler nelerdir?

SR

Katilmcilarin 6nerdikleri resimli ¢cocuk kitaplar1 ve 6neri nedenleri nelerdir?
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Yontem
Model

Bu ¢aligma durum ¢aligmasi modelinde ger¢eklestirilmistir. McMillan (2000) durum ¢alismasini bir ya da daha fazla
olayin, ortamin, programin, sosyal grubun ya da diger birbirine bagh sistemlerin derinlemesine incelendigi yontem
olarak tanimlamaktadir (Biytikoztirk vd., 2021). Bu ¢aligmada temel egitim cercevesinde oOgretmen adaylar,
Ogretmenler ve akademisyenlerin deneyimlerinden hareketle resimli ¢ocuk kitaplarina iligkin anlayislar1 derinlemesine
incelenmis ve onerileri dogrultusunda resimli ¢cocuk kitabi listesi hazirlanmistir.

Calisma Grubu

Caligmanin katilimcilarr amagh 6rnekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik 6rneklemesi kullanilarak segilmistir.
Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesinde amag, goreli olarak kiiciik bir grup olusturmak ve bu 6rneklemde caligilan
probleme taraf olabilecek bireylerin gesitliligini maksimum derecede yansitmaktir (Maxwell, 1996; Yildirim ve Simsek
2011). Bu dogrultuda, okul oOncesi 6gretmen adaylari, smif 0gretmeni adaylari, okul oncesi Ogretmenleri, sinif
ogretmenleri ve temel egitim alaninda gorev yapan 6gretim iiyeleri 6rnekleme dahil edilmistir. Boylelikle, temel egitimin
farkli bolimlerindeki katilimeilarin gériiglerinin ¢ok yonlii bir bicimde incelenmesi amaglanmigtir. Calisma toplam 772
goniilli katilimer ile gerceklestirilmistir. Katihimecilarin 37’sini okul 6ncesi 6gretmen adayi, 420’sini sinif 6gretmeni adayz,
37’sini okul oncesi 6gretmeni, 248’ini sinif 6gretmeni ve 30’unu 6gretim {iyesi olusturmaktadir. Caligmada genis bir
orneklem kullanilmasinin nedeni, katilimcilardan resimli ¢ocuk kitabi énermelerinin istenmesidir. Katilimei sayisinin
sinurli olmasi, 6nerilen kitaplarin genel okuyucu egilimlerini temsil etmesini giiglestirecegi dolayisiyla bunun sonuglara
orantisiz bicimde yansimasina neden olacag1 diigiiniilmiistiir. Bu nedenle biiyiik bir 6rneklem grubu tercih edilmistir.
Ayni zamanda daha genis 6rneklem grubuyla galisilarak Onerilen kitaplarin gesitliliginin saglanmasi ve tekrar eden
temalarin daha giivenilir bi¢cimde belirlenmesi dikkate alinmistir. Katilimcilarin sinif diizeylerine, kidemlerine ve
tinvanlarina iliskin bilgiler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1

Katilimcilarin Sinif Diizeylerine, Kidemlerine ve Unvanlarina Iliskin Dagilimlar

Sinif Diizeyleri 1.S1mf 2.Smuf 3.Smuf 4.Smuf
Okul Oncesi Ogretmen Adaylar1 5 16 2 14
Sinif Ogretmen Adaylari 17 124 116 163
Kidem 1-4 yil 5-10 y1l 11-15y1l 16 ve tsti yil
Okul Oncesi Ogretmenleri 8 17 3 9
Sinif Ogretmenleri 47 72 59 48
Akademik Unvan Arastirma Gérevlisi ~ Dr. Ogretim Uyesi Dogent Doktor Profesor Doktor
Ogretim Uyeleri 4 11 11 4

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 33’ti devlet okulunda, 2’si ise 6zel okulda ¢alismaktadir. 2 6gretmen ise danismanlik
merkezinde c¢aligtigimni belirtmistir. Siif &gretmenlerinin  192si devlet okulunda ¢alisirken 27’si 6zel okulda
calismaktadir. Katilimcilarin 7’si ise BILSEMde calisirken 2’si rehabilitasyon merkezinde 4’ii kurs merkezinde ¢aligtigini
belirtmistir. Buna ek olarak katilimcilardan 11’i herhangi bir kurumda ¢aligmamaktadir. 4 kisi yiiksek lisans yaptigini 1
kisi ise doktora yaptigini bu nedenle ¢aliymadigini belirtmektedir.

Alt gruplarin sayisal biytikliikleri farklilik gostermektedir. Nitel arastirmalarda amag¢ katilimcr sayisinda esitlik
saglamak degil, maksimum cesitlilik 6rneklemesi ile problemin farkli boyutlarini ortaya koyacak gesitli durumlar: dahil
etmektir (Patton, 1987den aktaran Yildirnm ve S$imgek, 1999). Maksimum ¢esitlilik &rneklemesinde, kiigiik bir
orneklemde bile farkli ozellikler gosteren durumlarin yer almasi saglanir; bdylece her durumun 6zgiin boyutlar:
tanimlanabilir ve farkli 6zellikler arasinda ortak temalar kesfedilebilir (Yildirim ve Simgek, 1999). Bu nedenle simif
Ogretmeni adaylar: ile okul Oncesi adaylar1 arasindaki say1 farki, aragtirma tasariminin dogal bir sonucudur. Buna ek
olarak sayica farkliligin bir diger nedeni veri toplama siirecinde veri doygunluguna ulagilmis olmasidir. Nitel
aragtirmalarda amag, katilimc1 sayisinda esitlik saglamak degil, arastirma sorularini derinlemesine yanitlayacak nitelikli
veriye ulagmaktir (Tutar, 2022). Bu dogrultuda, okul 6ncesi dgretmenlerinden ve adaylarindan elde edilen verilerin
yinelenmeye baslamasiyla veri doygunluguna ulagildigi kabul edilmistir. Bu nedenle gruplar arasindaki sayisal fark,
aragtirmanin gegerliligini zedeleyen bir durum degildir. Bu durum veri doygunlugu ilkelerine uygun olarak ortaya ¢ikan
dogal bir sonugtur.
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Veri Toplama Araglar1
Acik Uglu Soru Formu

Calismanin amaci dogrultusunda 12 agik uglu soru hazirlanmustir. Sorularin gegerligini saglamak adina alaninda uzman
ve doktora egitimini tamamlamis {i¢ akademisyen ve {i¢ 6gretmenin goriisii alinmigtir. Alinan goriisler sonrasinda
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Toplamda 12 soru katilimcilara sunulmak iizere Google Formlar aracilifiyla ¢cevrim igi
ortama aktarilmigtir. Katilmcilarin cografi olarak farkli illerde gorev yapan Ogretmen ve Ogretmen adaylarindan
olusmasi ve bu nedenle yiiz ylize goriisme yapilmasinin gii¢ olmasi, genis katilimar kitlesine kisa siirede ulagilmasi ve
katilmcilara zaman agisindan esneklik saglamasi nedeniyle sorular Google Formlar aracilifiyla katilimcilara
ulastirilmigtir. Ayni zamanda az sayida katimciyla yiz yiize veri toplanmasi, onerilen kitaplarin genel egilimleri
yansitmamasina ve Kkigisel tercihlerinin bulgulara orantisiz bicimde yansimasina neden olabileceginden tercih
edilmemistir. Verilerin ¢evrim i¢i toplanmasi Onerilen kitaplarin gesitliligini artirmis, tekrar eden temalarin
belirlenmesini kolaylastirmis ve alt gruplar arasindaki egilimlerin karsilagtirilabilirligini saglamistir. Buna ek olarak
yanitlarin otomatik kaydedilmesini ve verilerin diizenli bigimde arsivlenmesini miimkiin kilmasi Google Formlar
kullanilmasinin nedenlerinden biridir. Sorularin hazirlanma stirecinde sorularin agik ve anlagilir olmasina, yonlendirici
ifadeler icermemesine, akisa uygun diizenlenmesine ve tekrarlardan kaginilmasina 6zen gosterilmistir. 12 simif
Ogretmeninin katilimiyla formun pilot uygulamas: yapilmustir. Pilot uygulamada 12 sorudan olusan formun uygulamaya
hazir oldugu goriilmiis ve veri toplama siirecine gecilmistir.

Dijital veri glivenligi hem etik hem de teknik 6nlemlerle saglanmistir. Teknik 6nlem kapsaminda verilere erisim
yalnizca aragtirmacilarla sinirlandirilmis ve gerekli yetkilendirmeler buna gore yapilmistir. Etik 6nlemler kapsaminda ise
forma Bilgilendirilmis Onam Metni eklenmis ve yapilan ¢aliyma hakkinda bilgi verilmistir. Katilimcilardan toplanan
tiim ham veriler ise Google'in giivenli altyapisinda yer alan Google E-Tablolar platformunda saklanmaktadir. E-Tablolar
dosyasina erisim, yalnizca yetkili aragtirma ekibi iiyeleriyle sinirlanmustir.

Verilerin Toplanmasi

Calisma kapsaminda hazirlanan Google Formlar baglantisi ¢evrim i¢i ortamda katilimcilara gonderilmis ve
katilmcilardan agik uglu sorularin yer aldigi formu doldurmalar: istenmistir. Baglanti adresi 6ncelikle ilgili alanda
Ogretim tiyelerine gonderilerek 6gretmen ve 6gretmen adaylarina baglantinin ulastirilmas: istenmistir. Ayrica baglanti
linki sosyal medya platformlarinda paylagilarak katilimcilara ulagilmistir. Tiim bunlarin yani sira 6gretmen ve 6gretmen
adaylarina bireysel olarak baglanti linki gonderilmis ve ¢evrelerinde bulunan 6gretmen adaylarina ulastirmalar:
istenmistir. Veri toplama siireci boyunca Google Formlar tizerinden gelen yanitlar diizenli olarak takip edilmistir.
Katilimcilarin yanitlar1 incelendiginde, belirli temalarin tekrarlanmaya baslandigi ve farkli bakis agilarmnin ortaya
¢itkmadig1 gozlenmistir. Bu durum, nitel arastirmalarda 6nemli bir 6lgiit olan veri doygunluguna ulasmanin gostergesi
olarak degerlendirilmistir. Baska bir ifadeyle katilimci sayist artmasina ragmen yanitlarin igerik olarak birbirini
yinelemeye bagladig1, arastirma konusuna iliskin goriislerin benzer temalar etrafinda toplandis, yeni ve farklr goriislerin
ortaya ¢ikmadig1 goriilmistiir. Bu nedenle, veri toplama siireci katilimcr sayisina gore degil veri doygunlugu ilkesine
gore sonlandirilmistir. Veri toplama siirecinin ardindan veri analizine gecilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz tekniginde elde edilen veriler daha dnceden
belirlenen bagliklar altinda (6rnegin temalar) 6zetlenmekte ve yorumlanmaktadir (Altunisik vd., 2005). Bu kapsamda
betimsel analiz siireci dort asamada yiiriitiilmiistir. Ilk asamada, aragtirma sorularindan hareketle verilerin hangi
temalar altinda toplanacag1 belirlenmistir. Ikinci asamada, olusturulan bu tematik gerceve dogrultusunda katilimcilarin
yanitlar1 dikkatle okunarak veriler kodlanmgtir. Ugiincii agamada katilimcr gériiglerini ¢arpict bigcimde ortaya koymak
amaciyla dogrudan alintilara sik¢a yer verilmistir. Katilimecilara iligkin sunulan dogrudan alintilarda okul 6ncesi
ogretmen adaylari igin “O0A-1/2/3..”, simf 6gretmeni adaylar1 i¢in “SOA-1/2/3.., okul éncesi dgretmenleri icin
“000-1/2/3..7, stmf 6gretmenleri igin “SO-1/2/3...” ve 6gretim iiyeleri i¢cin “OU-1/2/3..” seklinde kodlar kullanilmugtir.
Son agamada ise, tanimlanan bulgular yorumlanarak aralarindaki iliskiler, benzerlikler ve farkliliklar ortaya konmus,
neden-sonug baglantilar1 agiklanmigtir. Bu siiregte betimsel analiz tekniginin tercih edilme nedeni, katilimei goriislerini
sistematik bi¢imde smiflandirarak arastirma amacma uygun temalar altinda sunmaya ve bulgularin agik bicimde
yorumlanmasina olanak saglamasidir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Calismanin veri toplama siireci sonlandirildiktan sonra alan dist katilimcilar bagka bir ifadeyle temel egitim
ogretmenleri, 6gretmen adaylar: ve ilgili boliimlerde 6gretim iiyesi olmayan katilimcilarin verileri alan dist sayilarak veri
setine d4hil edilmemistir. Bu kapsamda alan dis1 oldugu tespit edilen toplam 19 katilimcinmin verisi veri setinden
¢ikarilmistir.
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Veri seti, caligmanin yazarlari tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmis ve daha sonra bir araya gelinerek uygun tema ve
kodlamalara karar verilmistir. Betimsel analiz tekniginin kullanildif1 arastirmalarda dogrudan alintilara yer vermek ve
bunlardan yola ¢ikarak sonuglari agiklamak gecerligin onemli 6lgiitleri arasinda yer almaktadir (Yildirim ve $imsek,
2011). Bu dogrultuda arastirma bulgularinin gegerligini giiglendirmek amaciyla, bulgularda katilimcilarin ifadelerinden
dogrudan alintilara yer verilerek temalarla iliskilendirilmistir. Calismada katilimcilarin ifadelerine iligkin dogrudan
alintilarda katilimcilarin boliimlerini ve formu doldurma siralarini belirten numaralardan olusan kodlar kullanilmstir.

Etik Beyan

Bu galigmada “Yiitksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Yonergesi” kapsaminda belirtilen kurallara
uyulmus, “Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigine Aykiri Eylemler” baglhig: altinda belirtilen eylemlerden kagiilmustir.
Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atigmasi yoktur. Tiim yazarlar caligmaya katki saglamugtir. Diizce Universitesi Bilimsel Aragtirma
ve Yayin Etik Kurulundan 24/01/2025 tarihli 2025/17 karar sayust ile “Etik Kurul Izni” alinmugtur.

Bulgular

Bu ¢alismada temel egitim 6gretmenlerinin, 6gretmen adaylarinin ve 6gretim iiyelerinin resimli ¢ocuk kitaplariyla ilgili
deneyimlerinin ortaya konmasi ve arastirmaya dayali bir resimli ¢ocuk kitab listesinin hazirlanmasi amag¢lanmistir. Bu
amag¢ dogrultusunda elde edilen bulgular aragtirma sorularina iligkin bagliklar altinda sunulmugtur.

Sinif Ortaminda Resimli Cocuk Kitaplarinin Kullanimi

Resimli ¢ocuk kitaplarina sinif ortaminda yer verilme durumuna iligkin goriisler incelendiginde katilimcilarin biiyiik bir
boliimiiniin olumsuz goriis bildirdigi (n=565; %73.2) goriilmektedir. Katilimcilarin yaklasik tigte ikisi resimli ¢ocuk
kitaplarinin siniflarda kullanilmadigini diistintirken sadece %14’ (n=109) siniflarda siklikla kullanildig: yoniinde goriis
bildirmistir. Sonug itibariyle resimli ¢ocuk kitaplarinin sinif ortaminda yer bulmadigina iligskin goriisler cogunluktadir.
Katihmcilarin gorisleri incelendiginde bu duruma neden olan faktérler belirgin bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir.
Ogretmenlerin miifredat: yetistirme kaygist ve ders kitaplarina verilen 6ncelik bu faktorlerin basinda gelmektedir.
Katilimcilardan OU-24 bu durumu:

“...Miifredat yetistirme kaygisi ve ders kitabi her zaman ¢ok daha agir basiyor. Resimli cocuk kitaplarina
siniflarda yer agilamiyor”(OU-24) seklinde ifade etmistir.

Buna ek olarak resimli ¢ocuk kitaplar1 yerine daha ¢ok okuma setlerinin tercih edilmesi ve okulun anlagsmali
oldugu kitap setlerinin kullanilmasi resimli ¢ocuk kitaplarinin siniflarda yer bulamamasinin nedenleri arasinda
gosterilmektedir:

“..Okuma setlerinden baslarini kaldirirlarsa bir giin, o zaman resimli cocuk kitaplarimn farkina varirlar.
Kendileri de okumuyor ki dgrencileri icin arayisa girip resimli ¢ocuk kitabr okusunlar..”(SO-224)

“..Genellikle kitap secimi su sekilde gerceklesiyor. Okulun anlasmali oldugu kirtasiye calisani en uygun
fiyatl seri seklinde hazirlanmus kitap setini 6gretmenler odasina birakiyor. Ogretmenler de segilen bu
kitaplar: égrencilerine dagitiyor” (SO-152).

Cogunlukla sinif 6gretmenleri ve 6gretim tiyeleri tarafindan dile getirilen bir baska goriis de resimli ¢ocuk
kitaplarinin daha ¢ok okul 6ncesine uygun olduguna ve ilkokul 6grencileri i¢in diisiik diizey materyaller olarak kabul
edildigine dair algilardir. Katimcilarin ifadeleri incelendiginde bu algilarin temelinde resimli ¢ocuk kitaplarinin
etkililigi, se¢imi ve hangi amagla kullanilabilecegi konusunda farkindalik ve bilgi eksikliginin bulundugu goriilmektedir:

“.. Ogretmenlerimizin ¢ogu resimli ¢ocuk kitaplarini okul éncesi donemde kullanilacak materyal gibi
gormekte. Hangi amagla kullanabilecekleri, nasil okuma yapabilecekleri konusunda zayiflar. Okumaktan
once resimli ¢ocuk kitaplar: secimi, etkililigi gibi konularda yeterli bilgiye sahip degiller. Anasmifi
kademesinde derse giren Ingilizce 6gretmenlerinde yabanci dilde resimli cocuk kitaplarini kullandiklarini
daha fazla gormekteyim. Ilkokul kademesinde ise bu durum icler acisi.”(SO-7).

“Kesinlikle okumuyorlar. Ogretmenler ilkokul diizeyi i¢in diisiik seviye olduguna inaniyorlar. Ogrencilerin
ise kaliteli kitaplardan haberi bile yok ne yazik ki. Ancak ¢ocuk edebiyat: dersi ile desteklenebiliyor. O da
dersi veren hocanin ilgisine kaliyor ne yazik ki.“ (OU-5).

Katilimcilarin ¢ogunlugu resimli ¢ocuk kitaplariin sinif ortaminda kullanilmadigin belirtse de aksi yonde goriis
bildiren katilimcilar da bulunmaktadir. Bu yondeki goriigler incelendiginde yine resimli ¢ocuk kitaplarinin etkililigi,
islevleri, se¢imi ve kullanimi konusundaki farkindaligin belirleyici etken olarak 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Konuyla
ilgili goriisler lisans doneminde alinan Cocuk Edebiyat: derslerinin, resimli ¢ocuk kitaplarina yonelik farkindalig:
artirmada ve dolayistyla bu kitaplarin sinif ortaminda kullanilmasinda etkili oldugunu gostermektedir. Buna bagl olarak
uzun sliredir gorev yapan Ogretmenlerin genellikle ders kitaplar1 ve hikiye setlerine yer verdikleri, yeni atanan
ogretmenlerin ise resimli gocuk kitaplarina daha ¢ok yer verdikleri ifade edilmektedir:
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“Yeni mezun Ogretmenler icin evet. Ciinkii lisans derslerinde ¢ocuk edebiyat1 derslerini verimli
gegiriyorlar” (SO-181).

“..Ogretmen adaylariminsa ¢ok daha fazla resimli cocuk kitabi okudugunu diisiiniiyorum. Bunun
sebebinin de alinan egitim geregi iyi ve kitii 6rnegi deneyimleme firsatlar: oldugu icin siifa gétiiriilecek
olan resimli ¢ocuk kitabi hakkinda daha fazla asinaliklari oldugunu diisiiniiyorum.” (SO-202).

“Meslekte daha uzun stiredir gérev yapan ogretmenlerde yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Genelde okursa
simifa gonderilen bir kitabr okuyorlar. Ama yeni baslayan 6gretmenlerde derslerle baglanti kurma ya da
bazi becerileri gelistirmeye yonelik okumalar yapildigim gozlemledim.” (SO-58).

Sinif ortaminda resimli ¢ocuk kitaplarinin kullanilma durumuna iligkin goértisler bir bitiin olarak
degerlendirildiginde; konunun &gretmenlerin farkindalik diizeyleri, mesleki deneyimleri ve hizmet Oncesi egitim
slirecleriyle yakindan iliskili oldugu goériilmektedir. Buna karsin, yeni mezun 6gretmenlerin lisans doneminde aldiklar:
¢ocuk edebiyati derslerinin etkisiyle resimli ¢ocuk kitaplarina daha fazla ilgi gosterdikleri, bu kitaplar1 derslerle
iliskilendirerek 6grenme siirecine déhil etmeye calistiklar: gorillmektedir. Bu durum, lisans déneminde verilen ¢ocuk
edebiyat1 egitiminin etkisini yansitmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin miifredati yetistirme kaygisi, ders kitaplarina ve kitap
setlerine bagli kalinmasi ve resimli ¢ocuk kitaplarinin yas diizeyine uygunluguna iligkin yanlis algilar, bu materyallerin
sinif ortaminda etkin bigimde kullanilmasini sinirlandirmaktadir. Dolayisiyla 6gretmenlerin ¢ocuk edebiyatina yonelik
farkindaliklarinin artirilmasi ve ayrica kitap secimi ile materyal ¢esitliligi konusunda 6gretmenlere esneklik tanimasi
gerektigi diigiintilmektedir.

Resimli Cocuk Kitabu Listelerine liskin Goriigler

Sosyal medyada yayimlanan/bilimsel olmayan resimli gocuk kitaplar1 listelerine iliskin katihimecilarin biiyiik bir
gogunlugunun (n=680; %88) olumlu goriise sahip olduklar1 goriilmiistiir. Katilimcilardan ¢ok az1 (n=36; %4.7) bu
listeleri yararli bulmazken, bir kismu1 da (n=37; %4.8) konuya tereddiitlii yaklasarak bu listelerin hem olumlu hem de
olumsuz yanlarinin olabilecegini dile getirmistir. Yeni kitaplardan haberdar olma, repertuvarin geniglemesi, zamandan
ve maddi agidan tasarruf imkéni ile kitaplara erisebilirlik hazirlanan kitap listeleriyle ilgili olumlu goriislerin altinda
yatan temel nedenler olarak ortaya c¢ikmustir. Katilimcilar ozellikle zamana ve maddi agidan tasarrufa vurgu
yapmuiglardir. Clinki her kitabin alinip elestirel bir gozle incelenip degerlendirilmesi gerek zaman gerekse mali agidan bir
yiik getirmektedir. Konuya iliskin 6rnek goriislerden bazilari su sekildedir:

“Alandaki kitaplardan haberdar olunmas: sebebiyle yararl buluyorum.” (OOA-28).
“..Kitap repertuvarimizi genislettiginden étiirii.” (000-29).

“Cocuklara en uygun sekilde hitap eden ve 6gretici olan eserleri listelemek erisilebilirlik agisindan kolaylik
saglar” (OOA-19).

“...0gretmenlerin zamandan tasarruf ederek faydali iceriklere ulasmasi konusunda olduk¢a yararl”
(000-6).

“Cok faydali buluyorum ... Yarari ise her kitabi satin alip okuyacak ve elestirecek hem maddiyat hem de
zaman yetersiz. Bu sayede daha kolay oluyor karar vermek.” (SO-56).

Katilmeilar hazirlanan resimli ¢ocuk kitaplar: listelerinin kazanimlara yonelik etkinlik ve atdlye planlamada
kolaylik sagladigini, ilgi alanlarina ve temalara gore kitap secimini kolaylastirdigini ve okura rehberlik ettigini
belirtmektedirler. Buna ek olarak katilimcilar resimli ¢ocuk kitab: listelerinin 6gretmenlerin yani sira ebeveynler ve
aragtirmacilar i¢in de faydali olduguna dair goriis belirtmislerdir.

.. etkinlik planlarmi hazirlama siirecinde etkinligimi kitapla biitiinlestirmek istedigimde bu listelerden
yararlaniyorum.” (OOA-25).

“..ele aldigim kazamma yonelik olarak etkinlikler ile biitiinlestirip kitaplar: okumak ¢ocuklarin daha iyi
anlamasina ve konunun akilda kalmasma yariyor” (000-8).

.. Cocuklarin ilgi alamina gore erisim kolay olur. Tematik olmas: etkinlikleri planlamay: destekler. Belli
konularda rehberlik eder (6liim, kardes kiskanghg gibi).” (OOO-31).

“.. Egitimcilerin ve ebeveynlerin isini kolaylastirip daha hizl yénlendirebiliyorlar” (OU- 24).

“.. Ozellikle kiitiiphane olustururken ¢ocuga gorelik bakimindan uygun olmayan kitaplar alinabiliyor.
Bunu onlemek adina onceden incelenip listelenmis kitap listelerinin yararli oldugunu diistiniiyorum. Veli
evde okumast icin ¢ocuguna kitap alacagr zaman da bu listelerden yararlanabilir” (SOA-1).

“Deprem felaketi sonrasi bu konuda hazirlanan kitap listeleri gibi belli alanlara yonelik hazirlanan
listelerin sadece dgretmenlere degil ailelere de kolaylik sagladigim diisiiniiyorum. ... “ (SO-157).

“..Ogretmenlerin deneyimlerine gire énerilerde bulunmas: dogru yerde kitabr kullanabilmemi saghyor.”
(SOA-49).
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“Cok ihtiya¢ oldugunu diisiiniiyorum. Giiniimiizde ¢ocuk kitab: olarak aldigimiz kitaplari 6nce kendimiz
okumak durumunda kaliyoruz. Ince elenmis bir liste her yil hazirlansa alana biiyiik kolaylik saglar”
(5O-51).

“Tiirkiyede buna iliskin kapsaml bir calismaya rastlamadim agikgasi. Ancak yurtdisi ¢alismalarda ¢ok
yaygin olarak yapildigimi gordiim. Bu listeler 6gretmenlere gonderiliyor veya kolay erisim saglanacak
sekilde yayimlaniyor. Resimli ¢ocuk kitaplar: ile ilgili ¢calismalar yapilacagi zaman da bu kitap listeleri
referans gosterilerek kullamilacak kitaplarim se¢im yontemine gerekce oluyor. Yani hem egitimcilere, hem
ebeveynlere hem de arastirmacilara kaynaklik edebiliyor” (OU-25).

Gorildugu tizere katilimcilardan bir kismi hazirlanan listelerin daha profesyonel bir sekilde hazirlanmasi
gerektigine de vurgu yapmiglardir. Ciinkii bu kitaplar pek ¢ok kisi i¢in kaynaklik etmektedir. Bu noktada ¢ocuga gorelik
ilkesi, 6gretmen deneyimleri ve kitap se¢im tekniklerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bunlara ek olarak sosyal
medyada yayimlanan/bilimsel olmayan kitap listelerinin &grencinin diizeyine uygunluguna, resimli ¢ocuk kitabinin
icerigine ve listeyi hazirlayan kisiye gore degismesi nedeniyle kitap listelerinin olumlu ve olumsuz yanlarinin oldugu da
belirtilmektedir. Ozellikle bu listeleri sunanlarin uzmanliklar: ile sunma nedenleri (6rn., reklam, bir goriisi 6n plana
¢ikarma gibi) katilimcilarin temkinli yaklasmalarinin altinda yatan en 6nemli nedenler olarak ortaya ¢ikmaktadir:

“Kismen yararli buluyorum. Ogretmenlerin ya da égretmen adaylarimn kitaplar hakkinda arastirma
yapmadan c¢ocuklarin yasina, egitim diizeyine uygun olup olmadigim gozden gecirmeden kitaplarin
gocuklar i¢in uygun oldugunu diisiinmemeliler...” (SOA-301).

“Cevabim bu konuda degisebilir. Yararli olabilir bir konu iizerinden okuma yapilacag, rehberlik edilecegi
durumlarda resimli ¢ocuk kitabi seciminde hiz kazandirabilir. Yararli olamayabilir listeden hemen segilen
bir igerik incelenmeden ¢ocuklara sunulabilir. Boyle bir liste ile karsilasildiginda kim tavsiyede bulunmus
olursa olsun igerigin ¢ok titiz incelenmesi gerektigini diistiniiyorum. Aksi takdirde piyasada onerilerde ilk
104a girip iceriginde sakincali konular, resimler, cinsiyetsizlikler olabiliyor” (SO-7).

“Oneriyi kimin yaptigina gore degisiyor, bazilar ¢ok faydali evet ama bazist da sadece reklam anlasmast
oluyor.” (SO-63).

“Kismen. Hazirlanan listeler nitelikli kitaplar icerse de belirli bir yayin grubuna ya da yazarm reklamim
yapmaya odakli oluyor” (SO-22).

“Ornek teskil etmesi agisindan giizel, ihtiyag sahiplerine fikir veriyor. Ama kendi yargilar1 ve zaten resimli
kitaplar ilgi alami olan birisi icin siirekli aymi kitaplarin onerilmesi, bir grubun goriisiinii yansitmasi
agisindan simrlandirici. Yeni kitaplar ve yaymevleri eklenmiyor hep aymi kitaplar karsimiza ¢ikiyor”
(00-35).

Resimli ¢ocuk kitaplarina iliskin sosyal medyada yayimlanan/bilimsel olmayan kitap listelerini yararh
bulmadiklarini ifade eden katilimer goriigleri incelendiginde listelerin kapsamli ve giincel olmadiy, liste olustururken
dikkate alinan 6l¢iitlerin okura ve sinifa uygun olmadig) elestirilerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmekte ve ayrica listelerin
sinif diizeyi ve 6grencilerin ilgisi dogrultusunda hazirlanmasi gerektigi ifade edilmektedir:

“..kapsamli bir sekilde yazilip tasarlandigim diisiinmiiyorum.” (SOA-275).

“Bence oyle yararlt olmuyor. Smif icerisinde birbirinden farkli 6grenciler var. Nasil olur da o listeler o
alanlarin tamamina hitap edebilir. Bence her sinifin kendi Ggretmeni 0grenciye yonelik kitap Onerisi
yapmalidir. Tabi bunu yapabilmesi icin daha once okumus oldugu kitaplar olmalidir. Yani bir 6gretmenin
kesinlikle cocuk kitaplarini okumasi gerektigini diisiiniiyorum.” (SO-103).

“Hazirlanan listelerin hangi kriterleri baz aldigini tam olarak bilemiyoruz. Cok satilan, 6diillii, fenomen
olan, ¢ok okunan... gibi belli kriterler diisiiniilerek hazirlanmaktadir. Resimli ¢ocuk kitap listelerinin
olusturulmasinda okunabilirlik kriterleri kullanilmadigi, kitabin kazanmmlar ile iliskisi olusturulamadig
stirece faydali olmayabilir”(OU-6).

Katilimcilarin bityiik ¢ogunlugu sosyal medyada yayimlanan bilimsel olmayan resimli ¢ocuk kitabu listelerini gesitli
faktorlere bagl olarak yararli bulmaktadirlar. Ayni zamanda katilimcilar listelerin hazirlayan kisiye, icerigin niteligine ve
Ogrenci diizeyine uygunluk durumuna gore degiskenlik gosterebildigini, dolayisiyla her listenin elestirel bir bakisla
degerlendirilmesi gerektigini de vurgulamaktadirlar.

Bunlara ek olarak katilimcilarin resimli ¢ocuk kitaplarinin okunmasinda oldukea gesitli okuma yontemleri,
teknikleri ve stratejileri kullandiklar1 goriilmektedir. En sik kullanilan yontemler arasinda ise sesli okuma (%34.4),
etkilesimli okuma (%19.8) ve sessiz okuma (%6.6) yer almaktadir.

“Sesli okuma yontemi ile daha ¢ok 6gretmen, Ogrencilerine aldigi ¢cocuk kitabini bastan sona okuyor”
(OU-10).

“Etkilesimli okuma yapmaya gayret ediyorum, prozodik okuma ile kitabin daha da derinlestigini, cocugu
daha iyi yakaladigimu hissediyorum. Ayrica bir 6grenci grubuna bir kitap vererek kitabi bir anlatici
esliginde okumalarin ve canlandirmalarini istiyorum. Bu sekilde cocuklar kitabi ¢alisarak geliyorlar,
hikdyeyi bir gosteriye doniistiiriiyorlar ve hep birlikte ¢ok egleniyorlar. Bu da baska Ogrenci gruplarinin
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ayni sekilde baska kitaplar okuyarak canlandirmalarini tesvik ediyor. Bazen teneffiiste ya da ogle
aralarinda égrencilerimden bana kitap okumalarini istiyorum. Ogretmenin de masal saati olur” (SO-187).

.. bu alana dair iyi egitim almus kisiler ¢esitli stratejiler kullanarak okuyorlar yani etkilesimli okuma
yapryorlar” (SOA-156).

Kullanilan diger okuma y6ntem ve teknikleri gorsel okuma, drama teknikleri, okuma stratejileri, tarayarak okuma,
peritextual okuma, elestirel okuma, giidiimlii okuma, okuma ¢emberi, bireysel okuma, tekrarli okuma, anlatim yontemi,
esli okuma, koro okuma, serbest okuma, tartisarak okuma, arkasi yarin teknigi, miidahalesiz okuma yontemi, okuma
atélyesi, coklu katilimli okuma, dijital okuma, grup¢a okuma, p4c atélyeleri, performansa dayali okuma, rehberli okuma,
sirayla kaldig1 yerden okuma, eko - yankili okuma, izleme dayali okuma ve paylasimli okumadir.

“.. ozellikle Cocuk Edebiyati dersi almalariyla birlikte degismeye bagsliyor. Bu ders kapsaninda peritextual
okuma, etkilesimli okuma, prozodik okuma gibi kavramlarla tanmisan égretmen adaylar: (6grencilerim),
okuma siirelerinde 6grencilerle nasil okuma yapilacagin égreniyor.” (OU-18).

“Kitap anlatma modelleri hakkinda bilgi sahibi olanlar cesitli materyaller, kostiimler ve canlandirmalarla
kitap anlatiyorlar. Digerleri ise diiz bir anlatimu tercih ediyorlar” (OU-21).

“.. Okuma cemberi, kitap atélyeleri ya da drama yontemi.” (SO-202).

“Ben sinifta kendim sesli okuyorum, 6grencilere sesli okutturuyorum. Sessiz okutturuyorum. Paylasimli
okuyorlar. Koro halinde okuyorlar. Farkli sekilde okutmaya cahsiyorum. Ya da tiyatral bicimde
okutuyorum. Yani ben okurken onlar da canlandiriyor” (SO-103).

“Diiz okuma yapiyorlar. Belki bazen arada durup bir iki soru sorulabiliyor ama ¢ogunlukla dogrudan
okunuyor. Okuma yontemleri bilinmiyor. Kitaba yonelik onceden yapilan herhangi bir hazirlik yok.
Okuma dncesi, sirast ve sonrasina dair bir siireg izlenmiyor. Sadece kitap diimdiiz okunuyor.” (OU-25).

“Genelde goz gezdirme ve tarama yontemiyle bakiliyor. Ogrencilerde genelde sessiz okuma yontemi
uygulaniyor ama sesli okuma ve elestirel okuma yontemlerine basvurulmal, isin etkili ve amaca uygun
olmast bakimindan.” (SOA-68).

Resimli ¢ocuk kitaplarinin okunmasinda kullanilan yontemler incelendiginde, o6gretmenlerin 6nemli bir
bolimiiniin kitaplar: sesli okuma yoluyla ve sinirli etkilesimle seslendirdigi; okuma 6ncesi, sirasi ve sonrasi agamalarina
yonelik hazirliklarin ise ¢ogu zaman yapilmadigl goriilmektedir. Bu durum, okuma siirecinin yiizeysel kalmasina ve
Ogrencilerin metni derinlemesine anlamlandirma firsatlarinin sinirlanmasina yol agmaktadir. Buna karsin, 6zellikle
meslege yeni baglayan ve lisans déneminde ¢ocuk edebiyati dersi alan 6gretmenlerin; peritextual okuma, etkilesimli
okuma, prozodik okuma, drama temelli okuma, okuma ¢emberi, p4c ve canlandirmaya dayali okuma gibi daha
zenginlestirilmis yontem ve tekniklere basvurduklar1 goriilmektedir. Bu gesitlilik, 6grencilerin okuma siirecine dahil
edilmesini saglayarak 6grencilerin derinlemesine anlam kurmasini desteklemektedir.

Cocuk Edebiyat1 Alaninda Alinan Egitimler

Katilimcilarin gocuk edebiyatina/resimli ¢ocuk kitaplarina yoénelik aldiklari egitimlere iliskin yanitlari incelendiginde
biiylik bir ¢ogunlugunun (n=565; %73.2) lisans egitimi disinda herhangi bir egitim almadiklar1 goériilmektedir.
Katilimcilarin 60’1n1n (%7.8) lisansiistii egitim kapsaminda ¢ocuk edebiyati alaninda yiiksek lisans ve doktora diizeyinde
egitim aldig1 goriilmektedir. Bunun yani sira etkilesimli okuma atolyelerine, gesitli sempozyum ve kongrelere; drama,
masal anlaticiligi ve ¢ocuk kitab1 yazma gibi ¢esitli egitimlere katildiklarini ifade eden katilimcilar da bulunmaktadir.

“.. Milli Egitim Bakanhg (MEB) biinyesinde masal anlaticiligr sertifikam var” (SO-2).
“.. gesitli yazar ve yayincilarn egitimlerine katildim.” (69).

“.. Cocuk ve Edebiyat seminerine katildim. ... egitimleri kapsaminda ¢ocuk edebiyatimin incelenmesi
iizerine egitim aldim.” (SO-111).

“.online cocuk edebiyat: atélyelerine katildim.” (SO-140).
“.. Cocuklarla Felsefe(P4C) egitimine katilmistim.” (OU-16).

Katilimcilarin 78’1 (%10.1) lisans egitimlerine ek olarak gesitli sertifikali egitimler aldiklarini ifade etmislerdir.
Yanitlarin dagilimlar incelendiginde alinan egitimlerin daha ¢ok etkilesimli okuma atolyeleri, masal anlaticilig, drama
egitimi ve resimli cocuk kitabi yazarlig1 atolyesi oldugu gorilmektedir.

“Yapay zekd ve cocuk kitaplariyla ilgili katilim belgeli bir etkinlige katilmistim.” (SOA-13).

“..bedenin biiyiilii sesleri 2 ve 4, bedenden oyuna, masal anlaticiligi ve origami uygulamalar: egitimi,
storigami, cocuk sarkilariyla ukulele, kuklann entegrasyonu, masal anlaticihgina giris, offf-schulwerk
temelli hareket ritim miizik egitimi, oyunda 6grenme, 6grenmede oyun, yeni nesil 6gretmen.” (SO-126).

“Okuma ¢emberi egitimine ddhil oldum. Bu ¢alisma ile 6grencilerimle ayda bir belirledigim kitap iizerine
¢alismalar yapryoruz.“ (SO-139).
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“Etkilesimli Kitap Okuma Egitimi, P4c Egitimi, P4c Yontemiyle Etkilesimli Kitap Okuma Egitimi, Okuma
Hatalari ve Miidahale Yontemleri, Yazarlik Egitimi.” (SO-201).

“Cocuk edebiyatinda illiistrasyon ¢izimleri ile ilgili egitimlere katildim.”(SO-208).

“Resimli ¢ocuk kitaplar: destekli toplumsal cinsiyet egitimi, sinif ogretmenleri adaylarimin disiplinler aras:
okuma atolyesi hazirlama becerilerinin gelismesi.” (SO-245).

"Resimli ¢ocuk kitaplari destekli toplumsal cinsiyet egitimine katilmistim.” (SO-246).
“Oyun terapisi ve masal terapisi gibi sertifikalar almaktayim “ (SOA-221).
“.. orff egitiminde sarkili kitaplar iizerine egitim almistim ve masal anlaticiligi egitimi aldim.” (SO-127).

“Cocuk edebiyatinin matematik 6gretiminde kullanilmasina yénelik bir atélyeye katildim.”(OU-17).

Resimli Cocuk Kitab1 Segiminde Esas Alinan Olgiitler

Katilmcilarin resimli gocuk kitab1 segerken yalnizca bigimsel ozelliklere (f=269) dikkat ettiklerini belirtmektedirler.
Bigimsel ozellikler kapsaminda en ¢ok resimlere dikkat edilmektedir. Katilimcilar resimli ¢ocuk kitaplarinda metin-
resim oranina, metin-resim uyumuna, metin-resim iliskisine, resimlerde kullanilan renklere, renklerin canliligina ve
resimlerin dikkat ¢ekici olmasina dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Bicimsel 6zellikler kapsaminda dikkat edilen bir
diger unsurun harf karakteri bityiikliigii oldugu goriilmektedir. Diger unsurlara kiyasla en az dikkat edilen bigimsel
ozellikler kapak (baslik, basim, cilt, kiinye), kagit, sayfa diizeni ve boyuttur.

Resimli ¢ocuk kitab1 seciminde esas alinan bir diger unsurun icerik ézellikleri oldugu gériilmektedir. Bu kapsamda
en c¢ok dikkat edilen unsurun konu/tema oldugu sonrasinda ise dil ve anlatim, karakter ve plan unsurlarina ve bu
unsurlarla iligkili 6zelliklere dikkat edilmektedir. Ayrica resimli ¢ocuk kitab: se¢ciminde bigimsel ve icerik 6zelliklerinin
(f=204) her ikisine de dikkat edilmektedir.

Resimli ¢ocuk kitab: se¢ciminde dikkat edilen bir diger olciit egitsel oOzelliklerdir (f=161). Buna ek olarak
katilimcilar resimli gocuk kitaplarinda yas (f=158) unsuruna da dikkat etmektedirler.

Tim bunlara ek olarak katilimecilarin resimli gocuk kitab: segerken kitabin fiyatina, yaymevine, yazarina, ¢ocugun
diizeyine, kiiltiirel ve ahlaki degerlere uygunluguna, olumsuz ifadeler icerip icermemesine, cinsiyetsizlik unsuru
barindirmamasina, kazanimlara ve at6lye yapmaya uygun olmasina, okuma sevgisi kazandirmasina ve tavsiye edilme
durumuna dikkat ettikleri goriilmektedir. Kitabin ilgi ¢ekici olmasi ve merak uyandirmas: da diger 6lciitler arasinda yer
almaktadir.

“Fiyat, kapagin ilgi cekiciligi, yayinevi, yazar vs.’(SOA-93).
“..programdaki kazanimlarla biitiinlestirilebilir olup olmamasi” (OOA-28).
“Yayinevi ile anlasma gibi oluyor MEBde dgretmen adaylari ise tavsiye edilen listelerle” (SOA2).

“Cocugun yasina, iginde bulunduklar: kiiltiire, kitabin ¢ocuklarin sosyal ve psikolojik diizeyine
uygunluguna dikkat ediyorlar” (SOA-5).

“Ben segim yaparken oncelikle yan metinsel unsurlarim incelerim. ... Yazari ya da yaymnevi
sevdiklerimden mi? Icerik olarak incelerim. ... Mesaj verme amaci giidiiyorsa onu nasil vermis? Olumsuz,
kiiltiiriimiize ait olmayan bir séz ya da ¢izim iceriyor mu? Karakterlerine dikkat ederim. Hayvan
kullanilmigsa herhangi bir cinsiyetsizlik unsuru var mi?” (SO-7).

.. Tiirk kiiltiiriinii yansitacak temalarla islenmeli. Cocuklarin hayal diinyalarim gelistirmeli. Giizel ahldk
ve davramslar barmdirmali.” (SO-114).

“Igeriginin toplum ahlakina ve etik degerlere uygunluguna..” (SO-13).

“Okula gelen kitapgi abilerin verdigi fiyatlar cok énemli ve genelde dgretmenler set kitaplar almay: tercih
ediyor. Ancak ¢ocuk edebiyati diinyasina giris yapan dgretmenler bunlara yanasmuyor. Cogu ilk onceleri
tavsiye kitaplara baksa da ardindan kendileri arastiriyor” (SO-69).

“Gozlemlerim hazir listeler tizerinden gittikleri yoniinde. Benim icin gorsel-metin orami, gorsellerin
metinle iliskisi, metnin icerigi ve degerler egitiminde kullamlabilirligi, diisinme becerilerini gelistirebilecek
sorular iiretilip iiretilemeyecegi dikkat ettigim hususlar” (SO-70).

“Ilk dikkat ettigim sey sinifimin seviyesi oluyor. Sonra sevdigim kaliteli buldugum yaymevleri genelde ilk
tercihimken, resimli kitaplarda resimlerin kalitesine dikkat ediyorum. (Ciinkii ¢ocuklar giizel ve biiyiik
resimli kitaplar1 okumak konusunda daha hevesliler.) Cogu zaman kitap satin almak istedigimde popiiler
olan, ¢ok satilan ¢ok begenilen listelerini de kontrol ederim ve sinifimda bulundurmaya gayret ederim.”
(8O-74).

“.. Disiplinler aras: okunabilirlik, degerler egitimine uygunluk.” (SO-95).
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“Ben MEBde ¢alisan ogretmenlerin dogru diiriist birakin ¢ocuk kitabi, bir sey okudugunu
diisiinmiiyorum. Arada bir eger sumf kitaphgr olusturuyorsa revagta olan yaywmlari getirip dolaba
koyuyorlar ve isleri bitiyor. Ama sumif ogretmeni adaylari genellikle dersleri ile ilisik kurabilecekleri tarzda
kitaplara yonelirler. Mesela drama yapabilecekleri, sinifta derse uyarlanabilirligi olan kitaplara
yoneldiklerini soyleyebilirim.” (SO-103).

“.. igerik kontrolii yapiyorum, cinsiyetsizlik, kullanilan ciimlelerin alt temada barmdirdigi mesajlar, yas
grubunun soyut diisiince gelisimine uygunlugu, herhangi bir travmay: tetikleme riski barindirip
barindirmadigs, resimlerin geri olanda vermek istedigi uygun bulmadigim bir mesaji olup olmadigs,
kelimelerin yas grubuna uygunlugu, yaymevinin herhangi bir diisiinceye siirekli odaklamp o yonde
yaymlar yapip yapmadig vb. vb...” (SO-27).

Onerilen Resimli Cocuk Kitaplar1 ve Oneri Nedenleri

Katilimcilarin 6nerileri dogrultusunda hazirlanan resimli ¢ocuk kitabs listesi Ek-1'de sunulmustur. Resimli ¢ocuk kitabi
listesine ek olarak katilimcilarin yanitlar: incelendiginde Feridun Oral (22), Sara Sahinkanat (16) ve Mert Arik (11) en
¢ok Onerilen yazarlar olarak one ¢ikmaktadir. Bunun yam sira Tiirkiye Is Bankas1 Kiiltiir (20), Yap1 Kredi (7) ve Timas
Yayinlari (6) en ¢ok 6nerilen yayinevleridir.

Onerilen resimli ¢ocuk kitaplarinda egitsel 6zellikler (f=126) 6n plana ¢ikarken bunu kitaplarda yer alan
resimler(f=110) takip etmektedir. Resimlerin yazili metni desteklemesinin 6gretimi kolaylastiracagina ve daha kalici
olacagina dair diisiince resimlere dikkat edilmesinin 6ncelikli nedenleri arasindadir. Ayrica 6nerilen kitaplarda yer alan
resimlerin merak uyandirici, ilgi ve dikkat ¢ekici olmas: da 6nemli bir etken olarak ortaya ¢ikmaktadir. Resimlerin
sanatsal 6zellikler tasimasi da tavsiye nedenleri arasindadir.

“Canli resimlerin kullamildigr bu kitaplarda ogretmenlere ve 6gretmen adaylarina ashinda sadece resimlerle
hikdyenin ¢ocuklara anlatilabilecegini hatta resimlerle Ozgiir birakip hikdyeyi onlarin yazmasin
isteyebileceklerini diisiindiigiim icin tavsiye ediyorum.” (SOA-295).

“Resimleri giizel. Olaylarla iligkisi. Canliligr hos.” (SO-83).

“Renkli ve merak uyandirici..” (SOA-268).

“Resimleri metni destekleyici nitelikle ve sanatsal oldugu icin onerebilirim.”( SO-225).
“Sanatla tamistirir, sanat: sevdirir”(SO-27).

“Okumaya yazmaya hazirlikta bile harflerin 6n 6grenmesi gerceklesiyor. Belli kazammlar: diimdiiz verip
gecmek yerine resimli kitap iizerinden ilerlemek daha kalict 6grenmeyi sagladigina inaniyorum. « (SO-43).

Resimli ¢ocuk kitaplarinin akici, sade, anlagilir dil ve anlatim 6zelliklerine sahip olmas: bu kitaplarin bir diger
tavsiye nedenidir.

‘Az sayida ciimlelerinde pek ¢ok sey barindiriyor” (SO-139).
“Cocuklarin diline hitap ettigi icin.” (SO-182).
“..verilmek istenen iletinin agik ve giiclii olmas...” (OU-21).

Onerilen kitaplarin daha énce &gretmenler tarafindan etkilesimli okuma atélyeleri ve PAC atélyeleri yapilarak
deneyimlenmis olmasi ayni zamanda bircok kazanima ve disiplinlerarasi kullanima uygun olmasi tavsiye edilme
nedenleri olarak belirtilmektedir.

“Kendi sinifimda etkili bir sekilde uyguladigimi diisiiniiyorum.”( SO-40).
“Ikisi iizerine de atélye plani hazirlayip uyguladim ve 6grenciler keyif aldi”(SOA-22).

“Soif ortaminda deneyimledigim kitaplardan Oneri sundum. Kitaptaki gorseller ve gizimler ¢cocuklarin
dikkatini topluyor ve merak uyandiriyor” (OU-56).

“Okul éncesi program kazanm ve gostergeleri ile uyumlu.” (OU-8).

“Davrani degistirmede, sinif diizenini saglamada, kazammlarin daha etkili ve kalici olmasini saglamada
etkili oldugunu diisiiniiyorum.”(SO-185).

“P4C atélyelerinde rahathikla kullamlabilirler” (SO-70).

“Disiplinler arasi ders islemek icin ¢ok uygun. Bir kitap iizerinden birkag ders islenebilir bu sayede kalicilik
artar” (SO-136).

Onerilen kitaplarin 6grencilere okuma sevgisi ve aliskanhigi kazandirma, okuma kiiltiirii olusturma ve okuma
motivasyonlarini artirarak okumaya yonelik olumlu tutum gelistirme potansiyelleri nedeniyle de tavsiye edildigi
goriilmektedir. Buna ek olarak okudugunu anlama becerilerinin ve kelime hazinelerinin gelistirilmesinde, milli ve
kiltiirel degerlerin kazandirilmasinda da 6nerilen kitaplarin etkili olacag ifade edilmektedir.
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“..okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerine yardimci olmasi ...” (OU-21).

“..sayede ¢cocugun kitaplara kars ilgi ve tutumunda artis olacaktir.“ (SOA-309).

“Cocuklarn ilgisini ve dikkatini gektigi icin kitap okumay: sevdirmeye yardimct oluyor.” (SO-99).
“Okumay sevdiren, ¢ocuklarin geriye doniip tekrar tekrar okumanizi isteyecek kitaplar olmast.” (SO-186).

“Cocuklara kitap okumay: sevdirmek, kitap okuma aliskanlig: kazandirmak ve daha sonra bunu bir kiiltiir
haline getirmek icin.” (OU-27).

“Igerisindeki olay ve resimler cocuklarin okuma motivasyonunu olduk¢a artirdign icin.” (SOA-301).
“Kiiltiirel 6gelere yer vererek degerleri vurgulamasindan étiirii faydal buluyorum.” (SO-134).

Tiim bunlara ek olarak resimli ¢ocuk kitaplarinin 6grencilerin hayal giiciinii gelistirmesi, anlamay1 saglamasi,
odulli yazar ve gizerlere ait kitaplar olmasi gibi nedenlerle tavsiye edildigi goriilmektedir.

“.hayal giiciinii gelistirecek nitelikte.” (SOA-239).
“..Hayal giiciinii besleyen kitaplar olduklar: i¢in tercih ediyorum.” (SOA-153).
“.0diil almus resimli ¢ocuk kitaplaridir” (000-26).

“..bircogu 6diillii yazar veya ¢izer ...” (OOA-17).
“Soyut ve derin konulari ¢ocuklarin anlayabilecegi diizeyde anlatabilmesi, gorsellerinin Gzenle
hazirlanmasi, karmagsik ve zor duygular: ¢ok naif aktarabilmesi.” (SOA152).

Sonug ve Tartigma

Bu ¢aligma temel egitim 6gretmenlerinin, 6gretmen adaylarinin ve ilgili alandaki 6gretim iiyelerinin resimli ¢ocuk
kitaplariyla ilgili nasil bir anlayisa ve deneyime sahip olduklarinin incelenmesi ve bilimsel nitelikte bir resimli ¢ocuk
kitaba listesinin hazirlanmasi amaciyla gerceklestirilmistir.

Caligmadan elde edilen sonuca gore temel egitim dgretmenleri, 6gretmen adaylar1 ve ilgili alandaki 6gretim iyeleri
resimli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuklarin akademik, biligsel, sosyal ve dil gelisimi gibi ¢ok yonlii gelisimlerine katk
sagladigini, hayati anlamlandirmalarinda, soyut kavramlar1 somutlastirmalarinda ve hayal giiciinii gelistirmelerinde
onemli bir rol oynadigini ifade etmektedirler. Buna ek olarak resimli ¢ocuk kitaplarimin ¢ocuklara okuma sevgisi,
aliskanlig1 ve kiiltiirii kazandirmasinda ve gocuklarin okulu sevmelerinde oldukga etkili oldugu belirtilmektedir. Ayrica
resimli ¢ocuk kitaplarinin kazanimlarla iligkilendirilerek disiplinler arasi yaklasima uygun iriinler oldugu ifade
edilmektedir. Ancak c¢alismadan elde edilen bir difer sonuca gore ogretmenlerin sinif ortaminda resimli gocuk
kitaplarinin kullanimina iliskin ¢ogunlukla olumsuz goriis belirttigi, 6gretmenlerin resimli gocuk kitaplarini siniflarinda
yeterince okumadig1 ve genel olarak kendilerinin de kitap okuma aligkanliklarinin yetersiz oldugu goériilmektedir.
Dolayisiyla bu durum, temel egitim 6gretmenlerinin resimli ¢ocuk kitaplarinin 6éneminin farkinda olmalarina ragmen
bu kitaplar1 yeterince okumadiklarini ortaya koymaktadir. Bu sonucun, Applegate ve Applegate (2004) tarafindan
adlandirilan Peter Etkisi ile ortiistiigii soylenebilir. Bagka bir ifadeyle okumaya kars: ilgisiz olan ve 6grencilerine kitap
okumayan oOgretmenin Ogrencileri de kitap okumayacaktir. Ogretmenin okuma aliskanligi olmadigi i¢in bunu
ogrencilerine aktarmasi da miimkiin olmayacaktir. Bu nedenle temel egitim 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin
oncelikle iyi birer okur olmalar1 ve 6grencilerine diizenli olarak kitap okumalar:i gerekmektedir. Ancak bu sekilde
ogrencilerinin okuma sevgisi ve okuma aliskanligi kazanmalarina ve bunu yagamlarinin bir pargasi hiline getirmelerine
katkida bulunabilirler.

Ogretmenlerin resimli ¢ocuk kitaplarina siniflarinda yer vermeme nedenleri arasinda miifredat yetistirme kaygist,
okuma setlerine yonelme ve resimli ¢ocuk kitaplarini ilkokul diizeyine uygun gérmemeleri ilk siralarda yer almaktadur.
Resimli ¢ocuk kitaplarina yonelik farkindaligin az olmasi ve resimli gocuk kitaplarinin kazanimlarla nasil
iliskilendirileceginin bilinmemesi ise diger 6nemli nedenler olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu durumda resimli ¢ocuk
kitaplarina yonelik lisans ve lisansiistii diizeyde alinan ¢ocuk edebiyati dersleri ve bireysel ¢aba ile alinan sertifikali
egitimler daha da 6nemli hale gelmektedir. Zira temel egitim 6gretmen adaylarinin ve yeni atanan 6gretmenlerin kidemi
yiksek olan diger 6gretmenlere kiyasla resimli ¢ocuk kitaplarini siniflarinda daha ¢ok kullandiklari sonucuna
ulagilmistir. Bu durumun olusmasinda egitimlerin etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bunlara ek olarak resimli
¢ocuk kitaplarnin okunmasina yonelik gerceklestirilen etkilesimli okuma atélyelerinin, sempozyumlarin, kongrelerin ve
ders kapsaminda onerilen kitaplarin da oldukga etkili oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

Calismadan elde edilen bir diger sonu¢ 6gretmenlerin resimli ¢ocuk kitabr secerken dikkate aldiklar: dlgiitlere
iliskindir. Ogretmen ve 8gretmen adaylar1 resimli ¢ocuk kitab1 segiminde bicimsel zelliklere diger unsurlardan daha
fazla 6nem vermektedirler. Ozellikle resimlerde canli renklerin kullanilmasi, resimlerin gercekei ve dikkat cekici olmast,
resimler ile yazili metnin birbirini desteklemesi, resim-metin orani ve resim-metin iligkisi en ¢ok dikkat edilen unsurlar
arasindadir. Buna kargin, kitap kapag1 ve boyutu, kagit ve sayfa diizeni gibi unsurlarin daha az 6nemsendigi sonucuna
ulagilmaktadir. Ruddell (2005), siif diizeyi arttikca Ogrencilerin daha uzun metinlerle karsilasmaya basladiginy,
kitaplardaki resimlerin azaldigini ve yazi boyutunun kiiciildiigiinii ifade etmektedir (Kraemer vd., 2012). Ancak,
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ogrencilerin ilkokul ikinci siifta oldugu gibi dordiincii sinifta da okumay: sevdikleri kitaplarin resimli olmasini ve
yazilarin kiigiik olmamasini 6nemsedikleri bilinmektedir (Kartal ve Beser, 2023). Smuf diizeyinin artmasina bagh olarak
ogrencilerin karsilagtigi metinlerin 6zellikleri degisse de resim ve harf karakteri biiytikligii gibi unsurlarin 6énemini
korudugu goriilmektedir. Ancak tiim bunlara bagli olarak 6grencilerin okuma motivasyonunu artirmak ve okumaya
yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamak amaciyla resimli ¢ocuk kitaplarma her sinif diizeylerinde yer
verilmesinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir.

Ogretmenlerin resimli ¢ocuk kitabi secerken dikkate aldiklar1 bir diger unsur resimli ¢ocuk kitaplarinin igerik
ozellikleridir. Icerik ozellikleri agisindan en ¢ok konu/tema ile dil ve anlatim unsurlarina dikkat edilirken, plan ve
karakter gibi unsurlara ise daha az dikkat edilmektedir. Ancak ¢ocuklar her tiirlii olay 6rgiisiinii sevmelerine ragmen en
sevdikleri Oykiileri tekrar tekrar duymak istemelerinin sebebi ise karakter olarak anilan 6ykii kahramanlarma olan
ilgileridir (Lukens vd., 2021). Bayraktar (2021) tarafindan ilkokul ikinci sinif 6grencileri ile gerceklestirilen caliymada
ogrencilerin genellikle sevdikleri kitaplar1 belirlerken hikayenin karakterlerine ve kurgusunun olmasina dikkat ettikleri
ifade edilmektedir. Ayrica hikéyelerde karakterlerin hayvan, iyi kalpli ve/veya komik olmasi, aksiyon ve macera
unsurlarinin bulunmasi, gocuklarin en sevdigi hikéaye kitaplarini olusturdugu aragtirmanin bir diger sonucudur. Benzer
sekilde Kartal ve Beser (2023) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, 6grencilerin okuduklar: kitaplar1 sevme nedenleri
arasinda karakterlerin ve kahramanlarin etkisi bulundugu ifade edilmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin resimli ¢ocuk
kitabr segerken karakter ve plan unsurlarina daha fazla dikkat etmeleri gerekmektedir. Bayraktar (2021), kitaplarda
aksiyon eksikligi, sikicilik, ¢oziilememis problemler, hikayelerin kisa olmasi veya bilinmeyen kelimeler ve ifadelerin
bulunmasi gibi igerik 6zelliklerinin, ¢ocuklarin kitaplar1 sevmemelerine neden oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle,
icerik 6zelliklerinin biiyiik 6neme sahip oldugu resimli ¢ocuk kitaplarinin, ¢ocuga gorelik ve gocuk gercekligi ilkesine
gore nitelikli eserler olmasi, ¢ocuklarin kitaplara olan ilgisini artirmada dolayisiyla okuma sevgisi ve okuma aliskanlig
acisindan etkili olacag distintilmektedir.

Resimli ¢ocuk kitaplar: kiiltiirel normlar: ve degerleri ileterek kendi kiiltiirlerini tanimalarina yardimci olmaktadir
(Dedeoglu vd., 2021). Dedeoglu ve digerleri (2021) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada Tiirkiye'de yayimlanmig resimli
¢ocuk kitaplar: seckisinin Tiirk kiiltiiriinii yansitma diizeyi incelenmistir. Calisma sonucunda kiiltiirel temsillerin kiyafet,
yemek, konut/isyeri tasvirleri ve geleneksel cinsiyet rolleri gibi ylizeysel kiiltiirel sembollerle agirlikli olarak
iliskilendirildigi goriilmektedir. Cetinkaya ve Durmaz (2020) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada ise en ¢ok satisi
yapilan ilk 50 ¢eviri resimli ¢ocuk kitabi yerli, yabanci ve evrensel kiiltiire iliskin hangi kiiltiirel 6gelere deginildigini
belirlemek amaciyla incelenmistir. Inceleme sonucunda ¢ocuk kitaplarinin, evrensel degerlere nazaran daha ¢ok yabanci
kiiltiirlere iliskin 6geler barindirdig: ve yerel kiiltiiriimiize dair 6gelere yeteri kadar yer verilmedigi sonucuna ulagilmigtir.
Buna bagl olarak Cetinkaya ve Durmaz (2020) gelisimleri boyunca nitelik olarak kaliteli/kalitesiz bir¢ok kitap ile
kargilagan ve bu kitaplardaki kahramanlarin yasantilarini, inanglarini, diigiince ve davraniglarini model alan ¢ocuklar
i¢in resimli ¢ocuk kitaplarinin kiltiir aktarimi ve 6gretiminde 6nemli bir ara¢ oldugunun goz 6niinde bulundurulmasi
gerektigini ifade etmektedirler. Buna bagl olarak ¢eviri kitaplar 6zelinde yabanci kiiltiir 6gelerinin baskin oldugu
kitaplar yerine en azindan evrensel degerleri aktaran kitaplarin tercih edilerek kitap se¢iminde kiiltiir aktarimina da
dikkat edilmesi gerektigi ifade edilmektedir. Mevcut ¢aliymada Ogretmenler ve &gretmen adaylar: kitap se¢iminde
kiltiirel ve milli degerlerimize uygun igeriklerin bulunmasina ve cinsiyetsizlik unsurunun bulunmamasma dikkat
etmektedirler. Ancak bu konuda duyarlilik gosteren 6gretmen sayisinin az olmast nedeniyle 6gretmenlerin bu yonde
bilin¢lendirilmesi gerektigi diisiniilmektedir.

Calismadan elde edilen bir diger sonu¢ resimli ¢ocuk kitaplarinin hangi okuma yontemleri ile okunduguna
iliskilidir. Buna ek olarak birinci sinif 6gretmenlerinin sesli okuma uygulamalarini siklikla kullandiklart ve bu siiregte
resimli ¢ocuk kitaplarin1 kullandiklar1 bilinmektedir (Oksiiz vd., 2025). Mevcut ¢alismada etkilesimli okuma, sesli
okuma, drama yontemi, sessiz okuma ve gorsel okuma yontemi en sik tercih edilen okuma yontemleri arasinda yer
almaktadir. Ancak resimli ¢ocuk kitaplarinin yan metinsel unsurlari géz 6ntine alindiginda peritextual okumanin,
metnin igerigine erigsmek, degerlendirmek ve anlamak igin gerekli olan bir ara¢ oldugu ifade edilmektedir (Gross ve
Latham, 2017). Bu nedenle peritextual okuma yapilmasi 6nerilmektedir. Buna ek olarak peritextual okuma 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin, okuma motivasyonlarinin ve okumaya yonelik tutumlarinin gelistirilmesinde etkili
olmaktadir (Aslan, 2021). Ayni zamanda resimli ¢ocuk kitaplarinin peritextual okumay: da kapsayan etkilesimli okuma
yonteminin diger okuma tiirlerine gore daha etkili oldugu bilinmektedir (Sezer vd.,2021). Resimli ¢ocuk kitaplari siklikla
okurun doldurmas: gereken bir¢ok bosluk ve belirsizlik birakmaktadir (Lukens vd., 2021). Bu nedenle kitaba iligkin
tahminde bulunma, baglant: kurma, sorgulama, ana fikri belirleme, 6zetleme yapma, tahminleri kontrol etme, ¢ikarim
yapma ve yeni kelimeler 6grenme gibi ¢esitli olanaklar saglayan etkilesimli okuma yonteminin (Whitehurst vd., 1988;
Whitehurst, Arnold vd., 1994; Whitehurst, Epsteinvd., 1994) kullanilmasi 6nerilmektedir.

Caligmanin bulgularindan elde edilen bir diger sonu¢ okuma listelerine yoneliktir. Temel egitim 6gretmen,
Ogretmen adaylar1 ve Ogretim tiyeleri okuma listelerinin zaman ve erisebilirlik acisindan faydali oldugunu, kitap
repertuvarlarini zenginlestirmede etkisi oldugunu, at6lye planlamalarinda ve kazanimlara yonelik etkinlik
hazirliklarinda siireci kolaylastirdigini ifade etmektedirler. Ayrica belli temalara yonelik belli araliklarla resimli ¢ocuk
kitaba listelerinin yayimlanmasinin 6gretmenlere ek olarak aragtirmacilara ve ebeveynlere de rehberlik edecegi ve yararl
olacag1 sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin resimli cocuk kitab1 segerken bigimsel ve ierik 6zelliklerine daha gok dikkat ederken resimli gocuk
kitab1 onerilerinde daha ¢ok egitsel 6zelliklere dikkat etmislerdir. Sonrasinda resimler ve konu/tema 6zelliklerine gore
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resimli ¢ocuk kitab1 dnerilerinde bulunmuglardir. Caliymada temel egitim 6gretmenleri, 6gretmen adaylar1 ve 6gretim
elemanlar1 ¢ocuk edebiyatina iliskin toplamda 716 farkli kitap onerisinde bulunmustur. Cocuk edebiyat: iiriinlerine
iliskin 6nerilme sikligina bakildiginda ise onerilerin 215’1 6gretim {iyeleri, 809’u sinif 6gretmenleri, 177’si okul 6ncesi
ogretmenleri, 623’ti sinif 6gretmeni adaylar1 ve 54’ti okul oncesi 6gretmen adaylar: tarafindan yapilmistir. Caligma
kapsaminda onerilen ¢ocuk edebiyat: iirtinlerinden resimli ¢ocuk kitabu listesi hazirlamak amaciyla diger tiirler elenmis
ve en ¢ok Onerilen ilk 100 resimli ¢ocuk kitab listelenmistir. Kitaplarin 6nerilme siklig1 incelendiginde 6nerilerin 157’si
ogretim iyeleri, 919’u sinif 6gretmenleri, 196’s1 okul éncesi 6gretmenleri, 744’ii sinif 6gretmeni adaylar1 ve 87’si okul
oncesi 6gretmen adaylar: tarafindan yapilmistir. Listede yer alan 21 resimli ¢ocuk kitabi yerli, digerleri yabanci yazarlara
aittir. Kitaplarin onerilme nedenleri arasinda, 6grencilerin okuma sevgisini, aligkanligini ve okuma motivasyonunu
gelistirmelerine katki sunmalar1 yer almaktadir. Ayrica, kitaplarin egitsel 6zellikleri, kazanimlarin kazandirilmasinda ve
cesitli atolyelerde kullanilabilirligi de 6nemli etkenlerdendir. Bunun yani sira, ¢ocuklarin ilgisini ve dikkatini ¢ekmesi,
resimleri ile dil ve anlatim Ozellikleri de oOnerilme nedenleri arasindadir. Bu ¢aligmadan hareketle farkli tema ve
becerilere yonelik resimli ¢ocuk kitabi listelerinin olugturuldugu caligmalarin yapilmasi Onerilmektedir. Ayrica
olusturulan okuma listelerinin 6gretmenler ve ebeveynler tarafindan yaygin olarak kullanilmasi tegvik edilmelidir.

Resimli ¢ocuk kitaplarinin kullanimina yoénelik farkindaligin artirilmasi ve daha etkili kullanilmasini saglamak
adina hizmet i¢i egitimler gibi cesitli egitimlerin verilmesi Onerilmektedir. Resimli ¢ocuk kitaplarinin simif ici
kullanimini artirmak i¢in Ogretim programlariyla biitiinlestirilmesi saglanmali ve belirli derslerde aktif olarak
kullanimina yonelik egitimler verilmelidir. Bu kapsamda kazanimlara yonelik ya da disiplinler aras1 kullanima yénelik
kitap listeleri ya da okuma planlar1 gibi dokiimanlar hazirlanabilir.

Ogrencilerin resimli ¢ocuk kitaplariyla bulusmalarini saglamak ve erigimini artirmak adina okul kiitiiphanelerinde
ve sinif i¢i kitapliklarda resimli ¢ocuk kitaplarina daha fazla yer verilmeli ve dijital platformlar olusturulmalidir.
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Ek 1

Onerilen Resimli Cocuk Kitaplar:

Kitabin Ad1 Yazar Ogretim Smif  Okul Oncesi Smif  Okul Oncesi Toplam
ve Resimleyen Uyesi  Ogretmeni Ogretmeni Ogretmeni  Ogretmen
Aday1 Aday

1 Nokta Peter H. Reynolds 10 47 16 27 8 108

2 Yazi Yazan Inekler Doreen Cronin 3 26 17 29 13 88
Betay Lewin

3 Kim Korkar Kirmizi Bagshkl Sara Sahinkanat 4 33 2 45 1 85

Kizdan? Ayse Inan

4 Sabirsiz Tartil RossBurach 3 24 1 37 - 65

5 Kelime Koleksiyoncusu Peter H. Reynolds 3 28 1 32 - 64

6 Kiitiiphanedeki Aslan Michelle Knudsen 4 21 - 34 1 60

7 Bilim Insam Ada Ar Andrea Beaty 2 32 2 23 - 59

8 Bir Daha Emily Gravett 3 28 12 8 7 58

9 Annemin Cantasi Sara Sahinkanat 4 25 5 18 1 53
Ayse Inan

10  Carl ve Yasamin Anlami Deborah Freedman 3 28 1 21 - 53

11 Babam Uyumak Bilmiyor Coralie Saudo 2 27 5 16 2 52
Kris Di Giacomo

12 Sihirbaz Tavsan Michael Escoffier 1 22 2 17 9 51
Eléonore Thuillier

13 Kutu Degil Antoinette Portis 1 18 14 12 5 50

14 Miize Susan Verde 1 15 5 24 2 47
Peter H. Reynolds

15 Bay KaBuk ve Ejder Zeynep Sevde 1 24 2 19 1 47
MertTugen

16  Madeline Finn ile Kiitiiphane Lisa Papp 4 19 1 22 - 46

Kopegi

17 Mis Gibi Peter H. Reynolds 2 24 2 17 1 46

18  Balik¢t Osman Anne Hoffman 2 23 1 18 - 44

19 Benim Evim Nerede? Sezen Aksu Tasyiirek 1 17 1 24 - 43

20 Koca Roni Catherine Rayner 1 22 2 13 3 41

21 Yayazula Julia Donaldson 2 17 1 21 - 41

22 Ayilar Kitap Okumaz Emma Chichester Clark - 15 4 19 2 40

23 lyi Kalpli Kiiciik Tavsan Michael Escoffier 1 21 - 15 2 39
Eléonore Thuillier

24 Biiyiik Sozciik Fabrikast Agnés de Lestrade - 22 1 15 - 38
Valeria Docampo

25  Tuhaf Bir Giin Rebecca Cobb - 18 11 5 - 34

26  Bek¢i Amosun Hastalandigi Giin Philip C. Stead 1 17 5 9 1 33
Erin E. Stead

27 Nerede Bu Fil? Barroux 3 12 8 7 3 33

28  Farkli ama Aym Feridun Oral 8 11 5 7 - 31

29 Yolculuk Francesca Sanna 3 21 - 6 - 30
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30

31

32

33

34

35

36

37

38

39
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42

43
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46

47
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52

53

54

55

56

57

58

59

60

61

62
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Ben Sandalye Degilim!

Babamin Battaniyesi

Bosluk

Tavsan Maydanoz'un Kitaplar:
Anlatan Kitabt

Ag¢ Tortal
Kirmizi Elma
A¢impa

Mona Lisa'y: Kim Caldi?

Pezzettino
Utangag Ayr Monti

Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor

Bir Fikirle Ne Yaparsin?

Kirmizi Kanatl Baykus
Hos Geldiniz

Mutlu Suaygirt

Renk Canavari
Frederick

Ay't Kim Galdi?

Eyvah Kalbim Kirild:!

Kimse Bakmazken Duygular Ne
Yapar?

Ugur Bocegi Ug Ug Lusi

Ug Kedi Bir Canavar

Nunu
Arkadasim Korku

Mavi Sehir Sar1 Sehir

Siradan Bir Okul Giinii

Bu Kis Kimse Usiimeyecek
Avucundaki Opiiciik

Babamin Sandvigi

Bes Dakika Daha

lyi Yiirekli Dev Memo

Sevginin Giicii

Tagtan Adumlar: Bir Miilteci
Ailenin Yolculugu

Ross Burach

Sara Sahinkanat
Ayse Inan

Anna Llenas

Frances Watts
David Legge

Eric Carle
Feridun Oral
Catarina Sobral

Ruthie Knapp
Jill McElmurry

Leo Lionni
Duncan Beedie

Sara Sahinkanat
Feridun Oral

Kobi Yamada Mae

Besom
Feridun Oral
Barroux

Richard Edwards
Carol Liddiment

Anna Llenas
Leo Lionni

Helen Stratton

Would Vlad Gerasimov

Elif Yemenici

Tina Oziewicz
Aleksandra Zajac

Sharon King-Chai

Sara Sahinkanat
Ayse Inan Alican

Ozlem Fedai Kogak
Francesca Sanna

Ljerka Rebrovi¢
Ivana Pipal

Colin McNaughton
Satoshi Kitamura

Feridun Oral
Audrey Penn

Pip Jones,
Laura Hughes

Marta Altes

Julia Donaldson,
Axel Scheffler

Caroline Richards

Margriet Ruurs
Nizar Ali Badr

17

13

13

12

11

13

13

11

10

10

28

26

26

23

23

23

23

20

19

18

17

14

13

12

12

12

11

10

10

10

10

10

10



63

64

65

66

67

68

69

70

71

72

73

74

75

76

77

78

79

80

81

82

83

84

85

86

87

88

89

90

91

92

93

94

Bir Problemle Ne Yaparsin?

Cok Dikkatli A¢-Bu kitap Isirabilir!

Kafast Karisik Bukalemun

Moo La La!

Sen Uyurken

Yiizyiiz

Kostebek Kuki
Bavulumdaki Kirik Fincan

Bir Cizgi

Dolu Botlar
Maymun ve Ben
Nasil Baglar?

Sakin Bu Kitabi Okuma

Uziintii Kapini Caldiginda

Zor Balik

Babam Yerinde Durmuyor

Benim Adim Miilteci Degil
Binbir Oyun

Canavar! Canavar?
Comert Agag

Degnek Adam

Dénme Dolap

Gergedanlar Krep Yemez

Gokyiiziiniin Rengi

Hayvanat Bahgesinde Dis
Fir¢alama Giinii

lyilik

Kayiktaki Cocuk

Kirmizi Fil'i Gordiiniiz mii?

Komik Hayvan Isimleri Bakanlig:

Piring Lapas ve Kiigiik Ejderha

Annemin Bavulu

Dedektif Zebra ve Kayip
Kurabiyelerin Gizemi

Kobi Yamada
Mae Besom

Nick Bromley
Nicola O'Byrne

Eric Carle

Stephanie Shaw
Becka Moor

Durga Bernhard
Leo Lionni

Betiil Sayin

Chris Naylor Ballesteros

Giilsah Yemen Sarioglu

Cagr1 Odabas1

Leila Brient

Emily Grawett
Silvana Tavano Elma

Andy Lee
Heat McKenzie

Eva Eland

Biigra Tarcalir
Erol Ugur Altun

Coralie Saudo
Kris Di Giacomo

Kate Milner
Hervé Tullet
Sunghee Shin
Shel Silverstein

Julia Donaldson
AxelScheffler

Tiilin Kozikoglu
Hiiseyin Sénmezay

Anna Kemp
Sara Ogilvie

Peter H. Reynolds

Sophie Schoenwald
Giinther Jakobs

Alison Green
Sevde Tuba
Maya Mizuno
Vonne Hemels

Ferit Avci

Kes Gray
Nikki Dyson

Feridun Oral

PipJones
Laura Hughes

Gill Mclean
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95  Diinyamn En Kiigiik Hediyesi Peter H. Reynolds 2 1 - - -

96  Gokyiizii Ne Kadar Yiiksek? Anna Milbourne - 1 1 1 -
97  Kirpi ile Kestane Feridun Oral - - 2 1 -
98  Kopekler Emily Gravett - 1 - 2 -
99 Krokodali Lucy Volpin 3 - - - -
100  Kiigiik Agag LorenLong - 2 1 - -
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