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Serkan DEMIREL?

Oz

Bu ¢aligma; metin odakli yaklasimla hazirlanan materyallerin dil 6greti-
mindeki etkisini, metin se¢iminde kullanilan 6lgiitlerin kullanilabilirligi-
ni, uygulama dersiyle yaklasim-uygulama arasinda olas1 bosluklari tespit
etmeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada, konusma ve
yazma becerilerine yonelik metin odakli yaklasim asamalarina gore alti
dil 6gretim materyali tasarlanmistir. B2 diizeyinde 21 &greniciye 6 hafta
boyunca metin odakli yaklagim materyalleriyle ders anlatimi yapilmistir.
Arastirma modeli olarak nitel arastirmalardan durum calismasi modeli
kullanilmuis, veriler yar1 yapilandirilmig formla toplanmistir. Toplanan ni-
tel veriler, icerik analizi teknigiyle ¢oztimlenmis; veriler kodlara ve ka-
tegorilere ayrilmistir. Metin odakli yaklasim materyallerinin konusma ve
yazma becerilerini gelistirmeye, islenen derslerin olumlu ve gelistirilmesi
gereken yonlerine, Tiirkge derslerinde bu materyallerin kullanilmas1 ge-
rekliligine yonelik goriisler alinmis, olusturulan kodlara iligkin 6grenici
goriislerinden Ornekler verilmistir. Bulgular; materyallerin yabanci dil
olarak Tiirk¢e 0grenenlerin tliretimsel dil becerilerini gelistirmede katk1
sagladigini, konusma ve yazma etkinlikleriyle se¢ilen metinlerle islenen
konularin ders siirecinde 6nemli rol oynadigint gdstermistir. Ayrica ma-
teryallerin dil 6gretiminde kullanilabilecegi, dil 6gretimi i¢in metinlerin
se¢iminde Tomlinson’un belirledigi dl¢iitlerden yararlanilabilecegi sonucu
ortaya ¢cikmigtir. Arastirma sonuclari tartisilarak alan yazinina bazi 6neri-
lerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Dil ogretimi, konusma ve yazma becerisi, materyal
hazirlama, metin se¢imi, metin odakli yaklasim.
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Dil Ogretiminde Metin Odakli Yaklasimla Hazirlanan Materyallere Yonelik Ogrenici Goriisleri

Learners’ Views on Materials Prepared According to the
Text-Driven Approach in Language Teaching

Abstract

This study aimed to determine the effect of materials prepared with a
text-driven approach on language teaching, the usability of the criteria used
in text selection, and the potential gaps between the theoretical approach
and classroom practice. For this purpose, in this research, 6 language
teaching materials were designed according to the stages of the text-driv-
en approach to speaking and writing skills. For six weeks, 21 B2-level
learners were taught using materials developed through the text-driven
approach. In this study, a case study model from qualitative research was
used. Data were collected using semi-structured interview forms at the
end of the implementation process. The collected qualitative data were
analyzed with the content analysis technique. The data were divided into
categories and codes. Learner opinions were taken developing speaking
and writing skills, positive and negative aspects of the lessons, and using
these materials in Turkish lessons. Examples of learner opinions were giv-
en for the codes created. The findings are discussed, and recommendations
for further research are presented. According to the findings, the materials
had a positive effect on the productive language skills of those learning
Turkish as a foreign language. Speaking and writing activities and the top-
ics covered with the selected texts have an important place in the course
process. In addition, it was concluded that the materials prepared with a
text-driven approach can be used in language teaching and the criteria de-
termined by Tomlinson can be used in the selection of texts.

Keywords: Language teaching, material preparation, speaking and writ-
ing skills, text-driven approach, text selection.
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Giris

Basarili dil 6gretimi; basarili yontem, yaklasim ve tekniklerle yapilabilir.
Dil 6gretiminde kullanilan yaklasim ve yontemler, Richard ve Rodgers
(1986; 2001; 2014) tarafindan agiklanmis; bunlardan metin temelli 6gre-
tim, ayr1 bir yaklagim olarak Richard ve Rodgers’in (2001; 2014) calisma-
sinda yer almistir. Metnin, bagimsiz boliim olarak dil 6gretim yaklasimla-
rinda yer almasi, metinle dil 6gretiminin 6nemini ortaya koymaktadir. Dil
Ogretiminde metni esas alan yaklagim ve yontemler; metin temelli 6gre-
tim (text-based instruction-TBI), tiir odakl1 yaklasim (genre-based appro-
ach-GBA), metinle 6grenme (learning with text), metin odakli yaklagim
(text-driven approach-TDA) olarak adlandirilmaktadir.

Feez’e gore metin temelli 6gretimde (text-based instruction-TBI) secilen
metinlerle odaklanilan dil yapilariin 6gretimi, metinlerin kullanim bag-
lamlarimi 6grenme, metinler aracilifiyla dil becerilerinin biitiinciil olarak
gelistirilmesi amacglanmaktadir. Dil 6greticisinin yonlendirici, rehber ko-
numunda olmasi, 6greticinin 6grenicileri cesaretlendirerek derse katilim-
lariin saglamasi yaklagimin uygulanmasi agisindan énemlidir (akt. Ric-
hard ve Rodgers, 2014: 200).

Yayli ve Yayli (2014: 145), tiir odakli yabanci dil 6gretiminin pek ¢ok aci-
dan ¢oklu okuryazarlik egitimiyle benzerlik gosterdigini belirterek ¢esitli
yazma ve konusma tiirlerinin derslerde kullanilmasinin iletisim uygulama-
lar1 agisindan 6nemli oldugunu belirtmis; Feez ve Joyce (1998), tiir odakli
yaklagim dil 6grenimin 6gretmen ve dgrenici arasindaki is birlik¢i gabanin
sonucu oldugunu ifade etmistir.

Metinle 6grenmede; metindeki bilgileri ve dil bilgisi kurallarini aktarma
yerine 0grencinin dil becerilerini gelistirecek gorev ve etkinliklere agirlik
verilmekte, 6grenci ve 6grencinin zihni merkeze alinmakta, cesitli etkin-
lik ve projelerle dil becerileri gelistirilmeye calisilmaktadir (Glines, 2013:
624).

Metin odakli yaklasim, 6grenicilerin yazili ve/veya s6zlii metinlerle etkile-
sime ge¢mesi olarak tanimlanmaktadir. Bu yaklasim; 6grenicilerin birey-
sel cevap vermesini, diistinmesini, iletisim kurmasini, yaratici yazma ve
dil farkindalik etkinlikleriyle metinle etkilesime ge¢gmesini saglamaktadir.
Baska metinlerle bu etkilesim desteklenmektedir (Tomlinson, 2020b: 23).
Dil 6gretimi genellikle dil 6gretim setleri ve ders materyalleriyle yapil-
maktadir. Dil 6gretim materyalleri, belirli yaklagim ve yontemlerle 6gretim
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programina uygun hazirlanmalidir. Belirli bir yaklasima goére hazirlanma-
yan ders materyallerinin kuramsal alt yapis1 zayif kalacagi gibi uygulama
alan1 yetersiz olan kuramlar da islevsiz kalacaktir. Yener (2018: 112), yap1-
lan arastirmalarda kuram kullanmamanin arastirmacinin kilavuz olmadan
hareket etmesine neden olacagini ifade etmistir. Bununla beraber Tomlin-
son’a (2020a) gore kuram ve uygulamalar arasinda bosluklar bulunmakta-
dir. Bu bosluklar1 Tomlinson (2020a: 2); uygulamalara yonelik zorluklar,
kuramin yazildig: dil, kuramlarda kalabalik siniflara ve ders saatlerine dik-
kat edilmemesi; kuram, materyal hazirlayicilar1 ve materyal kullanicilar:
arasindaki farkli goriisler, kuramlarin getirdigi yeniliklerin 6greticilere ve
materyal hazirlayicilara cazip gelmemesi olarak aciklamistir.

Materyal gelistirme alaninda 6nemli ¢alismalari olan Tomlinson (2011:
8-23), dil 6gretimi icin materyal hazirlamada dikkat edilmesi gereken bazi
ilkeler aciklamistir. Ayrica aragtirma kapsaminda olan yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik materyal hazirlamada Hyland’in (2013: 392-93) il-
keleri, yine tiretimsel dil becerilerinden konusma becerisini gelistirmeye
yonelik materyal hazirlamada Bao’un (2013: 413-416) acikladig ilkeler
de bulunmaktadir.

Arastirma konusu olan dil 6gretiminde materyal gelistirmek amaciyla
kullanilan metin odakl1 yaklasim Tomlinson (2020b) tarafindan gelistiril-
mistir. Bu yaklasimda ilk olarak materyallerde kullanilacak metinler se¢il-
mekte, bu metinlerden metin havuzu olusturulmaktadir. Daha sonra metin
odakli yaklasim asamalarina gére materyaller tasarlanmaktadir.

Metin odakli yaklagimla materyal hazirlamanin en 6nemli boliimlerinden
biri, materyalde kullanilacak metinlerin se¢imidir. Tomlinson’un (2013:
101) metin se¢ciminde onerdigi dlciitler derlenerek Tablo 4 olusturulmus-
tur. Buna gore yazili ve sozlii metinler, etkilesim igermelidir. Etkilesim
igeren metinler; okuyucunun ve dinleyicinin duygu, goriis, sezgilerini ha-
rekete gecirmekte, onlarin i¢ konusma ve gorsel canlandirma (zihinsel im-
geleme) yapmasini saglamaktadir. Ogrenicilerin ilgisini ¢eken metinlerle
yapilan dil 6gretimi daha etkili olmaktadir (Tomlinson, 2013).

Metin havuzu olusturulduktan sonra materyaller tasarlanmaya baslan-
maktadir. Yontem bdliimiinde bir materyalin tasarlanma siireci detayli
anlatilmistir. Tomlinson’a (2020b: 24) gdére metin odakli yaklasimla bir
ders materyalinin hazirlanmasinda alti asama bulunmaktadir. Bu asama-
lar sirastyla hazir bulunma etkinlikleri, baslangi¢ yanitlama etkinlikleri,
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ald1 yanitlama etkinlikleri, gelistirme etkinligi 1, girdi yanitlama etkinligi,
gelistirme etkinligi 2 dir.

Hazir bulunma etkinliklerinde; 6grenicilerin dogru cevap vermelerinden
ziyade, metinle biligsel, duyussal ve kisisel bag kurmalari, i¢ konusma
yapmalari, diigiinmeleri, gorsellestirmeleri amaglanmalidir (Tomlinson,
2013: 103).

Baslangic yanitlama etkinlikleri, 6grenicilerin metni okurken veya dinler-
ken gorsel canlandirma yapmalarina yardimci olmalidir. Bu boliim; kisisel
katilimlarina yardimci olan, karmasik olmayan ve metni kesintiye ugrat-
mayan etkinlikler igermelidir (Tomlinson, 2013: 103). Baslangi¢ yanitla-
ma etkinliklerinde temel amag, 6grenicilerin dil becerilerini kullanmala-
ridir. Ogrenicilerden gorsel canlandirmaya devam etmeleri, metinle ilgili
bazi tahminler yapmalari, i¢ konusma yapmalari ve okurken soru sormala-
r1 istenir (Loi ve Thanh, 2022: 5).

Ald1 yanitlama etkinliklerinde; 6grenicilerden metinde sdylenenleri veya
yapilanlar diistinmeleri, duygularini ve goriislerini ifade etmeleri, hatir-
ladiklarin1 gorsellestirmeleri, resim yapmalar1 veya taklit etmeleri, metni
Ozetlemeleri veya metinden arkadaslarina soru sormalari istenebilir (Tom-
linson, 2013: 105).

Gelistirme etkinligi 1°de, dgrenicilerin dili anlamli sekilde kullanmalari
amaciyla hazirlanan gorevler yer almaktadir. Gorevler, bireysel yapilabi-
lecegi gibi grup olarak da yapilabilir. Metnin devamini getirme, metnin
sonunu farkli sekilde bitirme, metni degerlendirme, metnin bazi yerlerini
degistirme bu boliimde kullanilabilecek baslica gorevlerdendir (Tomlin-
son, 2013: 105).

Tomlinson (2013), girdi yanitlama etkinliginde 6grenicilerle metin arasin-
da bag kuran, 6grenicilere metnin amagclar1 ve dili hakkinda farkindalik
olusturmay1 hedefleyen yorumlama ve farkindalik gérevlerinin bulundu-
gunu ifade etmistir.

Yorumlama gorevlerinde, dgrenicilerin elestirel ve yaratici diisiinme be-
cerileri gelistirilip onlarin metinle derin bag kurmalar1 amaclanir. Farkin-
dalik gorevlerinde metnin 6ne ¢ikan yonleriyle ilgili olarak 6grenicilere
farkindalik kazandirmak hedeflenir. Metnin belirli bir 6zelliginin arastiril-
masi, bu 6zelliklerin bagka metinlerle karsilastirilmas: farkindalik gorev-
lerindendir (Tomlinson, 2013: 105-106).
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Son asama olan gelistirme etkinligi 2’yi materyal hazirlayicilar ve 6greti-
ciler, gelistirme etkinligi 1 asamasindaki ilkelere dikkat ederek bu etkinligi
tasarlayabilir. Bu etkinlik, ihtiya¢ olmast durumunda hazirlanir.

Alan yazini incelediginde metin odakli yaklasimla (text-driven approrach)
ilgili yurt disinda bazi ¢alismalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin bazila-
rinda (Alhazmi, 2022; Cardona, Rico ve Sarmiento, 2015; Harper, 2019)
metin odakli yaklasim materyallerinin kiiltiirel farkindalik ve kiiltiirler
arasi iletisim etkisine odaklanilmistir. Materyallerin dil becerilerini gelis-
tirmeye yoOnelik arastirmalar da yer almaktadir. Ayrica alan yazininda ko-
nusma (Esalati ve Rahmanpanah, 2020) ve okuma becerisini gelistirmeye
yonelik (Loi ve Thanh, 2022) calismalar da yer almaktadir. Metin odakli
yaklasim ilkelerine gore materyal gelistirme siirecleriyle ilgili (Park, 2013;
Al-Mousawi, 2020) calisma alan yazininda bulunmaktadir. Ancak arastir-
malar, metin odakli yaklagimla hazirlanan materyallerin sadece bir dil be-
cerisini gelistirmesiyle sinirli kaldigini gostermektedir. Birden fazla dil be-
cerisini gelistirmeye yonelik metin odakli yaklagimla hazirlanan kapsamli
materyallere ve bu materyallerin etkililigine yonelik 6grenici goriislerine
gereksinim duyulmaktadir. Ayrica arastirmalarda materyal hazirlama sii-
recleri anlatilmis fakat materyallerde kullanilacak metinlerin se¢ilme sii-
reclerine detayl sekilde deginilmemistir.

Bu calismanin amaci, Tomlinson’un (2020b) metin odakli yaklasim il-
kelerine gore hazirlanan materyallerin dil 6gretiminde ne kadar etkili ol-
dugunun aragtirilmasidir. Materyallerdeki metinlerin se¢ilmesinde, Tom-
linson’un (2013: 101) onerdigi olgiitler kullanilmistir. Metin se¢iminde
alan yazininda farkli bir yontem kullanilarak bu yontemin etkililigi ince-
lenmistir. Metin odakli yaklasim (text-driven approach) arastirmalar1 bir
dil becerisiyle smirliyken bu caligmada; konusma ve yazma becerisine
odaklanilmis, materyallere yonelik 6grenicilerden goriisler alinarak yakla-
sim-uygulama arasindaki olas1 bosluklar belirlenmeye calisilmistir. Ayrica
metin odakli yaklasim ilkelerine gore materyal tasarimi anlatildig: i¢in dil
ogretimine yonelik materyal hazirlayicilara da katki saglayacag: diistiniil-
mektedir. Bu kapsamda, asagidaki soruya cevap aranmistir:

1. Dil 6gretiminde metin odakli yaklasimla hazirlanan materyallere
yonelik 6grenicilerin goriisleri nelerdir?
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada, nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi kullanil-
mistir. Yin’ e gore “Durum ¢alismasi ise giincel bir olguyu kendi gercek
yasam c¢ercevesi icinde calisan, olgu ve icinde bulundugu igerik arasinda-
ki smurlarin kesin hatlariyla belirgin olmadig1 ve birden fazla kanit veya
veri kaynagimin mevcut oldugu durumlarda kullanilan gorgiil bir aragtirma
yontemidir” (akt. Yildirim ve Simsek, 2018: 289).

Bu caligmada, biitiinciil tek durum deseni kullanilmistir. Yin’e gore bii-
tiinciil tek durum deseni, ortada iy1 formiile edilmis bir kuramin destek-
lenmesi ya da ¢iirlitiilmesi amaciyla kullanilabilir. Biitlinciil tek durumu
deseninde kisi, okul, kurum, program gibi tek analiz birimi bulunmaktadir
(akt. Yildirim ve Simsek, 2018: 300). Bu ¢alismada, metin odakli yaklagim
materyallerinin etkililigi arastirilmistir. Bunun i¢in materyaller tasarlanmis
ve bu materyallerle ders anlatim1 yapilmistir. Metinlerin se¢iminde Tom-
linson’un (2013: 101) belirledigi olgiitler kullanilmistir. Dil 6gretiminde
metin odakli yaklasimla hazirlanan materyallerin ve metinlerin se¢iminde
kullanilan 6Slgiitlerin ne kadar etkili oldugunun tespit edilebilmesi i¢in bii-
tiinciil tek durum deseni kullanilmagtir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Sakarya Universitesi Tiirk Dili Ogretimi
Arastirma ve Uygulama Merkezinde (TOMER) yabanci dil olarak Tiirk-
¢e 6grenen Ogreniciler olusturmaktadir. Calisma gruplarinin segilmesin-
de, amagsal orneklemeden 6l¢iit 6rnekleme ve kolay ulasilabilir durum
orneklemesi kullanilmistir. Olgiit érnekleme yontemi, “Onceden belir-
lenmis bir dizi 6l¢iitli karsilayan biitiin durumlarin ¢aligilmasidir. Burada
szl edilen Olgiit veya Olgiitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya
da onceden hazirlanmis 6lgiit listesi kullanilabilir” (Yildirim ve Simsek,
2018: 122). Katilimc1 6grenicilerin B2 diizeyinde olmasi, aragtirmacinin
Olcttiidiir. Arastirmada, metin odakli yaklagimla hazirlanan materyallere
iligskin goriismelerin B2 diizeyindeki 6grenicilerle yapilmasi miimkiindiir.
Bu nedenle bu arastirma i¢in B2 diizeyindeki siiflar, uygun 6rneklemi
olusturmaktadir. Aragtirmada kullanilan diger 6rnekleme yontemi, kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesidir. Bu 6rnekleme yonteminde arastirmaci-
ya yakin ve erisilmesi kolay olan bir durum se¢ildiginden bu yontem aras-
tirmaciya hiz ve pratiklik kazandirmaktadir (Yildirirm ve Simsek, 2018:
123). Sakarya Universitesi TOMER deki 6rneklemin arastirmacinin gérev
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yaptig1 yere yakin olmasindan dolay1 bu 6rnekleme kullanilmistir. Tablo
1’de uygulama dersine katilan 6grenicilerin sayist ve cinsiyet bilgilerine
yer verilmistir.

Tablo 1. Ogrenicilerin cinsiyet dagilimlar

Kadn % Erkek % Toplam
Ogrenici Sayist 9 42,9% 12 57,1% 21

Tablo 1’e gbre 6grenici grubu 9 (%42,9) kadin; 12 (%57,1) erkek toplam-
da 21 katilimecidan olusmaktadir. Ogrenicilerin iilkelerine gére dagilimi
Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Ogrenicilerinin iilkelerine gére dagilimi

Ogrenicilerin Ulkeleri Ogrenici Sayisi
Afganistan 1
Endonezya 4

Filistin 2
Irak 1
Kazakistan 1
Pakistan 3
Suriye 5
Urdiin 2
Yemen 2
Toplam 21

Tablo 2’ye gore 6grenici grubu en fazla Suriye’den gelen (n=5) 6grenici-
lerden olusmaktadir. Ogrenici grubunda dokuz iilkeden katilimci bulun-
maktadir. Ogrenicilerin ana dili dagilimina iliskin bilgiler, Tablo 3’te gos-
terilmistir.

Tablo 3. Ogrenicilerin ana dili dagilimina iliskin bilgiler

Ogrenicilerin Ana Dilleri Ogrenici Sayist

Arapca 12
Endonezce 4
Ozbekge 1

Pestuca 1

Rusca 1

Urduca 2

Toplam 21
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Ogrenici grubunda en fazla ana dili Arapca olan 6grenici bulunmakta,
ikinci sirada ana dili Endonezce olan 6greniciler yer almaktadir. Ozbekge,
Pestuca, Rusca en az konusulan dillerdir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak
toplanmistir. Goriismede, arastirma kapsaminda cevap aranan sorular i¢in
arastirma kapsamindaki kisilerden veri toplanir (Biiyiikoztirk vd., 2012:
150). Arastirmaci tarafindan taslak olarak hazirlanan form, yabanci dil
olarak Tiirk¢enin 6gretimi alaninda ¢alismalar olan doktor 6gretim iiyesi-
nin goriigiine sunulmus ve uzmanin onerileri dogrultusunda yar1 yapilan-
dirtilmis goriisme formuna son sekli verilmistir. Formda toplam bes soru
yer almaktadir. Hazirlanan materyaller tiretimsel dil becerilerine yonelik
etkinlikler icerdigi i¢in yar1 yapilandirilmis formda, konugsma ve yazma
becerilerine yonelik iki soru bulunmaktadir. Ayrica materyallerle islenen
derslerin hem olumlu hem de gelistirilmesi gereken yonlerine iliskin iki
soru sorulmus, bu sorularla materyallerin gelistirilmesine katki saglayaca-
&1 diisliniilmiistiir. Materyallerin Tiirk¢e derslerinde kullanilmasina yone-
lik soruyla materyallerin dil 6gretiminde kullanilmasinin ne kadar gerek-
li oldugu tespit edilmek istenmigtir. Materyallerle alt1 haftalik uygulama
siireci tamamlandiktan sonra yar1 yapilandirilmis gériisme formuyla nitel
veri toplanmuigtir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin nitel verileri, igerik analizi teknigiyle incelenmistir. “Icerik
analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kav-
ramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun
anlayacagi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir” (Yildirim ve Sim-
sek, 2018: 242). Yar1 yapilandirilmis goriismeye katilan dgrenicilere O1,
02, O3 gibi ayr1 ayr1 kod verilmistir. Ogrenici goriislerinden rnekler ve-
rilirken bu kodlar kullanilmistir.

Icerik analizi verilerin kodlanmasi, temalarn bulunmasi, kodlarm ve te-
malarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi1 ve yorumlanmasi olmak
lizere 4 agsamada gerceklestirilir (Yildirim ve Simsek, 2018: 243). Verilerin
kodlanma siirecinde, konu alani iki uzman yer almistir. Formdaki cevaplar
uzmanlar tarafindan incelendikten sonra kisaltilarak kodlar ¢ikarilmis, bu
kodlardan kategoriler (temalar) elde etmistir. Bosta kalan herhangi bir veri
olmamistir. Kodlara ait 6rnek dgrenici goriisleri, ilgili boliimde yazilmisg-
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tir. Arastirmadaki 5 soruya ait toplam 12 kategori, 28 kod bulunmaktadir.
Kodlarin uyumu ve kodlayicilar arast uzlasma i¢in Miles ve Huberman’in
(1994: 64) [uzlasilan temalar / (uzlasilan + uzlasilmayan temalar)]x100
formiili kullanilmis, uzlagsma saglanamayan kodlar veri setinden ¢ikaril-
mistir. Kodlayicilar arasi goriis birligi yiizdesi, bu ¢calismada 0,90 ¢ikmastir.
Miles ve Huberman’e (1994) gore kodlayicilar arasi giivenirlik %80°den
bliyiik ve miimkiin oldugunca %90’a yakin olmalidir.

Metin Odakh Yaklasima Gore Metin Secimi

Metin odakli yaklagim materyallerin en 6nemli agamasi, derste kullanila-
cak metinlerin se¢ilmesidir. Tomlinson (2013: 101), metinlerin se¢iminde
12 olgiit bulundugunu, metinlerin her dl¢iitten en az 4 ya da 5 puan al-
masi1 gerektigini belirtmistir. Herhangi bir dl¢iitten 4 puanin altinda (yani
1, 2, 3 puan) alan metinlerin, metin argivine alinmasini énermemektedir.
Aragtirmacinin metin se¢iminde 6nerdigi Olciitlerden uyarlanarak Tablo 4
olusturulmustur.

Tablo 4. Metin se¢iminde Tomlinson 'un onerdigi ol¢iitler*

Ip. 2p. 3p. 4p. 5Sp.

1-  Metin, biligsel ve duyussal olarak ilgimi ¢ekiyor mu?

Hedef 6grenicilerin ¢cogunun metinle biligsel ve etkili

2 baglanti kurma ihtimali var m1?
Hedef dgreniciler, metni kendi yasamlariyla iliskilen-
3- .
direbilecekler mi?
Hedef &grenicilerin metinle kendi diinya bilgileri ara-
4- - e .
sinda bag kurma ihtimali var mi1?
5. Metinde hedef 6grenicilerin ¢ogu i¢in ¢ok boyutlu zi-
hinsel temsil var m1?
6- Metin, hedef 6grenicilerin farkli kisisel tepki vermele-

rini sagliyor mu?

7-  Metnin dil seviyesi, hedef 6greniciler i¢in uygun mu?

Metnin biligsel seviyesi, hedef 6greniciler i¢in uygun

8- mu?

9. Metnin duygusal seviyesi, hedef 6grenicinin yasina ve
olgunluguna uygun mu?

10- Metnin 6grenicilerin kisisel gelisimine katkida bulun-

ma ihtimali var mi1?
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Metin, Ogrenicilerin gesitli metin tiirlerine (6rnegin;
kisa oykiiler, siirler, romanlar, sarkilar, gazete makale-
leri, brosiirler, reklamlar vb.) maruz kalmasina katkida
bulunuyor mu?

11-

Metin, dgrenicilerin ¢esitli metin tipine (6rnegin; anla-
12- 11, betimleme, ikna, bilgi, gerekcelendirme vb.) maruz
kalmasina katkida bulunuyor mu?

*Tomlinson, B. (2013). Developing materials for language teaching. B. Tomlinson (Ed.), Develo-
ping principled frameworks for materials development (s. 95-118) ig¢inde. Bloomsbury kaynagin-
daki bilgilerle hazirlanmistir.

Sakarya Universitesi TOMER’de okutulan Yeni Istanbul Uluslararasi Og-
renciler Icin Tiirkce Ders Kitabi B2’de bulunan on sekiz okuma ve on
sekiz dinleme metni, aragtirmaci tarafindan incelenmis; her metin on iki
Olclite gore puanlanmistir. Puanlama neticesinde metin havuzuna segilen
metinler, dil 6gretiminde metin se¢imi dersi veren alan uzmaniyla incele-
nerek metinlerle ilgili gorlis alinmistir. Puanlama neticesinde on dort me-
tin, havuza alinmistir. Bunlardan dokuzu, okuma; besi dinleme metnidir.
Metin arsivine alinan on dort metnin tamami uygulama i¢in kullanilma-
mistir. Sakarya Universitesi TOMER’de uygulama siireci alt1 hafta oldugu
i¢cin her hafta i¢in bir metin belirlenip materyal hazirlanmistir. Kullanila-
cak metinler, Tablo 5’te gdsterilmistir.

Tablo 5. Uygulamada kullanilacak metinler

Unite  Okuma/Dinleme Kod Metnin Ad1 Metin tiirii
1. Unite 1. Okuma Metni 1.1. Turizmde Cekyat Yontemi Bilgilendirici
2. Unite 3. Dinleme Metni  2.3.D. Ulagim Sekidriindeki Farkl Bilgilendirici

Olanaklar
3. Unite 1.Dinleme Metni 3.1.D  Gegmisten Giiniimiize Moda  Bilgilendirici
3. Unite 2. Okuma Metni ~ 3.2. Nasil Besleniyoruz? Bilgilendirici
4 Unite 2. OkumaMetni 42, ~ HavattaOlmamaRagmen gy one i
Resmen Oliiyiim
6. Unite 3. Okuma Metni  6.3. Gegmisten Giiniimiize Para  Bilgilendirici

Metinlerin dordii, okuma; ikisi dinleme metni olup tamamu bilgilendirici-
dir. Metin havuzuna alinan metinler, 6l¢iitlerin tamamindan dort ve tizeri
puan almistir. Bir metnin alabilecegi en yiiksek puan 60’tir. Metinlerin al-
dig1 puanlar sdyledir: “Turizmde Cekyat Yontemi”, 59; “Ulagimda Sek-
tortinde Farkli Olanaklar”, 60; “Ge¢misten Giiniimiize Moda”, 60; “Nasil
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Besleniyoruz?”, 59; “Hayatta Olmama Ragmen Resmen Oliiyiim”, 59;
“Geg¢misten Gliniimiize Para”, 60 puandir.

Metin Odakh Yaklasima Gore Materyal Hazirlama

Metin se¢imleri tamamlandiktan sonra ders materyalinin hazirlama siireg-
leri Tomlinson’un (2020b) belirledigi alti asamaya gore yapilmistir. Bu
asamalar; hazir bulunma etkinlikleri, baglangi¢ yanitlama etkinlikleri, ald1
yanitlama etkinlikleri, gelistirme etkinligi 1, girdi yanitlama etkinligi, ge-
listirme etkinligi 2’dir. Bu kapsamda Yeni Istanbul Uluslararas: Ogrenci-
ler I¢in Tiirkce Ders Kitabi B2 deki (Boliikbas vd., 2021) “Ulasim Sekto-
riinde Farkli Olanaklar” metin kullanilarak 6rnek materyal tasarlanmistir.
Ornek materyale iliskin bilgiler, asagida gosterilmistir:

Hazir Bulunma Etkinlikleri

Bu boliim hazirlik siireci olup boliimde {i¢ soru sorulmustur. Birinci soru-
da, hayal et/ i¢ sesle konusma etkinlikleri yer almaktadir. Ornek materyal-
de “Hangi ulasim aracini tercih edersin? Onunla bir yere seyahat ettigini
hayal et.” sorusu sorulmustur. Buradaki amag; dgrenicileri diisiindiirmek,
onlara hayal ettirmek, i¢ sesiyle konugsmasini saglamaktadir.

Ikinci soru, biligsel bir sorudur. Ornek materyalde, “Ulkenizde olup baska
iilkelerde olmayan ulagim araci var mi1? Ya da bildiginiz ilging ulasim arag-
lar1 var m1? Bize tanitin.” sorusu sorulmustur. Bu bdliimde, 6grenicilere
bilgiye dayali bir soru sorularak 6grenicilerin biligsel siireglerinin harekete
gecirilmesi amaglanmistir.

Ucgiincii soru, duyussal bir sorudur. Ornek materyalde, “Ulasim araclarinda
hangi hizmetlerin olmasini istersiniz?” sorusu sorulmustur. Bu boliimde,
duyu ve isteklere yonelik bir soru sorularak dgrenicilerin duyussal olarak
uyarilmasi amaglanmistir. Bu {i¢ sorunun 6greniciyi metne hazirlamasi yo-
niiyle de 6nemli bir islevi vardir.

Baslangic Yanitlama Etkinlikleri

Bu boliim, okuma aniyla (sirasiyla) ilgili etkinliklerden olusmaktadir.
Metin okunurken etkinlik kapsaminda 6nceden belirlenen yerlerde oku-
ma durdurulur. Ogrenicilerden metnin sonrasiyla ilgili tahmin yapmalart
istenir. Bu sekilde metinle daha iyi iletisim kurulmasi saglanir. Ornek ma-
teryalde, “Japonya’da 6zel trenlerde c¢ok liiks hizmetler sunulmaktadir.”
climlesinden sonra okumaya ara verilip dgrenicilere “Bu liikks hizmetler,
neler olabilir? Tahmin et.” sorusu sorulmustur.
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Ald1 Yanitlama Etkinlikleri

Metin okunduktan sonra metinle ilgili sorular, bu boliimde yer almakta-
dir. Metin i¢i, metin dis1, metinler arasi sorular, bu boliimde bulunabilir.
Konusma ve yazma etkinligi yaptirilabilir. Ornek materyalde; “Ulkenizde
otobiis, ucak, tren, gemi gibi ulagim araglarinda verilen hizmetleri yazi-
mz.” etkinligi yapilmustir. istege bagli olarak bu etkinlik, grup caligmasi
olarak yaptirilabilir.

Gelistirme Etkinligi 1

Bu boliimde, dilin tiretimsel yonii 6ne ¢ikarilmaktadir. Grupla yazma galig-
malari, drama etkinlikleri, tartisma boliimleri bu boliimdeki etkinliklerde
yer almaktadir. Ornek materyalde ilk olarak alternatifli konusma etkinligi
hazirlanmistir. Bu etkinlikte, iki gorev vardir. Istege bagh olarak &greni-
ciden iki gorevden birini se¢ip konusmasi istenir. Materyal 6rnegindeki
etkinlik gorevleri soyledir:

Asagidaki etkinliklerden birini seg:

e Birlesik Arap Emirlikleri Hava Yollar1, bir yolcuya iicretsiz birinci si-
nif ucak bileti verecek. Bileti almak i¢in onlar1 ikna edecek bir konus-
ma yap.

e Japonya’dasin. Ozel trene bindin. Bize trende neler yaptigini anlat.
Birinci gorevde ikna edici bir konusma gorevi bulunmakta, 6grenici-
nin birinci siif {icretsiz bilet alabilmesi i¢in bunu gerekcelendirmesi
istenmektedir. Ogrenicinin amag-sonug, neden-sonug ciimleleri kura-
bilmesi, bu gérevde dnem arz etmektedir. ikinci gorev, hayal etmeye
yonelik bir etkinliktir. Ogreniciden metindeki bilgileri de kullanarak
0zel trende neler yaptigini anlatmasi istenir.

Ikinci etkinlikte yazma calismasi vardir. Ornek materyaldeki yazma calis-
mas1 soyledir:

* Yeni bir ulasim sirketi kurdunuz. Taninmak istiyorsunuz. Miisterilerin
sizi tercih etmesi icin gerekgeler yazin. Grupla calisin.

Bu etkinlikte, dgrenicilere yeni roller sunulmaktadir. Ogrenicilerden ken-
dilerini bir sirket sahibi olarak goriip ¢esitli reklamlar ve tercih sebeplerini
igeren yazma ¢aligmas yapmalari istenmektedir. Ogrenicilerin grupla etki-
lesime gecerek ikna edici bir metin yazmasi amaglanmistir.

Ugiincii olarak drama etkinligi bulunmaktadir. Ornek materyaldeki drama
etkinligi sOyledir:
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e Otobiiste muavin oldugunuzu diisiiniin. Yolcularin taleplerini yerine
getirin. Konugma-drama yapin.

Drama etkinligi, dilin hem {iretimsel yoniinii gelistirmesi hem de 6z ye-
terligi artirmasi agisindan faydalidir. Gergek yagam baglantist kurulmasi
icin metindeki muavin roliinii bir 6grenicinin sahnelemesi istenir. Yolcular
Ogrenicilerden secilerek muavinin yolcularin taleplerini yerine getirmesi
amaglanir. Otobiisteki ikramlar i¢in sinifa meyve suyu, ¢ikolata getirile-
bilir.

Girdi Yanitlama Etkinligi

Girdi yanitlama etkinligi, iki béliimden olusmaktadir: Birinci boliim, yo-
rumlama gorevleridir. Bu bdliimde, metnin ana fikrinden yola ¢ikilarak
metin dis1 sorular sorulmaktadir. Ornek materyalde, “Insanlarin farkl gelir
diizeyleri var. Diisiik, orta, yiiksek gelirli gibi. Insanlar gelirlerine gére
farkli ulagim hizmeti satin aliyor. Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?” soru-
su sorulmustur. Bu soruyla 6grenicilerin metinden aldiklar1 bilgilerle ve
bu boliime kadar 6grendikleriyle analiz, sentez, karsilastirma yapmalari
amaclanmustir. Ikinci béliim ise farkindalik gorevleridir. Bu béliim daha
cok dil yapilarinin verildigi boliimdiir. Dilin bigim, anlam ve kullanim y6-
niine dikkat edilmeye ¢alisilmistir. Ornek materyaldeki etkinlik soyledir:

Japonya’da 6zel trenlerde ¢ok liiks hizmetler sunulmaktadir.
Trenlerde 6zel odalar bulunmaktadir.

Siz de -makta eki olan baska ciimleleri metinden bulunuz.
-mAktA eki, climleye nasil bir anlam katmais olabilir?

Ik soruda, dilin bicim; ikinci soruda dilin anlam yonii 6ne ¢ikarilmustir.
Bu etkinlikte; 6grenicilere dogrudan dil yapist 6gretilmemeli, 6greniciye
dil yapis1 sezdirilmelidir.

Gelistirme Etkinligi 2

Bu boliim, gelistirme etkinligi 1 ile ayni igerige sahiptir. Istege bagl olarak
materyallere eklenebilir. Bu etkinlikte, “Arkadasina metinden yola ¢ikarak
bir soru sor.” etkinligine yer verilmistir. Ogreniciler, birbirlerine metinden
birer soru sorarak ogrenicilerin etkilesime gegmesi saglanabilir.

Bulgular

Arastirmanin alt1 haftalik uygulama siireci tamamlandiginda 6grenicilere
yar1 yapilandirilmis goriisme formu verilmis, bu formda 6grenicilere bes
soru sorulmustur. Ik olarak “Metin odakli yaklagimla gelistirilen mater-
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yallerin konusma becerinizi gelistirdigini diistinliyor musunuz? Aciklayi-
mz.” sorusu sorulmustur. Ogrenicilerin goriislerinden elde edilen veriler,
kodlara ve kategorilere doniistiiriilmiis; bu kodlara ve kategorilere iliskin
bulgular, Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Konusma becerisine iligkin ogrenicilerin goriigleri

Kategori Kod f Yiizde
Konusma becerisi Konugmanin gelismesi (21) 21 57
Duyussal katki Konugma 6z yeterliginin artmasi (10) 10 29
Diger gelistirici Hatalarin azalmasi (1) 6 14
katkilar Konusma hizinin artmasi (1)

Konusulanlarin daha iyi anlasilmasi (1)
Derste pratik yapilmasi (3)
Toplam 37 100

Yirmi bir katilimei, konugma becerisine iliskin otuz yedi goriis bildirmis-
tir. Katilimeilar birden fazla agiklama yaptiklari i¢in elde edilen frekanslar,
katilimer sayisindan fazla ¢ikmistir. Arastirma sorusuna verilen cevaplar-
dan alt1 kod, ii¢ kategori ortaya ¢ikmistir. Bu kodlar incelendiginde 6g-
renicilerin tamami1 (n=21) metin odakli yaklagim materyalleriyle islenen
derslerin konusma becerisini gelistirdigini belirtmistir. Bu kategoriye yo-
nelik “Bu uygulama konusma becerilerimi ¢ok gelistirdi. Ne zaman yeni
bir metne gegsek 6gretmenle yeni metnin konusu hakkinda konusuyoruz.
Bu konuyla ilgili artilar1, eksileri ve 6nemli noktalari konusuyoruz...” (02)
kodlu 6grenici goriis bildirmistir.

Konugma 6z yeterliginin artmas1 kodlamasinda, duyussal katki kategorisi
ortaya ¢ikmistir. Bu kategoriye yonelik “...Aslinda simdiye kadar Tiirkge
konusmaktan biraz korktum. Ciinkii Tiirk¢e konustugum zaman hala ¢ok
hata yapryorum. Ama insallah Tiirk¢e konugmak icin biraz daha cesaret-
liyim.” (O1); “...Ayrica konusmaya cesaretim oldugunu diisiiniiyorum.
Artik konusmaktan korkmuyorum ¢iinkii diistincelerimi gayet iyi anlata-
bilirim.” (O12); *...Once biraz utandim. Simdiyse bir konuyu acik acik
konusabilirim.” (020) kodlu 6greniciler goriis bildirmistir.

Hatalarin azalmasi, konusma hizinin artmasi, konusulanlarin daha iyi an-
lasilmasi, derste pratik yapilmasi kodlamasinda diger gelistirici katkilar
kategorisi ortaya ¢ikmistir. Hatalarin azalmasina yonelik “...bazen hatasiz
konusabilirim.” (O17); konusma hizinin artmasiyla ilgili “Simdi daha hizli
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konusabilirim.” (O5); konusulanlarin daha iyi anlasilmasiyla ilgili olarak
“...Bu dersler Tiirk¢ce konugsmaya ve daha iyi anlamama yardimci oldu.”
(06); derste pratik yapilmasiyla ilgili olarak “...Ciinkii sinifta fazla soh-
bet ediyoruz. Konusmay1 pratik yaparak gelistiriyoruz” (Diizenlenmistir.).
(016) kodlu 6greniciler goriis bildirmistir.

Ogrenicilere ikinci olarak “Metin odakli yaklasimla gelistirilen materyal-
lerin yazma becerinizi gelistirdigini diisiiniiyor musunuz? Agiklaymiz.”
sorusu sorulmustur. Ogrenicilerin goriislerinden elde edilen veriler, kod-
lara ve kategorilere doniistiiriilmiistiir. Bu kodlara ve kategorilere iliskin
bulgular, Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Yazma becerisine iliskin ogrenicilerin goriisleri

Kategori Kod f Yiizde

Yazma becerisi Yazmanin gelismesi (21) 29 40
Yazma hatalarinin azalmasi (8) 16

gsgulfliaslllf atl)tel:(éeri Yazma 6z yeterliginin artmas1 (11) 11 20
Diger dil becerilerini gelistirmesi (3) 3

Diger gelistirici Kelime bilgisinin artmasi (3) 10

katkilar Hayal etmeyi gelistirmesi (2)
Derste pratik yapilmasi (5) 9
Toplam 53 100

Yirmi bir katilime1, yazma becerisine iligkin elli ti¢ goriis bildirmistir. Ka-
tilimcilar birden fazla agiklama yaptiklari i¢in elde edilen frekanslar, kati-
limc1 sayisindan fazla ¢ikmistir. Bu arastirma sorusuna ait yedi kod, dort
kategori ortaya ¢ikmistir. Yazmanin gelismesi, yazma hatalarinin azalma-
st kodlamasindan yazma becerisi kategorisi ortaya ¢ikmistir. Bu kodlara
iliskin goriisler incelendiginde 6grenicilerin tamami (n=21) metin odakli
yaklagim materyalleriyle islenen derslerin yazma becerisini gelistirdigini
belirtmistir. Bu kodlamalara yonelik “Evet, ben simdi giizel yazma yapa-
bilirim.” (...) (O8); “Bu uygulama yazma becerimi gelistirdi.” (...) (O16);
“Tabii ki bu uygulama benim i¢in ¢ok faydali oldu.” (...) (02) kodlu &gre-
niciler goriis bildirmistir.

Sekiz 6grenici, uygulama dersleriyle yazma hatalarinin azaldigini belirt-
mistir. Bu durumla ilgili olarak “(...) ek hatalarim vardi. Ama bu ders-
lerden sonra azald1.” (O4); “(...) Yazmada hatalarimi bildim ve o hatalar
tekrar yapmayacagim.” (O5); “Evet, ¢iinkii gretmen benim yanlis yazimi
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diizeltti ve dogru yazmay1 dgretti.” (O6); “(...) Onceden yazilarimda ¢ok
hata vardi. Ama simdi az hata var.” (012) kodlu &greniciler, goriis bildir-
mistir.

Yazma 0z yeterliginin artmasi kodlamasinda, duyussal katki kategorisi
ortaya ¢cikmistir. Bu kategoriye ait on bir 6grenici goriisii incelendiginde
uygulama derslerinin yazma 6z yeterligine katki sagladig: belirtilmistir.
Yazma 0z yeterliginin artmasina yonelik “(...) Ben simdi yazarken daha
giizel ciimleler kurabilirim hem de deyimler kullanabilirim.” (O8); “(...)
o hatalar1 tekrar yapmayacagim.” (O5); “(...) bu sey kesinlikle pozitif bir
sekilde beni etkiledi.” (09) kodlu &greniciler goriis bildirmistir.

Diger dil becerilerini gelistirmeye yonelik kodlamada, biitiinlesik bece-
11 kategorisi ortaya ¢ikmistir. Bu durumla ilgili olarak “Yazma dersi ol-
dugunda hem yazma yaziyoruz hem de konusma pratigi yapiyoruz” (...)
(O1); “(...) Bizim konusma, yazma ve okuma anlama daha iyi oldu. Bizim
i¢in bu ¢ok dnemlidir. Clinkii bizim konugsmamiz ve yazmamiz iyi degildi.
Simdi biz Serkan Hoca’nin uygulamasindan sonra iyi yaziyoruz ve oku-
yoruz.” (...) (O7); “Evet, bu uygulama konusmamizi ve yazma becerimizi
gelistirdi.” (021) kodlu &greniciler goriis belirtmistir.

Kelime bilgisinin artmasi, hayal etmeyi gelistirmesi, derste pratik yapil-
mas1 kodlamasinda diger gelistirici katkilar kategorisi ortaya ¢ikmustir.
Kelime bilgisinin artmasina yonelik “(...) Yeni kelimeler ve yeni konular
ogrendik.” (...) (02); “(...) daha ¢ok kelime yazabilirim.” (...) (O13); ha-
yal etmeyi gelistirmesine yonelik “Hayal ederek yazma yazabilirim. Ho-
camizla ilerledik.” (O8); “(...) Oncesinde konuyu bilmeden tam o anda
diisiinerek yazmak cok iyi geldi.” (O15); derste pratik yapilmasina yone-
lik ““(...) Ozel yazma dersi 6grenicilerin egitimi icin cok énemli.” (O11);
“(...) ve hemen beraber kagidi inceleyip hatalarimizi 6grenip yazmamizi
gelistirdik.” (O15); “(...) Gruplarla yazarak pratik yaptik. Giizel bir uy-
gulama yaptik. Ciinkii beraber yazarken biz birlikte ¢alistyorduk.” (O16),
“(...) Ciinkii pratik yapmak ve yazmak bizim i¢in daha faydaliydi.” (021)
kodlu 6greniciler goriis bildirmistir.

Ogrenicilere iigiincii olarak “Bu uygulamayla islenen derslerin olumlu
yonleri nelerdir?” sorusu sorulmustur. Ogrenicilerin goriislerinden elde
edilen veriler, kodlara ve kategorilere dontistliriilmiistiir. Bu kodlara ve
kategorilere iliskin bulgular, Tablo 8’de gdsterilmistir.
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Tablo 8. Derslerin olumlu yonlerine iligkin 6grenicilerin goriisleri

Kategori Kod f Yiizde
Konusma ve yazma etkinlikleri 10 33
Dersin iglenis yontemi 7 23
Giiclii Yénler Derslerin eglenceli olmasi 7 23
Ilgi ¢ekici konularin olmast 4 14
Yeni kelimelerin 6grenilmesi 2 7
Toplam 30 100

Yirmi bir katilimci, derslerin olumlu yonlerine iliskin otuz goriis bildirmis-
tir. Katilimeilar birden fazla agiklama yaptiklari i¢in elde edilen frekanslar,
katilimer sayisindan fazla ¢ikmistir. Bu arastirma sorusuna ait bes kod, bir
kategori ortaya ¢ikmistir. Derslerin olumlu yonlerine iligkin goriislerden
elde edilen verilerden konusma ve yazma etkinlikleri, dersin islenis yon-
temi, derslerin eglenceli olmasi, ilgi ¢ekici konularin olmasi ve yeni ke-
limelerin 6grenilmesi kodlamasi yapilmis ve bu kodlamalardan hareketle
derslerin olumlu yonlerine iliskin gii¢lii yonler kategorisi ortaya ¢ikmustir.
Konusma ve yazma etkinliklerinin dil becerilerini gelistirmesine yonelik
“Bu yontemli derslerin olumlu yonleri fazladir. Mesela yabanci 6grenci-
lerde konugma 6nemli. Konusurken ¢ok dikkatli oluyorum. Yazarken yaz-
ma kurallarina dikkat ediyorum.” (O11); “(...) Her derste bir drama sah-
nesi sergileniyor. Her derste bir konu hakkinda yazma yaziliyor. Her derste
ogrencilerin konusmalar1 gerekiyor.” (012); “Tiirkcemiz gelisti. Tiirkce
konusmaya alistik. Dinledigimiz sdzleri anlayabiliriz.” (014) kodlu dgre-
niciler goriis bildirmistir.

Derslerin islenis yontemine yonelik “Sinifta tartismalar1 begendim. Anla-
tim sekli giizeldi. Sinifta pratik yapmay1 begendim.” (O8); “Bence uygu-
lamada bilimsel ve olumlu ydnler Serkan Hoca tarafindan uygulandi. Or-
negin bizimle konusurken “yanlis ve hata yapmaktan korkmayin” diyordu.
En 6nemli sey 6grenmemiz.” (09); “Ogretmen ve dgrenici arasinda etkile-
sim var. Her yeni derste yeni seyler 6grendim. Cesitli ders yonteminizi ¢ok
seviyorum.” (O1); “(...) Hocanin teknigi cok giizel. Begendim. Her konu-
yu agik acik anlatryor. Kurallarin nerede kullanilacagini hoca anlatiyor. Ve
ogrencilere ¢ok iyi dgretiyor.” (020) kodlu 6greniciler goriis bildirmistir.

Derslerin eglenceli olmasina yonelik “Hem faydali hem eglenceliydi.”
(010); “(...) Hig sikilmadan &grenerek hizli bir sekilde pek cok sey 6g-
rendik.” (015); “Bu derslerde yeni seyler 6grendim ve eglendim.” (O19);
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“(...) Derste ¢ok enerji var. Hoca ¢ok yardimsever.” (O5); (...) Biiyiik ar-
kadas olarak dgretiyor. Bu yiizden derslerimizde ¢ok rahatiz.” (O4) kodlu
Ogreniciler goriis bildirmistir.

Derslerde ilgi ¢ekici konularin olmasina yonelik “(...) baska iilkelerle ilgi-
li seyler 6grendik. Biz iki, ii¢ derste bagka iilkenin yemeklerini 6grendik.
Cok ilging oldu. Bizim i¢in boyle dersler ¢ok iyi ve olumlu oldu.” (O7);
“Biz baska iilkelerle ilgili bilgiler 6grendik. Ilging uygulamalar var. Cok
pratik var.” (O16) kodlu 6greniciler goriis bildirmistir.

Yeni kelimeler 6grenmeye yonelik “Hizl1 6grenme. Farkli konularla ilgili
yeni kelimeler 6grenme. Rahat anlama.” (02); “(...) Yeni kelimeler, baska
iilkelerle ilgili seyler 6grendik (...)” (O7) kodlu 6grenici goriis bildirmistir.
Ogrenicilere dordiincii olarak “Bu uygulamayla islenen derslerin olumsuz
yonleri nelerdir?” sorusu sorulmustur. Ogrenicilerin goriislerinden elde
edilen veriler, kodlara ve kategorilere dontistliriilmiistiir. Bu kodlara ve
kategorilere iliskin bulgular, Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9. Derslerin olumsuz yonlerine iliskin ogrenicilerin goriisleri

Kategori Kod f Yiizde
Olumsuz yoniiniin bulunmamasi 14 64
Uygulama siirenin az olmasi 4 18

Zayif Yonler Konularm begenilmemesi 3 14
Farkl1 metin tiirlerinin olmamasi 1 4
Toplam 22 100

Yirmi bir katilimci, derslerin olumsuz yonlerine iliskin yirmi iki goriis
bildirmistir. Katilimcilar birden fazla aciklama yaptiklari i¢in elde edilen
frekanslar, katilimc1 sayisindan fazla ¢ikmistir. Bu arastirma sorusuna ait
4 kod, 1 kategori ortaya ¢ikmistir. On dort 6grenici, uygulama derslerinin
olumsuz yoniiniin olmadigina yonelik “Bence olumsuz seyler yok. Ciinkii
bizim igin bu dersler olmali.” (019); “Olumsuz hi¢bir sey yok. Ciinkii
bizim igin hepsi ¢ok faydaliydi. Ogrendiklerimiz ¢ok olumlu ve giizeldi.”
(O7) kodlu dgreniciler goriis bildirmistir.

Uygulama ders saatinin az olmasina yonelik “Bu uygulamanin olumsuz
yonii zaman. Daha fazla zamana ihtiyag var.” (O11); “Sadece bir sey
olumsuzdu. Haftada sadece bir giin oldu.” (O13) kodlu 6greniciler goriis
bildirmistir.
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Bazi1 konularin begenilmemesine yonelik “Konular biraz karisik. Konular,
bilmeyen dgrenciler igin biraz zor.” (016); “(...) Daha énemli konularla
degistirilmesi gereken dnemsiz konular var.” (02); “Cok fazla vakit geci-
riyoruz. Baz1 gereksiz seylerle ilgilenmek.” (014) kodlu 6greniciler goriis
bildirmistir.

Bir 6grenici materyallerle islenen derslerin olumsuz yonii olarak farkli
metin tiirlerinin bulunmayisini belirtmistir. Bu duruma yonelik “Farkli bir
kitap okusaydik masal ya da baska kitaplar daha iyi olacaktir.” (O17) kod-
lu 6grenici gorlis bildirmistir.

Ogrenicilere besinci olarak “Tiirk¢e derslerinin bu uygulamayla islenmesi-
ni ister misiniz? Neden?” sorusu sorulmustur. Ogrenicilerin goriislerinden
elde edilen veriler, kodlara ve kategorilere doniistiiriilmiistiir. Bu kodlara
ve kategorilere iligkin bulgular, Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10. Tiirkce derslerinde bu uygulamanin olmasina iliskin ogrenici-
lerin goriisleri

Kategori Kod f Yiizde
Katiliyorum Uygulamanin gerekli goriilmesi 20 54
Konusma ve yazmanin gelismesi 7 19
Katilma Derslerin eglenceli olmasi 5 14
gerekgeleri Pratik ve 6zel derslerin yapilmasi 3 8
Uygulama yonteminin begenilmesi 1 2,5
Katilmiyorum Hay1r 1 2,5
Toplam 37 100

Yirmi bir katilimci, Tiirk¢e derslerinde bu uygulamanin olmasina iliskin
otuz yedi goriis bildirmistir. Katilimcilar birden fazla agiklama yaptiklar
icin elde edilen frekanslar, katilimci sayisindan fazla ¢ikmistir. Bu arastir-
ma sorusuna ait alt1 kod, ii¢ kategori ortaya ¢cikmistir. Materyallerin Tiirkce
derslerinde kullanilmas1 gerektigine yonelik “Evet, ¢linkii yabanci 6grenci
i¢in ¢ok énemli.” (O6); “Tiirk¢e derslerini bu sekilde istiyorum” (O11);
“Tiirkge derslerinin bu uygulamayla islenmesini istiyorum.” (O16) kodlu
Ogreniciler goriis bildirmistir.

Konusma ve yazmanin gelismesi, derslerin eglenceli olmasi, pratik ve
0zel derslerin yapilmasi, uygulama yOnteminin begenilmesine yonelik
“(...) Ciinkii Tiirkcem ilerledi. Eger her giin ders olsa muhakkak katili-
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rim.” (08); “(...) Ciinkii dgrencinin konusmasi ve yazmas1 daha iyi olu-
yor.” (O11); “(...) ¢iinkii benim yazmalarimi ve konusmalarim gelistirdi
ve daha da gelismek istiyorum.” (O4); *(...) Ciinkii Tiirkcemi ¢ok cabuk
ilerletiyor.” (012) kodlu dgreniciler goriis bildirmistir.

Derslerin eglenceli olmasina yonelik “(...) ¢linkii normal derslerden fark-
I1. Normal derslerde biraz sikiliyorum. Bu yiizden bu dersler iyi.” (019);
“(...) Clinkii siz bize farkli sekilde ders anlatiyorsunuz ve dersler iyi geg-
ti.” (03); “(...) Arkadaslarla eglenerek Tiirk¢e 6grenirim ve hic sikilmadan
kolay bir sekilde dgrenirim.” (O15) kodlu dgreniciler goriis belirtmistir.

Ozel derslerin olmas ve pratik yapilmasina ydnelik “(...) Sadece okul der-
si yeterli olmuyor. Daha pratik ve 6zel dersler de lazim. Tiirk¢eyi daha
1y1 Ogrettigi i¢in faydali. Bizim ihtiyacimiz i¢in bu ¢ok 6nemli. Biz boyle
dersler istiyoruz.” (O7); “(...) Ciinkii bol bol pratik yapmak istiyorum.”
(016) kodlu dgreniciler goriis bildirmistir.

Uygulama yonteminin begenilmesine yonelik “(...) bence yabanci 6gren-
ciler Tiirkge 6grenecekseniz Serkan Hoca’nin yontemini yapmalisiniz.
Biitiin hocalara tavsiye ediyorum.” (09) kodlu &grenici goriis bildirmistir.
“Tiirk¢e derslerinin hazirlanan materyallerle islenmesine iliskin katilmi-
yorum.” kategorisine ydnelik bir dgrenici “Istemiyorum. Ciinkii bu uygu-
lamanin kapsamli ve kullanish oldugunu ve eklenmesine gerek olmadigini
diisiiniiyorum.” (02) seklinde goriis belirtmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada, metin odakli yaklasimla hazirlanan materyallerin dil 6g-
retimindeki etkisine yonelik 6grenicilerin goriisleri incelemistir. Bulgular;
materyallerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 0grenen dgrenicilerin iiretimsel
dil becerilerinde olumlu etki yaptigini, konusma ve yazma etkinliklerinin
islenen konularin ders siirecinde 6nemli rol oynadigini gostermektedir.
Uygulama dersleri, 6greniciler tarafindan faydali bulunmustur.

Bulgular, alan yazinindaki ¢alismalarla benzerlik gostermektedir. Ogreni-
ciler, metin odakli yaklagim materyallerinin konusma ve yazma becerile-
rini gelistirdigini ifade etmistir. Bu sonug ile dil becerisini gelistirmeye
yonelik calismalarin (Esalati ve Rahmanpanah, 2020; Loi ve Thanh, 2022)
sonuclar1 arasinda benzerlik bulunmaktadir. Loi ve Thanh (2022), oku-
ma becerilerini gelistirmek i¢in metin odakli yaklasim ilkeleriyle mater-
yal tasarladig1 deneysel calismasinda metin odakli yaklagimin yabanci dil

QM E R Yil 11 Sayi 1 - Mart 2026 (235-266) 255 ‘

TORKGE ERETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ



Dil Ogretiminde Metin Odakli Yaklasimla Hazirlanan Materyallere Yonelik Ogrenici Goriisleri

Ogretimini ve okudugunu anlamay1 gelistirdigi ifade etmistir. Esalati ve
Rahmanpanah (2020), metin odakli yaklagim materyalleriyle yabanc dil
siiflarinda konugma becerisini ve kiiltiirel yeterligi gelistirmeyi amacladi-
&1 calismasinda sinif igerisinde kullanilan uygun materyallerin 6grencile-
rin konusma ihtiyaclarini ve farkl kiiltiirleri 6grenmeye katki sagladigini,
ogrencileri motive ettigi belirtmistir. Ayrica Loi ve Thanh (2022), okuma
becerinin disinda diger dil becerileri iizerindeki etkisinin arastirilmasini
Onermistir. Bu ¢alisma kapsaminda hazirlanan materyaller, konusma ve
yazma becerisine yonelik etkinlikler icermektedir. Ogrenicilerin goriisleri
neticesinde metin odakli yaklagim, konusma ve yazma becerilerini gelis-
tirmeye katki sunmustur.

Ogrenicilerin materyallerle ilgili begendikleri maddeler arasinda ilgi ge-
kici konularin (metinlerin) olmasi, metin odakli yaklasim i¢in dnemli bir
sonugtur. Ciinkii bu yaklasimin en 6nemli asamasi, metin se¢imidir. Me-
tin, basariliysa etkinlikler de etkili olacaktir. Bu nedenle dncelikle Yeni
Istanbul Uluslararas: Ogrenciler Icin Tiirkce Ders Kitabi B2’den metin
havuzu olusturulmustur. Arsiv olusturulurken Tomlinson’un (2013) metin
seciminde belirttigi su 6l¢iitlere dikkat edilmistir: Yazili ve s6zlii metinler,
etkilesim i¢ermelidir. Etkilesim i¢eren metinler; okuyucunun ve dinleyici-
nin duygu, goriis, sezgilerini harekete ge¢irmekte, onlarin i¢ konusma ve
gorsel canlandirma (zihinsel imgeleme) yapmasini saglamaktadir. Ogreni-
cilerin ilgisini ¢ceken metinlerle yapilan dil 6gretimi daha etkili olmaktadir.
Bu sonug, alan yazinindaki ¢alismalarin (Loi ve Thanh, 2022; Esalati ve
Rahmanpanah, 2020; Cardona ve ark., 2015; Al-Mousawi, 2020) sonugla-
riyla benzerlik gostermektedir. Loi ve Thanh (2022), ilgi ¢ekici metinlerin
secilmesinin ¢ok 6nemli oldugu; Esalati ve Rahmanpanah (2020), {inite-
lerde ilgi ¢ekici konularin oldugu; Cardona ve ark. (2015) metin odakl
yaklagimin 6grencilerin diisiinme, yansitma, iletisim kurma becerilerini
gelistirdigini, 6grencilerin yazili ve sozlii metinlerden memnuniyet duy-
duklarini, bu tiir metinlerle onceki bilgileri iligkilendirme, bilgiyi artirma,
dili kullanma firsat1 verdigini, etkinliklerin siralaniglarindan memnun ol-
duklarini belirtmistir. Al-Mousawi (2020), calismasinda ikinci dil edinim
ilkeleriyle metin odakli yaklasim ilkelerinin uyumunu tespit etmek icin
altmis dakikalik “DNA Yolculugu” adli ¢alismasinda ilgi ¢ekici bir metin
etrafinda etkinlikleri gelistirmeyi amacladigini, bu sekilde dil ediminin ko-
laylasabilecegini agiklamistir.

Bu ¢alismada, ders kitabindaki metinlerden bir havuz olusturularak ma-
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teryaller tasarlanmistir. Materyaller i¢in yeni bir metin yazilmamistir. Bu
konunun tartigilmasinin alan yazin i¢in faydali olacag: diistiniilmektedir.
Park’in (2013) Koreli Ingilizce dgretmenleriyle yaptig1 calismasinda on
sekiz katilimcidan on altis1 materyal hazirlamada en zorlandig1 gorevin
ilgi c¢ekici metin yazmak oldugunu ifade etmistir. Bunun nedeni olarak
hedef dile metinde yer verilmesinin, dil diizeyinin 6grencilerin dilsel ve
biligsel diizeylerine gore ayarlanmasinin zor olmasini géstermistir.

Uygulama derslerindeki konular; 6grenicilerin farkl tilkelerin kiiltiiriini
ogrenmesine, kiiltiirel farkindaligina katki saglamistir. Bu sonug ile alan
yazinindaki ¢aligmalarin (Alhazmi, 2022; Cardona ve ark., 2015; Harper,
2019; Al-Mousawi 2020) sonuglar1 arasinda benzerlik bulunmaktadir.
Alhazmi (2022), yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen lise dgrencileriy-
le yaptig1 ¢alismasinda metin odakli yaklasim ¢ergevesinin 6grencilerin
kiiltiirel farkindaligini arttirdigini, metin odakli yaklasim materyallerinin
takip edilmesinin ve anlasilmasinin kolay, eglenceli ve ilgi ¢ekici oldugu-
nu ifade etmistir. Cardona ve ark. (2015), kiiltiirel farkindalig1 gelistirmek
icin metin odakli yaklasim ilkeleri ¢ergevesinde hazirladigi materyallerin
farkli bakis acilarina saygi duymayi, herkesin farkli bir birey oldugunu
kabul etmeyi, baskalarina ait degerlerin taninmasi1 gerektigini belirterek
metin odakli yaklasimla kiiltiirel farkindaligin kazandirilmasinin miimkiin
oldugunu ifade etmistir. Harper (2019), Shantou Universitesinde yaptig1
calismasinda yabanci dil siniflarinda kiiltiirler arasi iletisimsel yeterligin
miifredata dahil edilmesinde sorunlar oldugunu, metin odakli ve gorev ta-
banli hazirlanan materyallerin bu sorunu ortadan kaldirdigini, etkinlik ve
gorevlerle farkli kiiltiirdeki kisilerin birbirlerine yardim ettigini belirtmek-
tedir. Al-Mousawi (2020), metinlerin 6zgiin oldugunu, yabanci bir iilkede
yasadiklart i¢in Ogrencilere kiiltiirel farkindalik kazandirdigini ifade et-
mistir. Ikinci uygulama materyalinin hazir bulunma etkinlikleri boliimiin-
de “Ulkenizde olup baska iilkelerde olmayan ulasim araci var mi1? Ya da
bildiginiz ilging ulagim araglar1 var m1? Bize tanitin.” sorusu dgrenicilere
yoneltilmistir. Verilen cevaplarin tahtaya yazilmasi istenmistir. Cevaplar
incelendikten sonra bazi ulasim araglar1 sadece bir bolgede bulunurken
(tuttuk, Asya bolgesi gibi) bazi araglarin farkli isimle birden fazla bolgede
kullanildig1 6greniciler tarafindan fark edilmistir. Ugiincii uygulama ma-
teryalinin hazir bulunma etkinlikleri boliimiinde “Ulkenizdeki meshur ye-
mekler nelerdir?” sorusu, 6grenicilere yoneltilmistir. Cevaplar, 6greniciler
tarafindan tahtaya yazilmis; yemegin gorselleri, internet tarayicisindan
gosterilmistir. Ogreniciler, baska iilkelere ait yemekler hakkinda etkilesi-
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me ge¢ip degerlendirmelerde bulunmuslardir. Uygulama dersinde, diinya
mutfagl meniisii hazirlanmistir. Ayrica dersten sonra Endonezyali 6greni-
cilerle Sakarya’daki Java Lokantasi’nda Endonezya yemekleri yenilmistir.
Dérdiincii uygulama materyalinin hazir bulunma etkinliklerinde “Ulkeniz-
de olup bagka tilkelerde olmayan kiyafetler hakkinda bilgi verir misiniz?”
sorusu yoneltilmigtir. Cevaplar, tahtaya yazilmis; ilgili gorseller, ekrana
yansitilmistir. Endonezyali ve Pakistanli 6greniciler, bolgesel kiyafetlerini
getirip bunlar hakkinda bilgi vermislerdir. Bu kiyafetleri denemek isteyen
Ogrenicilere firsat verilmistir. Farkli kiiltiirlere olan ilgi, dersteki etkile-
simi artirip dil 6grenimine olumlu katk1 saglamistir. Memis (2016: 609),
yabanci dil derslerinde 6grencilerin dili daha anlamalarina katki sunacak
kiiltiirel unsurlara yer verilmesi gerektigini belirtmistir.

Metin odakli yaklagimla hazirlanan uygulama dersleri; dil 6grenme i¢in iyi
tan korkmamasi, siif ici tartismalara yer verilmesi, dersin sunum seklinin
giizel olmasi, 6gretmen-6grenici arasinda etkilesim olmasi yoniiyle 6gre-
niciler tarafindan begenilmistir. Cardona ve ark. (2015), en ¢ok begenilen
etkinliklerin farkindalik etkinlikleri ve gelistirme etkinlikleri oldugunu
ifade etmistir. Bunun sebebi olarak farkindalik etkinliklerinde konugma,
akranlartyla fikir paylasma, tartisma imkaninin olmasi; gelistirme etkin-
liklerinde dilin iiretim ve etkilesim gerektiren oyunlar ve rol yapmanin
bulunmasi belirtmistir. Park (2013), katilimcilarin materyal hazirlarken en
kolay hazirladiklar1 boliimiin hazir bulunma etkinlikleri oldugunu, grupla
yazma ve akran geri bildirimleriyle goriislerini paylagsmanin ilgi ¢ekici ol-
dugunu, metin odakli materyallerin geleneksel okuma etkinliklerine gore
daha bilgilendirici ve iletisimsel oldugunu ifade etmistir.

Uygulamanin olumsuz ydnlerinin tartisilmasi, materyalleri gelistirmek
agisindan dnemlidir. Ogrenicilerden bazilar1 uygulama ders saatinin az ve
haftada bir giin olmasini yetersiz buldugunu ifade etmistir. Uygulama sii-
recinde 6grenicilerin dersteki katilimlar1 ve etkilesimlerinden dolay1 etkin-
liklerin tamamlama siiresi uzamistir. Bu nedenle son asama olan gelistirme
etkinligi 2 boliimiine yeterince vakit ayrilamamistir. Fakat benzer etkinlik-
ler, gelistirme etkinligi 1’de yapildig1 i¢in bu durumun bir kayip oldugu
diistiniilmemektedir. Etkinliklerde ¢ok vakit kaybedildigi, daha 6nemli ko-
nularla ilgilenilmesi gerektigini belirten iki 6grenici bulunmaktadir. Ogre-
nici, daha 6nemli konularla ilgili bir agiklama yapmadigi i¢in bu durumla
ilgili bir sonug ve tartigsma yapilamamaigtir.
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Arastirma kapsaminda metinlerin tamamu bilgilendiricidir. Metinler, TO-
MER’de okutulan ders kitabindan se¢ilmistir. Baz1 etkinlik ve gérevlerde
farkli metin tiirleri bulunsa da metinler bilgilendiricidir. Ders kitabinda
farkli metin tiirlerinin bulunmamasi, uygulamanin metin ¢esitliligi agisin-
dan smirli olmasina neden olmustur. Siir ve hikaye metin tiirii kitapta yer
almadig1 i¢in bu metin tiirlerine yonelik bir materyal hazirlanamamistir.
Uygulamaya yonelik olumsuz bir durum olarak “Farkl1 bir kitap okusaydik
masal ya da bagska kitaplar daha 1yi olacakt1.” seklinde goriis bildirilmis-
tir. Benzer sekilde Park (2013), Kore baglaminda yerellesme konusunda
iki katilimeinin Kore halk masallarini ve ilgi ¢ekici hikayeleri kullanarak
metin odakli yaklagimi gelistirmeyi dnermistir. Iltar ve A¢ik (2019), ders
kitaplarindaki metinlerin farkli tiirlerden olusmasinin 6grenicilere hedef
dille ilgili bilgi sagladigini, metin tiirlerinin kullaniminin diizeylere gore
degistigini, B2 diizeyinde daha ¢ok edebi metinlere (anlatmaya/gosterme-
ye dayali), 6gretici metinlere (popiiler bilimsel makale, sohbet, fikra) agir-
lik verilebilecegini ifade etmistir. Metin tiirlerinin ¢esitliligi konusunda
Yagmur (2018: 203), Tiirkce ders kitaplarindaki siir ve hikaye tiiriinden
metinlerin dgrencilerin anlam evrenini zenginlestirmeye yetmeyecegini
ifade ederek betimleyici, aciklayici, kanitlayici, sOylesimsel, ikna edici
metinlerle gorsel dgelere dayali metinlerin kullanilmasinin gerektigini be-
lirtmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda materyal hazirlayicilara,
dil dgreticilerine ve arastirmacilara yonelik su dnerilerde bulunulmustur:

e Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilacak metinlerin dl¢iitle-
ri, Talim Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan belirlenebilir. Olgiitler
belirlenirken Tomlinson’un 6l¢iitlerinden yararlanilabilir.

e Dil 6gretim setlerinde kullanilacak metinler i¢in havuz olusturulmasi
fikri tartisilmalidir.

e Dil 6gretiminde kullanilacak metin tiirlerinde ¢esitlilik olmalidir. Me-
tinler; etkilesim i¢eren edebiyattan, sarkilardan, gazete ve dergilerden,
radyo ve televizyon programlarindan, filmlerden olabilir.

e Bu caligmada herhangi bir metin liretimi yapilmamus, dl¢titleri sagla-
yan hazir metinler kullanilmustir. Olgiitlere uygun yeni bir metin yazi-
lip materyal tasarlanarak bu metinlerin dil 6gretimindeki etkisi arasti-
rilabilir.

o Kiiltiirel unsurlar, kiiltirel farkindaligi ve etkilesimi artirmaktadir.
Ders materyallerinde kullanilacak kiiltiirel unsurlar belirlenerek ders-
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lerde kiiltiir aktarimi ve kiiltiirel etkilesim yapilabilir.

e Arastirma ic¢in hazirlanan materyaller, tiretimsel dil becerilerine yo-
nelik etkinlikler icermektedir. Okuma-anlama, dinleme-anlama, s6z
varlig1 ve dil yapilar etkinliklerini igeren kapsamli bir ders materyali
hazirlanabilir.

e Arastirma; tek bir kurumda, alt1 haftalik bir uygulama siireciyle sinir-
I1 kalmistir. Daha kapsamli materyallerle farkli kurumlarda uygulama
yapilarak sonuglar karsilastirilabilir.

e Gelistirme etkinligi 2’nin ders materyallerinde kullanilabilmesi i¢in
haftalik ders saati dikkate alinmalidir. Materyallerdeki etkinlikler etki-
lesim igerdiginden bu bdliimiin etkinlikleri i¢in yeterli zaman olmaya-
bilir. Ogreticiler, ihtiya¢ olmasi halinde gelistirme etkinligi 2’yi tasar-
lay1p ders materyaline ekleyebilir.

e Uygulama dersleri etkilesim igerdigi i¢in ders saati planlamasina dikkat
edilmelidir. Konusma ve yazma etkinlikleri i¢in ortalama yirmi 6greni-
ci i¢in ayrilmasi gereken siire en az alt1 saattir. Uygulama derslerinden
sonra dgrenici 0z yeterligi artirmak i¢in ihtiyag gruplari olusturup grup
dersleri, birebir dersler planlanabilir. Grup dersleri, birebir ders saati
ogretici ve 6grenicinin durumuna gore degiskenlik gosterebilir.

e Metin odakli yaklagim (text-driven approach) ilkelerine yonelik yurt
ici aragtirmalart yeterli degildir. Materyal hazirlayicilar, Tiirkge 6gret-
menleri, 6gretim programcilart bu ilkelerin etkililigiyle ilgili arastir-
malar yapabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Eti-
g1 Yonergesi’nde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede “Bilim-
sel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig: altinda agiklanan
eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Bu ¢alismanin etik izinleri, 07/11/2023 tarihli ve 19 sayil kararla Gazi
Universitesi Rektodrliigii Etik Kurulu tarafindan verilmistir.

Cikar Catismasi
Arastirmada, ¢ikar ¢atismasina yol agacak herhangi bir husus bulunma-
maktadir.

Yazar Katki Orani
Arastirma, tek yazarlidir. Yazar; ¢alismada bagka bir yazarin katkis1 olma-
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digini, ¢calismanin son halini okudugunu ve onayladigini beyan etmektedir.

Finansman
Bu arastirma herhangi bir fon almamustir.

Yazma Yardim icin Yapay Zeka Kullanimi
Yazma yardimi i¢in yapay zekadan yararlanilmamistir.
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Extended Abstract

There are some methods and applications that are the main field of content
in language teaching. Apart from Text-Based Instruction (TBI), there is
also Genre-Based Approach (GBA), Learning with Text and Text-Driven
Approach (TDA). One of the approaches developed to be used in language
teaching is the text-driven approach. The text-driven approach is defined
as students interacting with written and/or oral texts, and this approach
allows students to respond individually, think, communicate, and interact
with the text through creative writing and language awareness activities.
This interaction is supported by other texts. According to this approach,
the texts to be used in language teaching should be in accordance with
the stages of the text-driven approach. Texts should meet twelve criteria.
A text archive is created from the texts that meet twelve criteria. Then,
the language teaching material is prepared. There are six stages in the
text-driven approach. Texts are prepared according to the learner activities
and principles in the six stages. These stages are Readiness Activities, Ex-
periential Activities, Intake Response Activities, Development Activity 1,
Input Response Activity, Development Activity 2. The aim of this study is
to examine the effectiveness of texts selected based on Tomlinson’s crite-
ria and the materials prepared in accordance with the text-driven approach,
particularly in enhancing speaking and writing skills. While the studies
in the literature are limited to a single language skill, this study focuses
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on speaking and writing skills and attempts are made to determine pos-
sible gaps between approach and application by obtaining opinions from
learners regarding the materials. In addition, since the material design is
explained according to the text-driven approach principles, it is thought
that it will also contribute to those who prepare materials for language
teaching. In this context, the answer to the following question was sought.
1. What are the opinions of learners regarding materials prepared with the
text-driven approach in language teaching?

In this study, materials were prepared based on the principles of the
text-driven approach for those learning Turkish as a foreign language. A
6-week course was taught using these materials. At the end of the appli-
cation, students' opinions were obtained regarding the materials. In this
context, the following questions were sought to be answered. 1. Do you
think that materials prepared according to the text-driven approach im-
prove your speaking skills? 2. Do you think that materials prepared ac-
cording to the text-driven approach improve your writing skills? 3. What
are the positive aspects of materials prepared according to the text-driven
approach? 4. What are the negative aspects of materials prepared accord-
ing to the text-driven approach? 5. Would you like Turkish lessons to be
taught with materials prepared according to the text-driven approach? In
the study, a case study, one of the qualitative research methods, was used.
Data were collected from the opinions of those who learned Turkish as
a foreign language at B2 level at Sakarya University Turkish Language
Teaching Research and Application Center (TOMER) about the materials
prepared according to the text-driven approach. The study was designed
according to the holistic single-case design. The qualitative data of the
study were examined with the content analysis technique. There are 12
categories and 28 codes in the study. Sample learner opinions regarding
the codes are written in the relevant section. The data obtained from the
semi-structured learner opinion form was analyzed.

The findings align with those reported in previous studies. Learners im-
proved their speaking and writing skills which can be presented through
a text-driven approach. The materials prepared within the scope of this
study include activities aimed at improving speaking and writing skills.
As a result of the learners' opinions, the text-driven approach contributed
to the development of speaking and writing skills. The positive aspects
of this application can be mentioned as speaking and writing activities,
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application method, the lessons being fun, finding interesting topics, and
learning new words. Among the items that the students liked about the
materials, the presence of interesting texts (topics) is an important result
for the text-driven approach. Because the most important stage of this ap-
proach is text selection. If the text is successful, the activities will also be
effective. The topics in the practice lessons contributed to the students'
learning about the culture of different countries and their cultural aware-
ness. One student stated that he learned things about other countries (food,
clothing). Some students made the following statements about the practice
lessons: They stated that the practice lessons provided a good experience
for language learning, that the practice lesson had a scientific aspect, that
they were not afraid of making mistakes, that they liked the in-class dis-
cussions and the way the lesson was taught, and that there was interaction
between the teacher and the student. The students stated that they liked the
lessons taught with materials prepared with a text-driven approach.

Discussing the negative aspects of the practice is important in terms of
developing the practice. Some students stated that they found the practice
lesson time to be short and that it was insufficient one day a week. During
the practice process, the completion time of the activities was extended
due to the students' participation and interaction in the lesson. For this
reason, not enough time was allocated to the last stage, Development Ac-
tivity 2. However, since similar activities were carried out in Development
Activity 1, this situation is not considered a loss. One student also stated
that a lot of time was wasted on the activities, and another student stated
that more important issues should have been addressed. However, as the
students did not specify what these “more important issues” were, it was
not possible to draw any conclusions or initiate further discussion on the
matter. The lack of different text types in the course book caused the appli-
cation to be limited in terms of text diversity. Since the text types of poetry
and story were not included in the book, no material could be prepared for
these text types. One learner stated that the lack of different text types was
a negative aspect of the application.

In line with the results obtained from the research, some suggestions were
made for material developers, language teachers and researchers: The texts
to be used in teaching Turkish as a foreign language can be determined by
the Ministry of National Education. Tomlinson's criteria can be used when
determining the criteria. The idea of creating an archive for the texts to
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be used in language teaching sets should be discussed. Cultural elements
increase cultural awareness and interaction. Cultural elements to be used
in course materials should be determined. The materials prepared for the
research include activities aimed at improving speaking and writing skills.
Comprehensive course material including reading comprehension, listen-
ing comprehension, vocabulary and language structure activities can be
prepared.
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