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KURZFASSUNG

Diese Studie schlédgt das ‘Digitale Community

Language Learning Modell’ (CLL 2.0) vor, um die
Kommunikationsfahigkeiten zu verbessern und die
Sprechangst im Fremdsprachenunterricht zu verringern. Das
Modell basiert auf dem klassischen Community Language
Learning-Ansatz, der lernerzentriert und auf emotionale
Unterstiitzung ausgerichtet ist; es wird mit modernen digitalen
Kommunikationswerkzeugen wie Zoom und WhatsApp

neu strukturiert. Das CLL 2.0-Modell zielt darauf ab, die
Interaktion der Sprachlernenden in Online-Umgebungen

zu erhohen, vertrauensbasierte Gemeinschaften zu schaffen
und die Lernenden in die Lage zu versetzen, selbstbewusster
und produktiver in der Zielsprache zu kommunizieren. Das
Modell fordert sowohl die miindliche als auch die schriftliche
Produktion durch den Austausch von Sprachnachrichten

und Gruppenarbeit, wihrend gleichzeitig das individuelle
Denken und die Fahigkeiten zur Sofortkommunikation
entwickelt werden. Dieser Ansatz, der die Lernenden

dabei unterstiitzt, ihren Gebrauch der Zielsprache in einer
angstfreien Umgebung zu verbessern, bietet eine innovative
Alternative, die das kollaborative Lernen, insbesondere

im Online-Sprachunterricht, stirkt. Das Modell CLL 2.0
bezweckt, das Fremdsprachenlernen durch vertrauensbasierte
Interaktion, Sprachproduktion und effektive Integration
digitaler Tools zu einem dynamischeren und motivierenderen
Prozess zu machen. In diesem Zusammenhang besteht das
Ziel dieser Studie darin, die theoretischen Grundlagen des
Modells CLL 2.0 vorzustellen, das unter Beriicksichtigung der
Grundprinzipien der CLL-Methode entwickelt wurde, und das
Potenzial dieses Modells zu diskutieren, einen alternativen
Ansatz fiir Online-Anwendungen im Fremdsprachenunterricht
zu bieten. Dariiber hinaus analysiert diese Studie im Detail die
zentralen Elemente, die fiir einen effektiven und erfolgreichen
Sprachunterricht bei der Entwicklung von Sprechfertigkeiten
in Online-Kursen berticksichtigt werden sollten.

' Diese Studie wurde als Vortrag auf dem 13. Balkankongress fir
Sozialwissenschaften prasentiert. / Calisma, 13. Balkan Sosyal

Bilimler Kongresinde bildiri olarak sunulmustur.

2 Dog¢. Dr., Cukurova Universitesi, Egitim Fakultesi, ydarancik@

cu.edu.tr, Orcid No: 0000-0001-5682-9123
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Bu ¢alisma, yabanci dil 6gretiminde iletigim becerilerini
gelistirmek ve konusma kaygisini azaltmak amaciyla

Dijital Topluluk Temelli Dil Ogrenme Modeli'ni (CLL 2.0)
onermektedir. Model, 6grenci merkezli ve duygusal destek
odakli klasik Community Language Learning yaklagimini
esas almakta; Zoom ve WhatsApp gibi ¢agdas dijital iletisim
araglartyla yeniden yapilandirilmaktadir. CLL 2.0 modeli,
¢evrim i¢i ortamlarda &grenci etkilegimini artirmay1, giivene
dayali topluluklar olusturarak 6grencilerin hedef dilde

daha 6zgiivenli ve iiretken iletisim kurmalarini saglamay1
amaglamaktadir. Model, sesli mesaj paylasimlart ve grup
¢aligmalar1 yoluyla hem s6zlii hem de yazili tiretimi tegvik
ederken, bireysel diisiinme ve anlik iletigim becerilerini de
gelistirmektedir. Ogrencilerin diisiik kaygi ortamimnda hedef dil
kullanimini artirmalarini destekleyen bu yaklagim, ozellikle
¢evrim i¢i dil 6gretiminde igbirlikli 6grenmeyi giiglendiren
yenilikgi bir alternatif sunmaktadir. CLL 2.0 modeli, giiven
temelli etkilesim, dil tiretimi ve dijital araglarin etkili
entegrasyonu yoluyla, yabanci dil 6grenimini daha dinamik
ve motive edici bir siireg haline getirmeyi hedeflemektedir.
Bu baglamda ¢aliymanin amaci, CLL yonteminin temel
ilkelerine bagli kalinarak gelistirilen CLL 2.0 modelinin
kuramsal temellerini ortaya koymak ve bu modelin yabanct
dil egitiminde gevrim i¢i uygulamalara yonelik alternatif bir
yaklagim sunma potansiyelini tartigmaktir. Ayrica bu ¢alisma,
etkili ve bagarili bir dil 6gretimi i¢in ¢evrim i¢i derslerde
konugma becerisinin gelistirilmesinde dikkat edilmesi gereken
temel unsurlari da farkli boyutlariyla ayrintili bir sekilde ele
almistur.

Schliisselworterr:
Fremdsprachenunterricht
Community Language
Learning Online-
Sprachlernen
Sprechangst

Digitale Bildungsmodelle
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ABSTRACT

This study proposes a Digital Community Based Language
Learning Model (CLL 2.0) to enhance communication
skills and reduce speaking anxiety in foreign language
teaching. The model is based on the classical Community
Language Learning approach, which is learner-centered and
emotional support-oriented; but it is restructured through
the integration of contemporary digital communication
tools such as Zoom and WhatsApp. CLL 2.0 model aims

to increase student interaction in online environments,
foster confidence-based communities that enable learners

to communicate more confidently and productively in

the target language. The model encourages both oral and
written production through voice message sharing and group
work, while developing individual reflection and real-time
communication skills. This approach, which supports
learners to increase their use of the target language in a
low-anxiety environment, offers an innovative alternative
that strengthens collaborative learning in online language
teaching. The CLL 2.0 model aims to make foreign language
learning a more dynamic and motivating process through
trust-based interaction, language production and effective
integration of digital tools. In this context, the aim of this
study is to establish the theoretical foundations of the CLL
2.0 model, which is built upon the core principles of the
CLL approach and to discuss the potential of this model as
an alternative approach for online applications in foreign
language teaching. In addition, this study discusses in
detail the key elements that should be considered in the
development of speaking skills in online language courses
for effective and successful language teaching.

Anahtar Kelimeler
Yabanci Dil Egitimi
Community Language
Learning

Cevrim ici Dil Ogrenimi
Konusma Kaygisi
Dijital Egitim Modelleri
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Foreign Language
Education Community
Language Learning Online
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EINLEITUNG

Die Entwicklung der Sprechfertigkeit im
Fremdsprachenunterricht ist von entscheidender Bedeutung
fiir den Erwerb kommunikativer Kompetenz. Insbesondere
gilt die Sprechfertigkeit als Indikator sowohl fiir den
produktiven Sprachgebrauch als auch fiir die Féhigkeit

zur unmittelbaren Kommunikation. Es wird jedoch haufig
berichtet, dass die Lernenden grof3e Angst empfinden

und Schwierigkeiten haben, sich bei sprechbasierten
Aktivititen in traditionellen Klassenzimmern oder auf
Online-Bildungsplattformen auszudriicken (Horwitz, 1986;
Maclntryre & Gardner, 1991; Balci, 1993).

Der Ansatz des Community Language Learning (CLL),
der auf der Grundlage dieser Problematik entwickelt
wurde, zielt darauf ab, ein auf Vertrauen basierendes
Kommunikationsumfeld zu schaffen, indem er sich auf die
emotionalen Bediirfnisse der Lernenden im Lernprozess
konzentriert. Der von Charles A. Curran entwickelte
CLL-Ansatz stellt den Lernenden in den Mittelpunkt des
Lernprozesses und versetzt den Lehrer in die Rolle eines
unterstiitzenden Beraters. Auf diese Weise werden die
Angste der Lernenden vor dem Sprachgebrauch abgebaut
und sie werden ermutigt, die Zielsprache selbstbewusster
zu verwenden.

Ziel dieser Studie ist es, die Community Language
Learning-Methode (CLL), deren Grundprinzip die
Reduzierung der Sprechangst und die Steigerung der
Lernmotivation durch gemeinschaftliche Unterstiitzung
ist, unter Beibehaltung ihrer zentralen Prinzipien an
moderne Online-Kursumgebungen anzupassen. Das in
dieser Richtung entwickelte digitale gemeinschaftsbasierte
Sprachlernmodell (CLL 2.0) interpretiert die
Grundprinzipien von CLL in einem modernen

Rahmen mit der Integration von technologiegestiitzten
Kommunikationswerkzeugen neu. Das Modell wurde
entwickelt, um die Kommunikationsangst, die beim
Sprachenlernen insbesondere in Online-Umgebungen
héufig auftritt, zu verringern, die Interaktion zwischen den
Lernenden zu erhdhen und das gemeinschaftliche Lernen
zu unterstiitzen.

In diesem Zusammenhang besteht das Ziel dieser

Studie darin, die theoretischen Grundlagen des Modells
CLL 2.0 vorzustellen, das unter Beriicksichtigung der
Grundprinzipien der CLL-Methode entwickelt wurde,

und das Potenzial dieses Modells zu diskutieren, einen
alternativen Ansatz fiir Online-Anwendungen im
Fremdsprachenunterricht zu bieten. Dartiber hinaus
analysiert diese Studie im Detail die wichtigsten Elemente,
die bei der Entwicklung von Sprechfertigkeiten in
Online-Kursen fiir einen effektiven und erfolgreichen
Sprachunterricht beriicksichtigt werden sollten.

THEORETISCHER RAHMEN

In diesem Abschnitt wird zuerst die Community Language
Learning-Methode ausfiihrlich beschrieben, um einen
ausfiihrlichen Uberblick zu erhalten. Dieser Uberblick

hat den Zweck das vorgeschlagene Modell besser zu
realisieren.

Die Community Language Learning-Methode (CLL) im
Uberblick

Community Language Learning (CLL) ist ein 1066

lernerzentrierter und auf emotionale Unterstiitzung
ausgerichteter Ansatz fiir den Fremdsprachenunterricht,
der von Charles A. Curran (1976) entwickelt wurde. CLL
behandelt das Sprachenlernen nicht nur als kognitiven
Prozess, sondern auch als emotionalen und sozialen
Prozess. Die Lernenden {ibernehmen im Lernprozess die
Rolle von "Klienten", wihrend die Lehrkraft die Rolle
eines "Beraters" einnimmt. Ziel ist es, dass die Lernenden
ihren eigenen Lernprozess kontrollieren konnen, durch
die Unterstiitzung der Gruppe gestérkt werden und
Selbstvertrauen in die Sprachverwendung gewinnen (vgl.
Balci, 1991).

Die CLL-Methode basiert auf der Gruppendynamik. Die
Lernenden lernen die Zielsprache in einem Umfeld des
gegenseitigen Vertrauens und der Zusammenarbeit und
erleben dabei einen Prozess, der auf ihre emotionalen
Bediirfnisse eingeht. Die beim Sprachenlernen auftretenden
Angste, Befiirchtungen und Sorgen, Fehler zu machen,
werden durch die Unterstiitzung der Gemeinschaft

zu verringern versucht. Nach Curran (1986) wird das
Sprachenlernen schneller und dauerhafter, wenn die
emotionale Sicherheit des Lernenden gewéhrleistet ist.



Psychologische Grundlagen von Community Language
Learning-Methode (CLL)

Der psychologische Hintergrund der CLL-Methode basiert
auf der ,,Counselling-Learning Theory* von Curran. Diese
Theorie besagt:

* Lernen ist ein Beratungsprozess: Der Lernende
wird als Individuum gesehen, das Unterstiitzung und
Anleitung bendtigt.

* Emotionale Unterstiitzung ist unerlisslich: Die
Verringerung der Angste des Lernenden wiihrend
des Lernprozesses ist eine Voraussetzung fiir den
erfolgreichen Spracherwerb.

e Gruppenbeziehungen sind wichtig: Lernen findet in
einer Gemeinschaft statt, durch gegenseitiges Vertrauen
und Unterstiitzung.

* Die Kommunikation steht im Mittelpunkt:
Sprache ist nicht nur ein Mittel zur Ubermittlung von
Informationen, sondern auch ein Mittel zur Schaffung
von Bedeutung und zum Aufbau von Beziehungen.

In Ubereinstimmung mit diesen psychologischen Ansitzen
misst die CLL-Methode dem emotionalen Zustand des
Einzelnen im Lernprozess besondere Bedeutung bei und
baut die kognitive Entwicklung auf emotionaler Sicherheit
auf (Richards & Rodgers, 2014).

Grundprinzipien der Community Language Learning-
Methode

Community Language Learning (CLL) ist ein
lernerzentrierter, auf emotionale Unterstiitzung
ausgerichteter Ansatz fiir den Fremdsprachenunterricht,
der von Charles A. Curran (1976) entwickelt wurde. Die
Grundprinzipien der CLL-Methode lauten wie folgt

*  Lernerzentriertheit: Die Bediirfnisse, Wiinsche und
emotionalen Zustinde der Lernenden
stehen im Mittelpunkt des Prozesses.

e Lehrer als Vermittler: Der Lehrer ist keine autoritire
Figur, sondern ein Vermittler, der es den Lernenden
ermOglicht, sich in einer sicheren Lernumgebung
auszudriicken.

*  Gruppendynamik: Die Lernenden bilden eine
»Lerngemeinschaft; sie lernen voneinander und
unterstiitzen sich gegenseitig.

*  Unterstiitzung in der Muttersprache: Vor allem in
der Anfangsphase konnen die Sprachlernende ihre
Muttersprache verwenden; der Lehrer unterstiitzt sie,
indem er Aquivalente in der Zielsprache bereitstellt.

¢ Emotionale Sicherheit: Es wird ein Umfeld
geschaffen, das die Angste der Lernenden beim
Sprachenlernen abbaut.

¢  Kommunikativer Ansatz: Sprache wird als Mittel zur
Schaffung und zum Austausch von Bedeutung gelehrt,
nicht nur als eine Struktur von Regeln.

* Reflektierendes Lernen: Am Ende des Prozesses
erhalten die Sprachlernenden die Moglichkeit, tiber
ihre Erfahrungen zu reflektieren und ihre Gefiihle
auszutauschen.

Die Phasen der Community Language Learning-
Methode
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Die klassische CLL-Anwendung, die von Curran definiert
wurde, verlduft in fiinf Hauptphasen:

1. Vertrauensphase: Die Lernenden lernen sich und
die Lehrkraft kennen und schaffen eine vertrauensvolle
Atmosphire.

2. Die Ubersetzungsphase: Der Lernende sagt den
Satz, den er/sie ausdriicken mochte, in seiner/ihrer
Muttersprache; der Lehrer {ibersetzt ihn in die Zielsprache.

3. Die Phase des strukturierten Ausdrucks: Die
Lernenden lernen Strukturen und Muster in der
Zielsprache, indem sie die von der Lehrkraft vorgegebenen
Ausdriicke wiederholen.

4. Unabhingige Ausdrucksphase: Die Lernenden
beginnen, ihre eigenen Sétze in der Zielsprache zu bilden.

5. Die Selbsteinschitzungsphase: Die Sprachlernenden
reflektieren ihre eigenen Lernprozesse und identifizieren
ihre Starken und verbesserungswiirdigen Bereiche.

Anwendungsphasen der Community Language
Learning-Methode



1, Phase: Aufwdrmen

Beim gemeinschaftlichen Sprachenlernen sitzen

die Lernenden in einem Kreis mit kreisformig
angeordneten Stiihlen. In der Mitte des Kreises steht

ein Kassettenrekorder oder ein anderes technisches

Gerat, das Ton aufzeichnen kann. Die Lehrkraft befindet
sich auBerhalb des Kreises. In dieser Phase besteht

die Hauptaufgabe des Lehrers darin, eine sichere und
angenehme Lernumgebung zu schaffen und die Lernenden
zu ermutigen, sich freiwillig und bequem an dem Prozess
zu beteiligen.

2. Phase: Aufnahme

In dieser Phase produziert einer der Lernenden einen
Ausdruck in der Zielsprache, soweit moglich und falls
ndtig in der Muttersprache. Wenn der Lernende oder die
Lernende Schwierigkeiten hat, sich auszudriicken, bittet
er den Lehrer um Hilfe. Die Lehrkraft steht hinter dem/
der Lernenden und fliistert ihm den Ausdruck in der
Zielsprache zu. Dabei baut der Lehrer die Sétze so einfach
und klar, wie es dem Verstindnis des/der Lernenden
entspricht. Falls erforderlich, vereinfacht er/sie den
Ausdruck und spricht die Worter langsam und deutlich aus.
Der Lernende oder die Lernende wiederholt den von der
Lehrkraft gefliisterten Ausdruck in der Zielsprache.

Dieser Wiederholungsprozess wird so lange fortgesetzt, bis
der/die Lernende sich bereit fiihlt, in die Mitte des Kreises
zu gehen und seinen Satz iiber das Mikrofon aufzunehmen.

Dann folgt ein anderer Lernender demselben Prozess.
Dieser Zyklus wird so lange fortgesetzt, bis alle Lernenden
mitmachen. Durch die Interaktion zwischen den Lernenden
entwickelt sich ein natiirlicher Gruppendialog. Die
Lehrkraft beendet diese Phase, wenn sie tiberzeugt ist, dass
eine ausreichende Sprachproduktion erreicht wurde.

3. Phase: Analyse

Der aufgezeichnete Gruppendialog wird von der
Lernergruppe mindestens dreimal angehort. Dieser Prozess
zielt sowohl auf die Festigung des Verstindnisses als auch
auf die Verinnerlichung der Sprachstrukturen und -muster
ab. Die gehorten Ausdriicke werden Wort fiir Wort, Satz
fiir Satz an die Tafel geschrieben. Anschlieend wird jeder
fremdsprachliche Ausdruck in die Muttersprache iibersetzt.

Wihrend dieses Analyseprozesses werden Worter und
grammatikalische Strukturen im Detail analysiert,
Fragen der Lernenden beantwortet und grammatikalische
Erklarungen von der Lehrkraft gegeben. Auf diese Weise
entdecken die Lernenden die strukturellen Merkmale

der Zielsprache und entwickeln ein Bewusstsein fiir die
Muttersprache, indem sie Vergleiche anstellen.

4. Phase: Produktion

Nach der Analysephase wird der Text mehrmals von

der Lehrkraft vorgelesen, wobei auf die Betonung und
die richtige Aussprache geachtet wird. AnschlieBend
halten die Lernenden den Text in ihren Heften fest. Diese
Aufzeichnungen bilden den ersten Teil des von den

Lernenden erstellten gemeinsamen Unterrichtsmaterials (z.

B. Klassenbuch).

In der nichsten Phase teilen sich die Lernenden in Paare
oder groflere Gruppen auf und fiigen dem Text Sétze mit
ihren individuellen Beitrdgen hinzu. Die Lehrkraft spielt
dabei eine leitende Rolle.

Die hinzugefiigten Sitze werden dann der Klasse
vorgelesen; die Lehrkraft bewertet die Sdtze inhaltlich und
gibt Feedback, um den Sinn zu verbessern. Dabei wird

der kommunikative Inhalt stérker betont als die formale
Genauigkeit. Dariiber hinaus erstellen die Lernenden
Dialoge unter Verwendung der gelernten Strukturen und
entwickeln ihre miindlichen Ausdrucksfahigkeiten, indem
sie diese Dialoge nachspielen.

5. Phase: Reflexion

Am Ende der Unterrichtsstunde tauschen die Lernenden
ihre Gefiihle und Gedanken iiber ihren Lernprozess

aus. Dieser Austauschprozess unterstiitzt die Lernenden
dabei, sich ihres eigenen Lernens bewusst zu werden

und sich selbst zu bewerten. Die Lehrkraft wertet den
gesamten Prozess aus und trifft Vorkehrungen fiir kiinftige
Unterrichtsstunden.

METHODE

In dieser Studie wurde eine theoretische
Modellentwicklungsmethode angewandt. Das ,,Digital
Community Language Learning Model“ (CLL 2.0)
wird vorgeschlagen, indem der Ansatz des Community
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Language Learning an Online-Lernumgebungen angepasst
wird. Das Modell basiert auf interaktiven Anwendungen,
die tiber digitale Kommunikationsmittel wie Zoom,
WhatsApp und Google Docs durchgefiihrt werden sollen.

Forschungsmodell

Bei dieser Studie handelt es sich um eine
Modellentwicklungsstudie, die im Rahmen eines
qualitativen Ansatzes durchgefiihrt wurde. Basierend
auf den Grundprinzipien der Methode des Community
Language Learning (CLL) wurde ein neues Modell
vorgeschlagen, das an Online-Bildungsumgebungen
angepasst ist: Digital Community Language Learning
Modell (CLL 2.0).

In der Studie wurde keine experimentelle Anwendung
durchgefiihrt. Der Entwurf des Modells basiert

auf konzeptionellen Analysen der vorhandenen
Literatur, der Sprachlerntheorien und der Online-
Lemplattformen. Dementsprechend wurden einige
hypothetische Erwartungen (Hypothesen) iiber die
moglichen Auswirkungen und die Funktionsweise des
vorgeschlagenen Modells entwickelt.

Hypothesen der Studie

Obwohl es in dieser Studie keine direkte experimentelle
Anwendung gibt, werden die folgenden Annahmen
(Hypothesen) in Ubereinstimmung mit dem
vorgeschlagenen digitalen gemeinschaftsbasierten
Sprachlernmodell (CLL 2.0) aufgestellt:

» HI: Die Sprechangst der Lernenden wird in Online-
Fremdsprachenkursen, die nach dem CLL 2.0-Modell
unterrichtet werden, abnehmen.

* H2: In Online-Kursen, die nach dem CLL 2.0-Modell
unterrichtet werden, steigt die Produktivitit der
Lernenden in der Zielsprache.

* H3: Das Modell CLL 2.0 wird sich positiv auf die
Einstellung der Lernenden zum Online-Lernen
auswirken.

e H4: Das CLL 2.0-Modell wird das
Gemeinschaftsbewusstsein und die Lernmotivation der
Lernenden erhdhen.

* HS5: Das Modell CLL 2.0 wird die Fahigkeit der
Lernenden verbessern, selbstbewusster und flieBender
in der Zielsprache zu kommunizieren.

» H6: Dank des CLL 2.0-Modells wird die
Interaktion in der Gruppe iiber Zoom die Hor- und
Verstehensfahigkeiten der Lernenden starken.

* H7: Dank des CLL 2.0-Modells wird der Austausch
von Sprachnachrichten iiber WhatsApp die Féhigkeiten
der Lernenden zur eigenstdndigen Produktion und das
Denkverhalten in der Zielsprache fordern.

Instrumente zur Datenerhebung

In dieser Studie wurde keine direkte

Datenerhebung durchgefiihrt. Im Rahmen des
Modellentwicklungsprozesses wurde eine
Literaturrecherche durchgefiihrt; die Grundprinzipien
des Community Language Learning-Ansatzes, klassische
Anwendungsphasen und moderne Bildungstechnologien

wurden untersucht und ein Modellvorschlag erstellt.
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Prozess der Modellentwicklung

Das Modell CLL 2.0 wurde an Online-Umgebungen
angepasst, wobei die Bausteine der klassischen CLL-
Methode beibehalten wurden. In dem Modell wird die
synchrone Gruppeninteraktion iiber die Zoom-Plattform
ermdglicht, wiahrend asynchrone Sprachnachrichten und
schriftliche Reflexionsprozesse iiber WhatsApp-Gruppen
durchgefiihrt werden.

Bei der Entwicklung des Modells wurden die folgenden
Punkte beriicksichtigt:

*  Abbau von Kommunikationséngsten in Online-
Umgebungen,

»  Unterstiitzung von kollaborativen Lernprozessen mit
digitalen Tools,

» Effektiver Einsatz von unmittelbaren Feedback-
Mechanismen,

» Stirkung des Gemeinschaftsgefiihls und der
Zugehorigkeit unter den Lernenden,

» Forderung sowohl des produktiven als auch des
reflektierenden Sprachgebrauchs der Lernenden.



* Die detaillierten Implementierungsphasen des Modells
werden im nédchsten Abschnitt vorgestellt.

DIGITALES COMMUNITY LANGUAGE
LEARNING-METHODE (CLL 2.0)

Das in dieser Studie vorgeschlagene Sprachlernmodell

ist eine angepasste Version der Community Language
Learning-Methode (CLL), der von Charles A.

Curran entwickelt wurde, mit modernen Online-
Kommunikationstechnologien. Das Modell zielt

darauf ab, eine lernerzentrierte und auf emotionale
Unterstlitzung ausgerichtete Lernumgebung zu

schaffen, indem es die synchronen und asynchronen
Kommunikationsmdglichkeiten der Plattformen Zoom und
WhatsApp kombiniert.

In dem vorgeschlagenen Modell ist der
Implementierungsprozess in die folgenden Phasen
unterteilt:

Phase 1: Digitale Lernatmosphére und
Gemeinschaftsbildung (Zoom)

» Die Sprachlernenden und der Lehrer treffen sich auf
der Zoom-Plattform.

» Die Lehrkraft gibt eine kurze Einfithrung in die
Grundprinzipien des Modells und des Prozesses.

* Die Teilnehmer fiihren einfache Aktivitdten durch,
um Vertrauen aufzubauen und sich mit der Umgebung
vertraut zu machen.

* Die Teilnehmer sehen sich gegenseitig in der
,,Galerieansicht® auf dem Bildschirm und haben das
Gefiihl, einen digitalen ,,Kreis* gebildet zu haben.

e Die Lehrkraft fordert die individuelle Teilnahme, um
das Vertrauensverhéltnis zu stiarken.

» Das Hauptziel in dieser Phase ist es, eine
vertrauensbasierte digitale Lerngemeinschaft zu
schaffen.

Phase 2: Ausdruck und Ubersetzung (WhatsApp)

*  Ein Thema wird mit den Sprachlernenden festgelegt.
Dabei kann es sich um ein Thema handeln, das die
Lernenden in einer fritheren Stunde gelernt haben,
oder um ein neues Thema, das der Lehrer mit den

Lernenden bespricht.

* Die Lernenden werden ermutigt, die Zielsprache in
einer bestimmten Reihenfolge in ihren AuBerungen
zu verwenden, aber es steht ihnen auch frei, die
Muttersprache zu benutzen, wenn es notig ist.

» Die Lehrkraft tibersetzt sofort in die Zielsprache und
gibt den Lernenden Riickmeldung tiber die richtige
Aussprache.

» Sobald die Lernenden sicher sind, d. h. sie sind
sich sicher, dass es keine Fehler in Ausdruck und
Aussprache gibt, senden sie die Audioaufnahme iiber
die von der Lehrkraft eingerichtete WhatsApp-Gruppe.
Dies hat den Zweck, die korrekten Aufnahmen jeweils
an einem bestimmten Ort zu fixieren. Auf diese Weise
haben die Lernenden die Moglichkeit, die korrekten
Aufnahmen zu iiberpriifen.

* Nachdem die Sprachaufnahmen aller Sprachlernenden
aufgenommen wurden, wird die nichste Phase
eingeleitet.

Phase 3: Interpretation und Musteranalyse

* Inder Zoom-Sitzung werden Sprachnachrichten,
die auf WhatsApp geteilt wurden, abgespielt und
analysiert.

* Die Lernenden horen sich die Audioaufnahmen an
und schreiben das Gehorte, wobei sie ihre Fahigkeiten
des aktiven Zuho6rens und des schriftlichen Ausdrucks
entwickeln.

» Die Lehrkraft legt Wert auf grammatikalische
Strukturen, Wortwahl und Kommunikationsstrategien.

» Falls erforderlich, gibt die Lehrkraft kleine
grammatikalische Erklarungen. Die Lehrkraft
demonstriert die Struktur mit einer kurzen Folie oder
einem gemeinsamen Bildschirm. Die Lernenden
werden dann aufgefordert, &hnliche Muster zu bilden.
Die Lernenden konstruieren ihre eigenen Sétze und
geben sie miindlich oder schriftlich wieder. Auch die
Grammatik wird verstérkt.

»  Ziel: Das Bewusstsein wird durch das Aufzeigen von
Satzstrukturen geschérft.
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Die Rolle des Lehrers ist hier erkldrend und
unterstiitzend und vermeidet direkte Korrekturen.

Phase 4: Reproduktion in der Zielsprache und Gruppen-

arbeit (Zoom)

Die Lernenden erstellen neue Sétze oder kurze Dialoge
unter Verwendung der analysierten Ausdriicke.

Die Lernenden werden in kleine Gruppen eingeteilt,
indem sie die Funktion ,,breakout rooms* von Zoom
nutzen.

Die Originaldialoge werden in den Kleingruppen
vorbereitet und nach der Riickkehr in die Hauptsitzung
mit der Klasse geteilt.

Dieser Prozess fordert die Produktivitit und die
Sprachgewandtheit in der Zielsprache.

Phase 5: Freie Produktion und Erweiterung

Die daraus resultierenden Aussagen kdnnen einzeln
in das Heft geschrieben werden und der Text kann
erweitert werden.

Im Zusammenhang mit dem Thema werden kleine
Aufgaben gestellt, wie z. B. das Aufnehmen einer
Sprachnachricht oder das Erfinden einer Geschichte.

Die Zeitform von Ausdriicken kann gedndert werden.

Ausdriicke mit visueller Unterstiitzung (z. B. ein Foto
senden und iiber den Tag sprechen)

Zielsetzung: Entwicklung von Fahigkeiten zur
unabhéngigen Produktivitit.

Phase 6: Reflexion und Prozessbewertung (Zoom und
WhatsApp)

Am Ende jedes Moduls werden die Lernenden mit
offenen Fragen in der Zoom-Sitzung aufgefordert, iiber
den Lernprozess nachzudenken.

Die Lernenden teilen ihre Gefiihle und Erfahrungen in
der Zoom-Chatbox oder miindlich mit.

Dariiber hinaus werden schriftliche Reflexionen in der
WhatsApp-Gruppe gesammelt.

In dieser Phase werden die Lernenden ermutigt, iiber
den Lernprozess nachzudenken und ihren eigenen
Fortschritt zu bewerten.

DISCUSSION

Das in dieser Studie entwickelte Modell des digitalen
gemeinschaftsbasierten Sprachenlernens (CLL 2.0)
wurde mit modernen digitalen Bildungswerkzeugen neu
strukturiert, wobei die Grundprinzipien des traditionellen
Ansatzes der Community Language Learning-Methode
beibehalten wurden. Das Modell zielt darauf ab, die

Sprachproduktion der Lernenden zu fordern, Sprechéngste
abzubauen und das interaktionsbasierte Lernen zu stirken,
insbesondere in Online-Lernumgebungen. In der Literatur

wird héufig die Notwendigkeit sicherer Lernumgebungen
hervorgehoben, um die Kommunikationsangst zu
bewiltigen (Aksoz, 2021), die eines der hiufigsten
Probleme von Lernenden in Online-Bildungsprozessen
ist. In dieser Richtung fand Maclntyre (2007) heraus,

dass die Unterstiitzung durch die Gemeinschaft in Online-
Kursen die Angste der Lernenden verringert. Die natiirliche

emotionale Unterstiitzungsstruktur von CLL bietet eine

Grundlage, die direkt auf dieses Bediirfnis reagieren kann.
Das Modell CLL 2.0 bezweckt dabei, diese Unterstiitzung

in kleinen Gemeinschaften aufrechtzuerhalten, die durch
digitale Tools geschaffen werden.

Andererseits wird in der Literatur auch bestitigt, dass durch

die Integration von Sprachnachrichten und schriftlichen
Plattformen eine Steigerung der Sprachproduktion
erreicht wird (Blake, 2008). Insbesondere der Austausch
von Sprachnachrichten iiber WhatsApp und aktive
Produktionsaktivititen in Zoom-Sitzungen bieten den

Sprachlernenden die Mdglichkeit, sowohl ihre miindlichen

als auch ihre schriftlichen Fahigkeiten zu verbessern.
Dariiber hinaus belegen Forschungsergebnisse, dass

Sprachlernende, die eine sichere Lernumgebung vorfinden,

weniger Angst haben, Fehler zu machen, und mehr in der
Zielsprache produzieren (Young, 1991).

In dem vorgeschlagenen Modell entwickeln die
Lernenden durch synchrone Interaktionen {iber Zoom ihre
Kommunikationsfahigkeiten in Echtzeit, wahrend sie durch

asynchronen Austausch von Sprachnachrichten und schriftliche

Reflexionen iiber WhatsApp in die Lage versetzt werden,
Sprache in einer durchdachten und unabhéngigen Weise zu
produzieren. Diese Struktur steht im Einklang mit Vygotskys
Theorie des Lernens durch soziale Interaktion (1978).
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Die Starken des Modells sind folgende:

* - Angst reduzierende Gemeinschaftsumgebung: Durch
die Schaffung einer sicheren digitalen Umgebung soll
die Angst der Sprachlernenden vor Fehlern reduziert
und ihr Selbstvertrauen gestarkt werden.

* - Kollaboratives Lernen: Durch Zoom-Sitzungen und
Gruppenarbeit werden die Lernenden dabei unterstiitzt,
voneinander zu lernen.

» - Forderung der eigenstidndigen Produktion:
Individuelle Sprachnachrichten und schriftliche
Produktionsaufgaben iiber WhatsApp ermdglichen
es den Lernenden, ihre eigenen Ausdriicke in der
Zielsprache zu entwickeln.

» - Integration mehrerer Fertigkeiten: Das Modell zielt
auf die ganzheitliche Entwicklung der Féhigkeiten
Sprechen, Horen, Schreiben und Lesen ab.

Allerdings hat das vorgeschlagene Modell einige
Einschrankungen:

»  Technologische Zugangsprobleme: Der Zugang der
Lernenden zu digitalen Plattformen und eine stabile
Internetverbindung kénnen die Anwendbarkeit des
Modells beeintrachtigen.

»  Unterschiedliche Beteiligung: Die freiwillige
Teilnahme an digitalen Umgebungen kann je nach
Motivationsniveau der Lernenden variieren.

*  Privatsphére und Datensicherheit: Insbesondere bei
Aktivititen, die liber Plattformen wie WhatsApp
und Zoom durchgefiihrt werden, kann der Schutz
personlicher Daten ein wichtiges Problemfeld
darstellen.

In Anbetracht dieser Einschrinkungen scheint es wichtig,
technische Unterstiitzung, Schulungen zur digitalen
Kompetenz und klare Datenschutzrichtlinien fiir die
erfolgreiche Umsetzung des CLL 2.0-Modells anzubieten.

Die begrenzte direkte Interaktion von Angesicht zu
Angesicht bei Online-Anwendungen der CLL-Methode
kann als Nachteil angesehen werden. Mit den richtigen
digitalen Werkzeugen und piadagogischen Anséitzen ist es
jedoch moglich, in Online-Umgebungen ein hohes Mal3

an sozialer Interaktion und emotionaler Unterstiitzung zu
bieten. In diesem Zusammenhang erweist sich die Stirkung
der digitalen Kommunikationsfihigkeiten der Lehrkréfte
als eine wichtige Notwendigkeit.

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass das Modell
der digitalen Community Language Learning-Methode
(CLL 2.0) ein erhebliches Potenzial in Bezug auf

den produktiven Sprachgebrauch und den Abbau

von Kommunikationsidngsten besitzt, da es einen
lernerzentrierten und unterstiitzenden Ansatz fiir den
Online-Sprachunterricht bietet. Es sind jedoch weitere
empirische Untersuchungen erforderlich, um die
Wirksamkeit des Modells zu bewerten.

SCHLUSSFOLGERUNG UND
EMPFEHLUNGEN

In dieser Studie wird ein Modell vorgeschlagen, das

auf kooperativem Online-Lernen basiert, um die
Sprechfertigkeit in einer Fremdsprache zu verbessern. Das
Modell CLL 2.0, das auf der Grundlage des CLL-Ansatzes
entwickelt wurde, zielt darauf ab, kollaboratives Lernen
in einer digitalen Umgebung effektiv zu unterstiitzen.

Das Modell strebt an, die Interaktion der Lernenden beim
Sprechen zu erhdhen, sofortiges Feedback zu geben und
den Lernprozess dynamischer zu gestalten. Zusétzlich

zu den Sprechfertigkeiten erwerben die Lernenden auch
Hor-, Schreib- und Lesefertigkeiten. In dieser Hinsicht
leistet CLL 2.0 einen innovativen Beitrag zum Online-
Sprechunterricht. Wie Warschauer (1997) betont,

konnen digitale Kommunikationsmittel Lernende dabei
unterstiitzen, authentische Sprachpraxis in virtuellen
Gemeinschaften zu erleben.
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Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass das Modell

CLL 2.0 einen wichtigen konzeptionellen Schritt bei der
Anpassung einer klassischen Methode an das digitale
Umfeld darstellt. Es sind jedoch weitere Forschungen und
angewandte Studien erforderlich, um die Wirksamkeit des
vorgeschlagenen Modells zu tiberpriifen.

Im Einklang mit dieser Studie konnen die folgenden
Vorschldge gemacht werden:

* In Sprachausbildungsprogrammen sollte die
Einbeziehung von kollaborativen Online-



Sprechaktivitdten und die Integration von modernen
Modellen wie CLL 2.0 unterstiitzt werden.

In der Lehrerausbildung sollten angehenden
Lehrern die Fahigkeiten vermittelt werden, Online-
Sprechumgebungen zu gestalten und durchzufiihren.

In der zukiinftigen Forschung sollte die Anwendbarkeit
des CLL 2.0-Modells auf verschiedenen Ebenen
(Grundschule, Gymnasium, Universitit) untersucht
und die Auswirkungen des Modells in verschiedenen
Kontexten bewertet werden.

Im Hinblick auf die Nutzung der Technologie sollten
Online-Sprechaktivititen durch die Integration
verschiedener digitaler Tools (Zoom, WhatsApp,
Google Docs usw.) effektiver gestaltet werden.
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