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OZET

Ogrenme konusunda kosullanmaci-davramisgi teoriler giincelliklerini
yitirince biligsel esash teorilerde onemli gelismeler saglandi. Biligsel esasl
teorilerde de Onceleri Piaget’nin zihinsel gelisim ve 6grenme anlayisi son
derece aktiiel iken, son zamanlarda gelistirilen bir¢ok bilissel Ogrenme
teorisi alaninda —aslinda ¢ok eskilerde kalmis- Vygotsky’nin fikirleri de
tekrar giincellik kazandi.

Bu calismada oOnce Vygotsky’nin Ogrenme ve egitim alanindaki
fikirleri -Piaget ile catisma noktalar1 da goz Oniine alinarak- ortaya
konmaktadir. Bu arada Vygotsky diisiincelerinin uygulama alanlar1 tizerinde
durulmustur. Son olarak da etkinligini giderek arttiran teknik ve sanal
ortamda (¢evrede) Vygotsky fikirlerinin nasil degerlendirilecegi iizerinde
yorumlarimiz verilmektedir.

Teknoloji zengin ortamlarda ve internetin sagladigi yaygin ve etkin
iletisim ag1 i¢inde Vygotsky diislincelerine yeni ufuklar acilmakta ve teori
yeniden sekillendirilmek zorunda kalinmaktadir. Bu sekillendirme hem
egitimin biitiin kademelerinde hem de biitiin 6grenen organizasyonlarda
etkin olarak kullanilabilir diisiincesindeyiz.
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ABSTRACT

In the learning process there has been an important progress in
cognitive-based theories since conditioning and behaviorist theories have
been outdated. In cognitive-based approaches Piaget’s development and
learning theory has been the focus for a long time, however; currently other
cognitive theories, for example, Vygotsky’s theory which has actually
existed for a long time, has regained importance. In this study Vygotsky’s
approaches in learning and education including his disagreement with
Piaget’s theory have been discussed. Furthermore, the applicability of
Vygotsky’s theory has been explained. Our commentary of how to evaluate
Vygotsky’s theories in the technological and virtual media have also been
stated. For the rich tecnological-based environment, and effective and
extensive communication network Vygotsky’s theory has opened up new
horizons. However, the theory needs to be reconstructed. We believe that
this reconstruction can be effectively used in different levels in education
and in all the organizations which benefit learning.

Key Words: Vygotsky, Piaget, cognitive development, egocentric
speech, zone of proximal development.

skekesk
GIRIS

Psikologlar 1960’11  yillarda Piaget’yi kesfettiler, simdi de
Vygotsky’yi. Bati uzun yillar Pavlov c¢esitlemeleri ve Skinner
davranigciligiyla ugrasti. Ancak son zamanlarda ne bunlar ne de Piaget’nin
biligsel psikolojisinin aciklamalari, ©Ogrenme ve egitimde yeterli
goriilmemeye basladi. Yeni degerlendirmeler ve arayiglar icinde de
Vygotsky yeniden kesfedildi. Jerome Bruner bile, Egitim Kiiltiirii (1996) adli
eserinde, Vygotsky’nin goriiglerinin 6nemini ge¢ farkettigi icin ondan 6ziir
dilemektedir.

Ayrica, 1980’li yillarda Sovyetler Birligi'nde de cok yaygin bir
sosyal-pedagojik hareket basladi. Bu hareketin temelinde de Vygotsky’ nin
fikirleri vardi. Sovyetler Birligi’nin c¢okiisiinden sonra da, yeni Rus egitim
sisteminin kurulmasinda onun fikirleri onemli rol oynadi. Onun eserlerini ve
diisiincelerini arastirmak ve gelistirmek igin Uluslararast Gelisimsel
Ogrenme Birligi (Razvivaiushchee Obuchenie) kuruldu (Kerr, 2005).
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Vygotsky (1896-1934), Belarus’lu bir Yahudi ailesinin ¢ocugudur.
Moskova Universitesi’nde okudu. 1924’de psikoloji alaninda calismaya
basladi. 10 yil sonra 38 yasinda tiiberkiilozdan 6ldii. Calisma arkadaslari
Aleksandre Luria ve A. N. Leontiev idi. Psikoloji, pedagoji ve psikopatoloji
caligmalart yaptilar. Meshur eseri Diisiince ve Dil, oliimiinden sonra
yaymlandi. Ozellikle Pavlov cizgisindeki objektif arastirma ve inceleme
yontemi dikkati cekti.

Uniinti, ¢ocugun Kkiiltiirel gelisim siirecinde dili igsellestirmesi
yollarini izah eden isaretler-sinyaller teorisi (the theory of signs) ile sagladi.
Toplumsal isaret sistemi olan dil, rakamlar, haritalar vs.nin biligsel gelisim
iizerindeki baskin etkisine isaret etmistir. Ama o sanat psikolojisi, edebiyat
teorileri, noroloji, psikiyatri, yetiskinler egitimi, mesleki egitim, bilgi
sistemleri gibi bir¢ok alanlarda ansiklopedist ve disiplinler arasi yaklasimlar
sergiledi. Bir¢ok alanda yaratici diisiinceler gelistirebiliyordu. Calismalari
iizerinde bugiin de genis arastirmalar yapilmaktadir.

AKIi siireglerin sosyal kaynaklarin1 6n plana ¢ikardi. Bireylerin akli,
icinde yetistigi sosyal kiiltiirel siirecler icinde sekillenir. Yani akli siirecler
sadece kiginin kendi i¢inde degil, kisiler arasindaki iligkilerle olusur. Aklin,
akil yiiriitmenin kiiltiirel-tarihi yonii de 6nemlidir, gibi diisiinceleri savundu
ve yayginlagtirdi.

Vygotsky’nin Ogrenme Teorileri Arasindaki Yeri

2 yasina kadar ¢ocugun bilissel gelisiminde “dogal ¢izgi” hakimdir,
ama daha sonra dogal ¢izgi yerini “kiiltiirel ¢izgi”ye birakir. Cocuk zihni
sadece kendi kesiflerinin sonucu degildir, cevreden edindigi bilgi ve
kavramsal aletler zihinsel gelismesine biiyiik kolayliklar saglar.

Vygotsky sadece bireyin gelisimini degil, bu gelisimin bagh oldugu
sosyal ve kiiltirel dokunun da onemli oldugunu belirtmistir. Kisilerdeki
yaratici siire¢, sosyal-tarihi ¢cevreye bagimlidir (Palmer vd. 2001. 35). Akil
sadece kafanin icinde degildir. Yiiksek psikolojik islemler biyolojik fert,
kiiltiirel aktarma araglari, kisinin i¢inde yasadig: -kiiltiirel olarak yapilanmis-
sosyal ve fiziki ¢evrenin karsilikli etkilesimleri sayesinde olur (dis kontrol,
dis miidahele).
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Vygotsky’ye gore, Ogrenme gelismeye dayanir, ama gelisme
ogrenmeye dayanmaz. Etkili ogrenme gelisimi hizlandirir. Ogrenme,
problem ¢6zmek, celigkileri gidermek, anlama i¢indir.

Olusturmaci akim 6grenmeyi i¢ diinyada (zihinde) yapilan islemler
olarak kabul eder. Bilgi insana baghdir, insandan bagimsiz olarak dis
diinyada mevcut degildir. Vygotsky ise d6grenmenin tek basina yapilan bir
etkinlik olmadigini, cocugun diger insanlarla karsilikli iligkileri icinde ona
aktarildigini, ¢ocugun bunu bagimsiz olarak olusturmadigini sdyler. insan
sosyal olarak olusturulan bir fenomendir. Ciinkii ¢cocugun kullandig: dilin,
kavramlarin, olgularin, arag-gereglerin tarihi ve kiiltiirel bir karakteri vardir.
Belki buradaki asil sorun, bilgimizin ne kadarinin toplumsal ve realiteye
bagli, ne kadarinin kendimize ait oldugudur. Insandaki dinamik, yaratic1 gii¢
bilgimizi nasil etkiliyor? Bazen bize olusturulmus olarak verilen bilgileri
bozup, kendi yorumumuzla yeniden olusturuyoruz. Sosyal sistemin yapisal
ozellikleri de hem bireyleri etkiliyor hem de bireyler tarafindan
sekillendiriliyor.

Isik bir dalga midir yoksa parcacik mi1? Fizik¢iler her ikisini de dogru
kabul ediyorlar. Ogrenmede de bunun gibi iki goriisiin de (Piaget ve
Vygotsky’nin fikirleri) dogru oldugunu kabul edebiliriz. Aslinda diinyay1
kendi algilarimiza gore biliyoruz ve degerlendiriyoruz; ama algilarimizi da
biiyiik olciide sosyal ve kiiltiirel cevre sekillendiriyor.

Diisiince ve Dil

Vygotsky’yi esas tanitan caligmasi, onun diisiince ve dil (veya
konugma) iizerindeki aragtirmalari, fikirleri ve bu adla yazdig1 Diisiince ve
Dil adli eseridir (Vygotsky, 1985). Bu eserde uzun uzun anlattig1 teorisine
gore; diigiince ve konusma birbirinden ayri ve farkli sekilde gelisir. En
azindan iki yasindan once diisiince ve konugmanin gelismesi birbirinden
ayridir. Iki yasindan sonra bunlar birlesmeye baslar. Bunlar farkli genetik
kokenlere dayanir. Diistince ve sozciikler, birincil temel bir bag ile birbirine
bagh degildir (6zellikle maymunlarda). Bunlarin gelismeleri de birbirine
paralellik gostermez. Diisiincenin gelismesinde bir dil dncesi (prelinguistic),
konusmanin gelismesinde de diisiince oncesi (preintellectual) donem vardir.
Kohler ve Biihler’in arastirmalarinda cocuklarin atlaylp zirlamalarini
“sempanze donemi” olarak adlandirmasi, diisiince dncesi doneme Ornektir.
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Dil sadece bir ifade araci degildir; Piaget’ye gore mantikli diisiinceye
hizmet eden bir arag, Vygotsky’ye gore ise diisiinmenin aracidir.
Konugmanin dncelikli gorevi iletisimdir. Egosentrik (benmerkezci) konugma
bile sosyaldir'. Vygotsky’ye gore, 6nce digsal iletisim gelistirilir, sonra igsel
iletisim kurulur (Piaget’ye zit). Egosentrik konugsma sosyal faaliyetten
bireysel faaliyete gecistir.

Vygotsky ile Piaget arasindaki tartismalarin en yogun oldugu konular
benmerkezci konusma ve i¢ten konusma konularidir. Davramiscilara gore
sessiz konugma, diisiinmedir. Piaget’de egosentrik konusma islem Oncesi
donemde ortaya cikar ve somut iglemler donemine gelince biter. Vygotsky
ise egosentrik konusmayr sosyal konusmadan igsellestirilmis diisiinceye
geciste kullanir. Benmerkezci konugma sadece ¢cocuklarin faaliyetlerine eslik
etmekle kalmaz, o cocugun sikintilarinin bir ifadesi, sorunlarina ¢6ziim
arayan ve planlar yapan bir diisiince araci olarak ortaya cikar. Egosentrik
konusma daha sonra i¢sel konusmaya doniisiir. Vygotsky’ye gore de sosyal
iliskiler olmadan icsel konusma olmaz. i¢sel konusma, disindan konusmanin
ne bir Onciisiidiir ne de onun bellekte yeniden iiretilmesidir; bir anlamda
onun karsitidir. “Disindan konusma, diisiincenin sozciiklere doniistiiriilmesi,
maddelestirilmesi ve nesnelestirilmesidir. fg:inden konugsmada ise siire¢
tersine doner: konusma icsel diisiinceye doniigiir.” (Vygotsky 1985. 180)

Benmerkezci konusma, toplumsal konusmadan cikip gelisen bir
konusma bi¢imi veya toplumsal konusmanin bir goriinimiidiir. Sanki
kendilerini dinleyen veya dinlemesi gereken birileri veya birseyler varmig
gibi disa mesajlar verilmektedir. Bagkalar1 icin konusmadan, icsel
konugmaya gecis gibidir. Benmerkezci konugma, ic¢sel (icinden) konugmadan
once gelen bir gelisim asamasidir. Okul caginda benmerkezci konusma
ortadan kalkarken igsel konusma gelismeye baslamaktadir. Dolayisiyla
benmerkezci konugma icsel konugmaya doniismektedir.

Piaget, benmerkezci konusmanin diisiincenin benmerkezciliginin
ifadesi oldugunu soyliiyor. Cocuk biiyiidiikce ice yoneliklik gerilemekte ve
toplumsallagsma ilerlemekte, bu da c¢ocugun diisiince ve konusmasina

! Piaget 1962°de bu konuda Vygotsky gibi diisiinmedigini belirtmistir. Dil gelisimi

baslangicta benmerkezci ve iletisimsel ©zellikleri tagimasi bakimindan birbirinden
ayrilir. Benmerkezci konusma sosyal degildir. Birbiri ile uzlagsmayan, uyum iginde
olmayan, akli karsiliklilik icermeyen iletisim sosyal degildir. Ama cocuk her zaman
baskalarima konustugunu ve kendisini de anlatabildigini dusiiniir (kendisi igin
konusmaz, kendine gore (selon lui) konusur). Tipki aslinda kendine konusan ve
dinleyicilere konustugunu sanan bir 6gretmen gibi.
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yansimaktadir. Benmerkezci konusma baskalar tarafindan anlagilmaz. Daha
sonra da gerileyerek yok olur. Vygotsky ise benmerkezci konusma ¢ocugun
ortaklaga toplumsal etkinlikten daha bireysellesmis etkinlige gecisidir.
Cocugun benmerkezci diisiincesi giderek daha anlasilir olup toplumsal
konusmaya yaklagsmiyor. Benmerkezci konugsmanin anlasilmazligina neden
olan oOzellikler iic yasinda en diisiik yedi yasinda ise doruk noktasinda
oluyor. Sadece azalan ve yok olan seslendirme 6zelligidir. Cocuk baslangicta
nasil parmaklariyla toplama yapip daha sonra hareketsiz hafizasindan bu
islemi yapiyorsa, benmerkezci konusmada da sozciikleri sesten soyutlayarak
artik sessizce diislinebilmektedir. Benmerkeci konusma i¢sel konusmaya
donlismektedir. Yani —Piaget’nin zannettigi gibi- igsel konusma
toplumsallasma ile disardan gelen yeni bir sey degil, benmerkezci
konusmanin geliserek yeni bir sekle doniismesidir. Cocuk baslangicta
toplumsal, daha sonra ise bireyseldir; cocuk gelismesinin ana dogrultusu
giderek bireysellesme yoniindedir. Cocuk artik bagkalar1 i¢in konusmuyor,
kendisi icin konusmaya bagliyor.

Disindan konusmada, diisiince sozciiklerde somutlagirken, icsel
konusmada sozciikler diisiinceyi dogururken oliirler. Icsel konusma biiyiik
Olciide sirf anlamlarla diisiinmedir (Vygotsky 1985. 202). Konusma,
zihindeki diisiincenin belli bir bolimiiniin belli smrliliklarla ifade
edilmesidir. Yani diisiince once anlamlardan daha sonra da sozciiklerden
gecerek digsal ifadeye donisiir. Bir kimsenin konugmasini anlamak igin
onun kullandig1 sozciikleri anlamak yetmez; aym1 zamanda onun
diisiincelerini ve giidiilerini bilmek zorunday1z.

Yazili1 dil, ses dilinden daha 6nemli ve etkilidir. Yazi1 ile birlikte
cocugun kafasindaki sozciikler birer imaja (sekle) kavusur. Yaziy1 6grenme,
cocugun dili tekrar ve daha soyut ikinci bir sekle veya olaya baglamasidir.

Diisiincenin gelisimi dil tarafindan belirlenir. Her diisiince bir
genellemedir ve genellemeler kavramlar1 ve sozciikleri ortaya cikarir.
Sozciikler, nesneler ve kavramlarla sesler arasinda kurulan baglantilardir.
Sozciikler kavramlarin ve nesnelerin semboliidiir. Dil, sozciik ve kavramlar
diisincenin  bicimsel goriiniisiidiir, dis giysisidir. Kavram olusturma
cocuklukta baslar, ama entelektiiel olusumlar ergenlikte ortaya cikarlar.
Bilimsel kavramlar okulda 6gretilir.

Sozciiklerin anlamlart siirekli gelisir ve degisir. Bu degismeyi
cocugun zihni ve sosyal-kiiltiirel ortam belirler. Diisiince ile sozciik arasinda
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da devaml bir gidis-gelis, devamli bir karsilikl etkilesim vardir. Diislinceler
ancak sozciikler araciliyla varlik kazanirlar.

Konusmanin digsal yam1 ile anlamsal yam karsit yonlerde
gelismektedir: biri 6zelden biitiine, sozciikten kavrama; digeri biitiinden
Ozele, tiimceden sozciige. Diisiince ile sdzciikler ¢ogu zaman tam uyusmaz.
Diisiince sozciikleri hazir bir elbise gibi iizerine giyemez. Diisiince,
konusmaya doniisene kadar bir¢cok doniisiime ugrar ve orada bir sekil bulur.
Cocuk kendi diisiincelerini dile getirme ve bagkalarinin konugmasini anlama
yetenegine ancak belli gelisim donemlerinden sonra ulagabilir.

Diisiince sozciikler araciligiyla diinyaya gelir. “Diisiinceden yoksun
bir sozciik olidiir; sozciiklerle cisimlesmeyen bir diisiince, bir golgeden
ibaret kalir.” (Vygotsky 1985. 207)

Kavram Gelisimi

Kavramlar, bir¢oklarinin sandig1 gibi onceden disarda olusturulmus,
daha sonra ¢ocuklarin zihnine yerlestirilmis ve orada sabit kalan olusumlar
degildir. Kavramlar beyinde aktif bir siirecle olusturulur ve daha sonraki
iletisim ve zihinsel islemlerde de siirekli aktiftir ve degisebilir. Kavram
olustururken genelden ozele ve 6zelden genele siirekli yon degistiren bir
diisiince hareketi goriilmektedir. Ancak Vygotsky, kavram olusturmanin
ergenlik-oncesi ¢agdaki c¢ocuklarin kapasitesini astigin1 ve ancak biilug
caginin baglamasiyla kavram olusturmanin miimkiin oldugunu savunur
(Vygotsky 1985. 83). Cocugun zihinsel gelismesinin bir dogrultusu vardir.
Gelisme hangi diizeyde ise o diizeye 6zgii bir diisiince vardir. Yetiskin,
cocuga kendi diigiince tarzini aktaramaz. Ona gelisim Oncesi verdigi hazir
kavram va anlamlar ancak “yalanci kavram” olurlar. Kavram olusturma
siireci ¢cocuklugun en baslarinda baglamasina ragmen, bunun zihinsel temeli
ancak biilug caginda olgunlagmaktadir. Kavram olusturmada bir¢ok zihinsel
islevler (cagrisim, dikkat, imgeleme, c¢ikarsama vs) hep birlikte
caligmaktadir. Yani kavram olusturmada tiim temel zihinsel islevler birlikte
calisirlar.

Kavram gelistirme konusunda cocukluktan ergenlik cagina kadar
sinkretik” ve karmasa (complex) diisinme’ bicimleri yavas yavas geriler,

2 Sinkretik, bagdastirilmasi imkansiz durum ve ilkeleri birbirine baglamak demektir.

Cocuk rasgele edindigi izlenimlere dayanarak, farkli unsurlart bir imgede birlestirir:
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gizil kavramlar® giderek daha az kullanilir ve gercek kavramlar
olusturulmaya baslanir. Aslinda ergenlik ¢aginda da ilkel bi¢cimler tamamen
terkedilmez, ara sira kullanilmaya devam edilir. Bir kavramin tamamen
soyutlastirilmas1 ve yeni somut durumlara aktarma ve uygulanmasi ergenlik
doneminin sonlarina dogru olmaktadir. “Soyuttan somuta gecis, genglere
daha once gerceklestirilen somuttan soyuta gecmek kadar giic gelmektedir”
(Vygotsky 1985. 116)

Biitiin gelismis ruhsal islevler; isaretler, araglar ve aracilar vasitasiyla
gerceklestirilir. Kavram olusturmada kullanilan ara¢ ve isaret “sozciik’tiir.
Sozciikler, kavram olusturulduktan sonra onun simgesi haline gelir.
“Sozciiklerin veya isaretlerin yardimiyla kendi zihinsel siireclerini yonetmeyi
ogrenmek, kavram olusturma siirecinin ayrilmaz bir parcasidir” (Vygotsky

1985. 90)

Kavram olusturma, c¢ocugun icinde yasadigi cevre, bu cevrede
cocuktan istenilenler ve ¢ocuga sunulanlarla baglantilidir. Cevre ve iligkiler
hem kavram olusturma bi¢imini hem de olusturulacak kavramlari belirleyen
onemli bir faktordiir.

Cocuga Bilimsel Kavramlarin Ogretilmesi ve Gelistirilmesi

Kavramlar “kendiliginden edinilen” ve “Ogrenilen” olarak ikiye
ayrilir. Kendiliginden edinilen kavramlar giindelik hayatta genellemeden
ozele dogru gelisir. Baslangigta herkes kardestir; daha sonra kardes
olmayanlar elene elene gercek kardeslere ulasilir. Piaget, kendiliginden
kavramlarin bilingsiz ve sistemsiz olarak o©grenildigi kanisindadir.
“Ogrenilen kavramlar” okulda dgretilir ve bu da 6zelden genele (tiimevarim)
giderek olur. Somiirge kavrami once iki devlet arasinda meydana gelen bir
olay olarak anlatilir; daha sonra benzer olaylar biriktirilerek genel “somiirge”
kavramina ulagilir.

“Hav hav” bazen bir biblo, bazen kopek, biiyiilkanne veya biiyiikbabanin resmi, kiirk
atki, plastik bebek, kol diigmesi i¢in kullanilabilir.

Karmasa diistinmenin cesitleri vardir: Cagrisimsal karmasa (kavramin temelini nesnenin
ilk cagristirdig ozellik belirler), zincir karmagast (belli bir 6zelligi kavradiktan sonra
diger yonleri birakip bunun iizerine kavram olusturma), yaygin karmasa (Ogeleri
birlestiren 6zelligin durmadan degistirilmesi).

Cocuk bir kavrami veya nesneyi agiklama istediginde drnek olay veya nesnenin yaptigi
i tizerinde duracaktir: “Akillica” demek, terli iken cereyanda durmamak demektir, gibi.
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Egitimin basarili olmasi, ¢ocugun zihninde dogru ve gerekli
kavramlarin gelistirilmesi sayesinde olur. Bazi1 egitim teorileri bilimsel
kavramlarin cocuga hazir bicimde verilmesi, c¢ocuklarin da bunlar
kavramasi ve icsellestirmesi gerektigini soylerler. Ancak kavram bir
genellemedir ve kavramlar, sozciikler cocugun zihninde siirekli evrim
gecirirler, oraya konulduklar1 gibi kalmazlar. Cocuga 6gretilen bir kavram,
onun zihninde islenmeye ve gelistirilmeye baslanir’. Kavramlari dogrudan
ogretilmesi imkénsiz ve verimsizdir. Tolstoy, bir kavrami 6gretmenden
ogrenciye oldugu gibi gecirmenin miimkiin olmadigini agiklar. Cocuk yeni
kavramlarn kendi kullanmaya baslayinca ancak anlamis olur.

Cocuga giindelik kavramlarin  Ogretilmesi  farklidir, bilimsel
kavramlarin 6gretilmesi baska.

Piaget’ye gore ¢ocuk bir kavram olustururken ona kendi zihinsel
isleyisinin ayirict  ozelliklerinin  damgasim1  vurmaktadir. Ona  gore
baslangicta bireysel olan diisiince giderek toplumsallagsmaktadir. O zaman
cocuk diisiincesindeki ayirict ozellikler toplumsallasma ile birlikte yavas
yavas kaybolup ortadan kalkiyor mu? Disardan alinan kavramlar ¢ocugun
kendi diisiincesinin yerini mi aliyor? Cocugun sonradan 6grendigi kavramlar
ezberlenerek kazanilmaz; c¢ocuk bunlar icin 6zenli bir zihinsel c¢aba
gosterecektir. Ogretim sirasinda cocuga kazandirilan kavramlarin evrimini
cocuk yonlendirecektir. Okulda Ogretilen kavramlar, cocugun zihinsel
gelisim yazgisini belirler. Cocuga sistemli bir bilgi verdigimiz zaman, ona
dogrudan goremeyecegi veya da kendi tecriibeleri ile yasayamayacagi bircok
sey Ogretmekteyiz. Cocuk kendi zihinsel siireclerinin bilincine okul
yillarinda varir. Burada bilimsel kavramlar 6gretilir ve gelistirilir. “Diisiince
iiriinii biling, cocuga bilimsel kavramlardan gecerek ulasir” (Vygotsky
1985. 131)

Okul cagindaki cocuklara gerekli bilgilerin verildigi dogru bir 6gretim
yapilirsa, bilimsel kavramlarin gelismesi kendiliginden kavramlarin oniinde
gider. Hattd bilimsel ve kendiliginden kavramlar cocukta en basindan
itibaren ters yonde gelismektedir. Bunlar birbirinden uzak noktalardan
baslayarak harekete ge¢cmekte ve sonunda bulugsmaktadirlar (Bu noktay1

Vygotsky’ye gore kavramlarin genellemesi zihinsel gelismenin ana motorudur. Ancak
bu kavramlarin zihindeki yap1 kaliplarindan gecerek igsellestirilmesi ve
genellestirilmesi gerekir.
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Piget de kabul ediyor)®. Cocuk kendiliginden kavramlarin farkina geg varir
ve bunlari bilingli kullanma becerilerini ge¢ gelistirir. Bilimsel kavramlar ise
bilin¢li 6grenilir ve hemen bilingli kullanilmaya baglanir. Kendiliginden
kavramlarin gelismesi yukariya, bilimsel kavramlarin gelismesi asagiya
dogru ilerlemektedir. Bilimsel kavramlar gelistikce, kendiliginden kavramlar
da bilincli ve amagh kullanilmaya baslanir. Bilimsel kavramlar,
kendiliginden kavramlar araciligiyla asagiya dogru cekilirler’.

Piaget ve Vygotsky’nin Bilissel Gelisim Yaklasimlar:

Piaget (1896-1980) ve Vygotsky (1896-1934) bastan iki farkh
gelenegin ve akimin temsilcisidirler. Piaget, 6grenmeyi bir olusturma olarak
goren olusturmaci (constructivist) akimin en onemli kaynaklarindan biridir;
Vygotsky ise 6grenmeyi bir maletme olarak goren aktivite teorisini savunur.
Biri sosyal hayati, digeri bireysel hayati 6n plana getirir. Bat1 diisiincesi
bireysellige yogunlasmis iken, Rus diisiincesi hala sosyal aktivite
agirhklidir®. Onlarin ikisi de dil gelisimi ve bunun diisiinme ve 6grenmedeki
onemi iizerinde duruyorlar. E§ zamanli olmamakla beraber, bu konularda
birbirlerinin ¢alismalarini elestiriyorlar.

Vygotsky, “Psikoloji, Jean Piaget’ye ¢ok sey borgludur” der, “O
cocuk dil ve diisiincesini incelemede bir devrim yaratmistir” (Vygotsky
1985. 27). Onun calismalarin1 yakindan izlemis, kendi deneyleriyle
karsilagtirmig, bir¢ok yerde onun dogru diisiincelerini kendi diisiince ve
inclemelerine temel yapmig; bazen de farkli ve karsi oldugu konular1 da
aciklikla yazmustir. Yani Vygotsky, Piaget’ye hem sempati duymus hem de
onu elestirmistir. Piaget de 1962°de —Vygotsky’nin eseri Ingilizceye

Ancak su sartla: bilimsel kavramlarin sosyolojik temeli ile kendiliginden kavramlarin
psikolojik temeli de birlesiyor, yoksa psikolojik temel kiiltiir ve tarih tarafindan
belirlenir deniyorsa bu uyusma olmuyor (Piaget, 1962).

Piaget’ye gore kendiliginden kavramlarla kendliginden olmayan kavramlarin karsiliklt
iliskileri, Vygotsky’nin diisiindiiglinden daha karisiktir. Okulda &gretilen bazi
kavramlar, cocugun kendiliginden kavramlarinin bir uzantisi ise daha kolay 6grenilir,
gelisim hizlanir. Ama ¢ocugun gelisiminin ¢ok Oniinde veya gerisinde yapilan bazi
ogretimler ¢ocuk gelisimini durdurur ve geriletir. Yani yeni kavramlar her zaman
yetigkinler tarafindan 6gretilmez; ancak ¢ok iyi bir ortam hazirlanip ilgi uyandirilirsa bu
miimkiin olur (Piaget, 1962).

Batida Fromm, Horney, Kardiner, Glover gibi toplumsal c¢evreye Onem veren
“kiiltiiralistler” de vardir.
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cevrildiginde’- ona verdigi cevapta (1962) eger 1934’lerde Vygotsky ile
karsilagsa idi bircok noktalarda anlasabileceklerini belirtmistir. Zaten
Vygotsky’nin kitabinin 6. bolimiine (Cocuklukta bilimsel kavramlarin
gelismesi) pek itirazi olmadigini belirtmistir. Kendiliginden (spontaneous)
ve kendiliginden olmayan kavramlar ayrimu zaten Piaget’nindir.
Kendiliginden kavramlarla 6grenilmis kavramlarin bir karsilikli iliski i¢inde
kazamldig goriisiine de Piaget katiliyor.

Vygotsky’nin Diislince ve Dil (Konusma) kitabi yayinlanali beri
Piaget ve Vygotsky’nin fikirleri arasinda karsilastirmalar yapilir durur. Ama
bu tartigmalar aklin bireysel psikolojik temeli (individual psychogenesis)
veya sosyolojik (sociogenesis) temeli etrafinda dolasir. Aslinda her ikisi de
kiiltliriin, bir takim araclarla kiiltir aktariminin aklin gelisimi {izerindeki
etkisini kabul ederler. Piaget’ye gore ¢ocuklar diinyadaki eylemleri yoluyla
bilgilerin olustururlar (kesfetmek icin anla) (Piaget 1993). Vygotsky ise
anlamanin temelde sosyal bir olgu oldugunu iddia eder (anlamak zihindedir,
anlamak sosyaldir). Piaget ve Bruner, ¢ocugun Ogrenmesinde daha c¢ok
kendi buluslar1 yoluyla 6grenmeyi savunurlar. Vygotsky ise yetigkinlerin ve
cevrenin roliiniin daha ¢ok oldugunu soyler (Bulmayi bekleme yerine hazir
bulunmus seyleri oncelikle dgretme). Piaget bilginin olusmasinda sosyal
cevrenin birlikte-ortak roliinii reddetmez. Bilgi olusumunda hem birey hem
de sosyal ¢evre onemlidir. Ama Oncelik sosyal cevreye verilemez. Sosyal
cevre siirekli bir etki giicii olusturamaz (Piaget, 1932, p. 360).

Piaget, cocukla yetiskin arasindaki diistinme farkinin niceliksel
olmaktan cok niteliksel oldugunu gostermistir. Cocuk minyatiir bir yetiskin
degildir. Piaget’ye gore cocuk diisiincesi benmerkezlidir (egocentric).
Cocuktaki hem ice yonelik (autistic) diisiince (bireysel, bilincaltinda
bulunan, acgik¢a dile getirilemeyen, ancak sembollerle anlatilabilen) hem de
giidiimlii (directed) diisiince (toplumsal, iletisimsel) benmerkezli diisiince
icindedir. Yani benmerkezli diisiince, bireysel ice doniik diisiince ile
toplumsal diislincenin ortasindadir. Vygotsky’nin hem ice yonelik diisiinceyi
hem de benmerkezci diisiinceyi ayni1 derecede sosyal, ancak islevleri
bakimindan farkli kabul etmesi Piaget’nin itiraz ettigi noktadir. Bu
konusmalar bagkalar1 i¢in bir seyler ifade eder, baskalar1 onu anlar. Ancak
bu sosyal bir davranis degildir (Piaget, 1962, 7-8).

? Vygotsky’nin Diisiince ve Dil adli eseri, “gercek” bir Marxist olmadigi i¢in 1936-1957

yillar1 arasinda Sovyetler Birligi’'nde de baski altinda kalmistir. Onun 1930’1u yillarda
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Konusmanin gelisimi siras1 Vygotsky ile Piaget’de birbiri ile
uyusmaz. Piaget sozlii olmayan igsel konusma-benmerkezci konusma-
sosyallesmis ve mantikli konusma yolunda bir gelisim oldugunu
savunurken, Vygotsky sosyal-benmerkezci ve i¢sel konusma yolunda bir
gelisim oldugunu savunmaktadir. Piaget 1962 yayiminda Vygotsky nin
benmerkezci konusma, daha sonra ortaya cikacak olan igsel konusma
gelismesinin baglangicidir; i¢sel konusma ice doniik (otistik) konusmanin
bitmesine ve mantikli diisiinceye yol acar goriisiine tamamen katildigini
sOylemistir. Ancak o, yedi yasindan Once cocuklarin oyun kurallar
konusunda isbirligi yapamadiklarini, her cocugun ayr1 oynadigini,
kazanmanin bir yarigsma puanina bagli olduguna anlamadan oyunda herkesin
kazandigimmi belirtmistir (Cocukta Hiikiim ve Muhakeme adli eserde).
Harekette goriilen bu 6zellikler aynen dilde de vardir.

Piaget’ye gore, ¢ocuk diisiincesi koken bakimindan ve dogal olarak
ice yoneliktir; ancak siirekli toplumsal baski altinda gercekg¢i diisiinceye
donisiir. Cocuk yedi-sekiz yasina dogru toplumsal diisiinceye gecer,
benmerkezci konugsma geriler. Cocuk baslangigta benmerkezli diisiinceye
sahiptir ve yalnizca kendisi hakkinda konusur, kimseyle ilgilenmez, kimseye
bir sey iletmeye calismaz, cevap beklemez, kendisini dinleyen olup
olmadigma bile dikkat etmez. Daha sonraki toplumsal diisiincede ise
bagkalariyla konusur, emreder, ister, dinler, soru sorar... “Denebilir ki,
vetisgkin bir kigi yalnizken bile toplumsal olarak diisiiniir, yedi yasin altindaki
bir cocuk ise baskalariyla birlikteyken bile ben merkezci olarak diisiiniir ve
konugsur” (Piaget, 1923. 56)"°. Vygotsky’nin Piaget’ye burada itiraz1 var. O
da benmerkezci konugsmanin erken yaslarda ¢ocuk etkinliklerinde 6nemli bir
rol oynadigt kanaatindedir. Cocuk burada gerilimlerini dile getiriyor,
sorunlarina ¢dziim ariyor. Ancak benmerkezci konugsma toplumsal
konugmadan 6nce degil, sonradir. Ciinkii hem ¢ocuklarda hem yetigkinlerde
konugmanin ana islevi haberlesme ve iletisimdir. Cocuk baslangicta cok
islevli bir konugmaya sahiptir. Cocugun konusmasit baslangicta
toplumsaldir''; ama bu konusmanm icinde benmerkezci ve iletisimsel

yeteneklerin ve bireysel farkliliklarin incelemesini yapan “pedoloji” (burjuva)
hareketine katildig i¢in yasaklandig: zannediliyor.

Piaget, daha sonraki agiklamalarinda ice doniikliik (autizm) ile benmerkezcilik arasinda
yeterli bir ayrim yapmadigini kabul eder.

Piaget’nin, ¢ocugun buradaki konusmasinin toplumsal olmasina sdyle bir itirazi vardir.
Ogretmenlerin bir smifta yaptiklari ilk dersleri genellikle anlasilmaz olur. Ciinkii sinifi,
smifin o konudaki bilgi ve beceri diizeyini bilmeyen 6gretmen, sinifa konusmasina
ragmen aslinda kendi kendine konugmugtur. Sinif ile iletisim kuracagi dersler daha



Mustafa ERGUN - Suphi OZSUER 281

konusma kisimlari vardir'>. Vygotsky’ye gore diisiincenin ve konusmanin
gelismesi bireyselden toplumsala dogru degil, toplumsaldan bireysele dogru
olur (Vygotsky 1985. 40-41)

Vygotsky bilginin aktif olusumunda israrhdir. Meseld, Piaget’nin
egosentrik konusma goriisiinii elestirirken, c¢ocugun kendi kendine
konusmasi onun ¢evresinde olup biten ve onu etkileyen seylerle olusur. Pasif
algilama ve bilme olmaz. Bilginin birlikte olusumu i¢in aktif bir cevre ve
aktif bir ¢ocuk olmalidir. Ama burada bir iigiincii faktor var: daha onceki
nesillerin olusturdugu kiiltiir, sosyal hayat ve iletisim bi¢cimleri.

Piaget, insanin tiir olarak evrimlestigi gibi, ¢ocuk embriyosunun da
yetigkinlik donemine kadar evre evre gelistigini savunur (Evrimsel
Psikoloji). Bilgi de bu evrimsel gelisim icinde, ¢cocugun i¢ oOzelliklerinden
ortaya c¢ikar. Cevresel etkilerin otesinde, bilgiyi ortaya cikaran ve gelistiren
cok giiclii bir insan 6zii, insan akli vardir. Insanin icinde, toplumsal etkilere
kesinlikle kapali biyolojik yapilar vardir. Zihnin gelisiminde de, ¢ocugun
icinde biiyiidiigii toplumsal cevreler degisse de, belirli bir siireklilik ve
degismezlik vardir (Piaget 1992. 44-45). Toplumsal cevre zihinsel gelisim
sirasin1 degistirmez, sadece ileri veya geri kalmaya neden olur. Zihinsel
gelisim evreleri kesinlikle bireyseldir; yetiskinler ve egitim bu gelisimi
sadece hizlandirabilir veya geriletebilir.

Piaget goriisiiniin bir baska savunmasimi bilginin olusumunda
goriiyoruz. Bilginin temeli olan duyum ve algilar, insan zihni tarafindan
olusturulur. Burad algilar diizeltilir, mantiksal-matematiksel islemlerden
gecirilir, secilir, sinirlanir, soyutlanir... Yani algilamada ve bilgi olusturmada
zeka devreye girer. Zihinsel islemler olmdan algilama ve bilgi olmaz (Piaget
1992. 55-72). Zihindeki semalar, 6ziimleme (assimilation) ve uyumsama
(accomodation) devreye girer.

Piaget c¢ocugun zihinsel gelisimini neredeyse kendi basina
gerceklestirdigini savunurken, Vygotsky zihinsel gelisimin baskalarina da
bagl oldugunu iddia eder. Hattd Vygotsky’nin fikrini, gelisim icten degil, i¢
ve disin ortak caligmasiyla olur seklinde de 6zetleyebiliriz.

sonra baslayacaktir. Cocuklarin benmerkezci konusmalart da bodyle yorumlanabilir
(Piaget 1962).

Benmerkezci konusma, sadece Vygotsky tarafindan degil, Batidaki bir¢ok arastirmaci
tarafindan da elestirilmistir. Ancak Piaget kendisinin 6zellikle sozel benmerkezcilik
kavramina dikkat cekmek istedigini belirtmistir. Ciinkii benmerkezci konusmanin
bir¢ok ¢evresel ve durumsal etkileyicileri vardir.
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Vygotsky ile Piaget’nin onemli ayrilik noktalarindan bir baskasi da
gelisme ve ogretim iliskisinde yatmaktadir. Piaget, gelisme ve 6gretimin
apayrt ve karsilastirillamaz siiregler oldugunu, ogretimin islevinin ¢ocuga
yetigkin diisiince yontemlerini vermek oldugunu varsaymaktadir. O, ¢ocuk
diistincesini, O0gretimin etkisini dikkate almadan incelemektedir. Halbuki
Vygotsky’ye gore 6gretim degismenin ¢ok onemli bir kaynagidir. Ogretim
ile gelisme arasinda ¢ok yiiksek bir etkilesim vardir. Bilimsel kavramlar okul
Ogretiminin bir iirlinii oldugu gibi, kendiliginden kavramlar da okuldncesi
egitimin bir {riinii olabilir (Vygotsky 1985. 162). Ancak Vygotsky,
Piaget’'nin ilk c¢alismalarina dayanarak degerlendirmeler yapmistir.
Dolayisiyla 6grenme ve gelisme arasindaki iligkilere dair bir¢ok goriisiinii
degerlendirememigstir. Piaget, biitiin egitimcilerin ¢ocugun kendiliginden
olan zihinsel gelismesinden sonuna kadar yararlanmalar1 gerektigini daha
sonraki egitim yazilarinda defalarca belirtmistir. Vygotsky, Piaget’yi okul
egitiminin cocugun kendiliginden gelismesi ile iyi iliskilendirmemekle
suclamisti. Piaget okulun c¢ocuktaki bu kendiliginden gelisme ile
ilgilenmedigini, onun farkinda olmadigin1 soyler. Piaget’'ye gore
Vygotsky’nin esas yanilgisi, onun g¢ocuk diisiincesinin zamanla yetiskin
diisiincesi tarafindan yok edildigini savunmasi imis. Halbuki daha sonra
kendiliginden gelismenin daha sonra yetiskinlerin mantiksal-matematiksel
yapilarini etkiledigini soylemekle suclandi.

Okulda Verilen Egitimin Cocugun Zihinsel Gelisimi ile Tlgisi

Burada o6gretim ve gelismenin farkli oldugunu savunanlar vardir.
Gelisim dogal yasalara gore ilerler, 6gretim gelisimin yarattigi firsatlardan
yararlanir. Yani gelisim {riinleri ile Ogretim {riinleri birbirinden ayridir.
Egitim ve Ogrenme, gelisim (olgunlagsma) iizerine kurulur, ama egitim
olmadan da gelisim devam eder. Bir yasindaki cocuga okumayi, ii¢
yasindaki cocuga yazi yazmayi Ogretmezsiniz. Bellegin, dikkatin, kas
gelisiminin vs. belli diizeylere ¢ikmasi gerekir. Yani Ogretim icin gelisme
sarttir veya baska deyimle Ogretim gelismenin ardinda siiriilklenmektedir.
Piaget de ¢ocugun aldig1 egitim ne olursa olsun, zihinsel gelismenin belli
donem ve asamalardan gectigini kabul eder.

Bu konuda bir bagka goriis, 6gretimle gelismeyi esanlamli ve 6zdes
kabul etmektir (James, Thorndike). Cocugun zihinsel gelisimi, kosullu
tepkilerin giderek birikmesi ile olur. Bu, ayn1 zamanda 6grenme demektir.
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Bir iigiincii goriis, yukaridaki iki goriisii birlestirmeye ¢alisan Gestalt
psikologlaridir. Koffka’ya gore gelismenin olgunlagma ve 6grenme diye iki
yOnii vardir. Burada egitime etken bir rol verilmesi olumlu bir yaklasimdir.
Yani egitim gelismeyi, gelisme de egitimi pozitif yonde etkilemektedir.
Ogretim, gelismenin oniine gecip onu yonlendirebilir.

Ogretim ile gelisme arasinda karsilikli karmagik iliskiler vardir.
Vygotsky’nin arastirmalarina gore; okul hayatinin baslangicinda 6gretilmeye
calisilan okuma-yazma, aritmetik ve fen bilgisi konularimi 6grenmek icin
cocuklarda yeterli olgunluk yoktur. Yazi yazma (veya yazili konusma) sozlii
konusmadan her yonden farklidir ve {iist diizeyde soyutlama gerektirir.
Cocuk i¢in cebir aritmetikten ne kadar zor ise, seslerin simgeleriyle olusan
yazili konugma da sozli konusmadan o kadar zordur. Yazinin zorlugu
kaslarin gelismemis olmasindan ziyade yazili dilin soyut niteligindendir.
Yazi yazma ayn1 zamanda kimseye yonelik olmayan muhatapsiz bir
konusma, alisilmamis bir durumdur (Vygotsky 1985. 140). Yazih dil, bilerek
coziimleme eylemini gerektirir, dolayisiyla bilingli bir caba ister. Gelisim
siralamasinda sozlii konusma “i¢sel konugsma”dan once, yazili konusma ise
“icsel konusma”dan sonra gelir.

Vygotsky’nin coziimlemelerine gore, dilbilgisi ¢alismasi ¢ocugun
zihinsel gelismesi acisindan son derece biiyiik onem tasir. Cocuk okulda
anadiliyle ilgili olarak yeni sozdizim bic¢imleri 6grenmiyor olabilir, ama
dilbilgisi ve yazi yazma konusunda verilen Ogretim, ona yaptig1 seyleri
bilincli yapmay1 6gretmektedir.

Vygotsky’nin ikinci tespiti, 6gretim ve gelismenin birbirine paralel
gitmedigi, 6gretimin her zaman gelismeden Once yer aldigidir (“Ggretim,
gelismenin oOniinde gider”). Cocuga bir sey Ogretildiginde, ¢ocuk zihinsel
olarak heniiz o seviyeye gelmemistir. Dolayisiyla 6gretim baslarda bilingsiz
olur. Ancak 6gretim de bazi kavram ve islemlerin zihinde canlanmasina ve o
seviyeye ¢ikmasina yardimci olur. Eger 6gretim olmaz ise zihnin o seviyeye
ulagmasi ya daha ¢ok zaman alir veya ulagma gerceklesmez.

Okul 6gretimi —her ne kadar toplu 6gretim uygulamalariyla biraz
yumusatilmaya caligiliyor ise de- ders ders ve her ders de konulara ayrilmig
sekilde verilmektedir. Oysa zihnin gelismesi bir biitiin halinde olmaktadir.
Okulda o&gretilen konularin  her biri bir digerinin dgrenilmesini
kolaylastirmaktadir, ¢iinkii bunlarin uyardigt psikolojik iglevler birbiriyle
baglantili tek bir siire¢ icinde gelisirler (Vygotsky 1985, 144).
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Cocuklarin odgrenme potansiyellerinin olgiilmesi: Vygotsky’nin
dikkat cektigi bir bagka husus, ¢cocugun zihinsel gelismesini dlgen araglarin
hep cocugun kendi basina ¢ozebildigi problemlemler ilizerinden Olgme
yapmasidir. Bu sekilde ¢ocugun gelisiminin sadece tamamlanmig boliimii
Olciilebilir. Bu da cocugun zihin kapasitesinin tiimiinii gdstermez. Oysa bazi
cocuklar biraz yardim alarak daha iist seviyedeki problemleri ¢ozebilmekte,
bazilar1 ¢ozememektedir. Dolayisiyla ¢cocuklarin fiili zeka yaslari ile destekle
gelistirilebilecek zeka yasi arasinda fark vardir. Mevcut zihinsel gelisme
kadar cocuklarin gelisme kusaklarimin genisligi de Onemlidir. (Bu husus
daha sonra islenecektir).

Ogrenmede Sosyal Cevrenin Yeri ve Onemi

Vygotsky, behaviorizmin kaynagi olan Amerika’nin radikal
bireyselciligine ve Piaget’nin psiko-fizyolojik biiylime asamalarina karsi
kollektivist goriisiin temsilcisidir. Cocuk, yiizyillardan beri gelistirilen dil,
matematik, miizik, sanat gibi zihinsel ve bilissel araclari asimile eder.
Egitilmis tam bir insan olma ancak bu aracglari, yasalari, uzlagmalari, caligma
yollarin1 tam olarak igine sindirmekle olur. Egitim, bu kazanmay1
kolaylastiran bir sistemdir.

Ogrenmede sosyal gelisme teorisi: Vygotsky goriislerini boyle bir
teori ile de adlandirabiliriz. Buna gore, gelisme sosyal interaksiyona baglidir.
Sosyal d6grenme biligsel gelismeyi yonlendirir. Sosyal ortamin iyi veya kotii
diizenlenmis olmasi, c¢ocugun biligsel gelisimini hizlandirabilir veya
yavaslatabilir. Cocuklar 6grenmeye, cevrelerindeki kisilerden ve sosyal
diinyadan baglarlar. Vygotsky’ye gore, cocuk zihnindeki kavramlar, fikirler,
olgular, beceri ve tutumlarin kaynagi sosyal cevredir (Senemoglu, 2004. 55-
56). Bilginin ana kaynagi olan algilama ve diger uyaricilar sosyal ¢evre
tarafindan saglanir.

Anlamlar toplumsal acidan insa edilir. Ogrenme ve bilissel gelisme,
bireylerin daha nitelikli ve bilgili olanlarla gergeklestirdigi iliskilerden
etkilenir. Biligsel gelisimin kaynagi cocugun igindeki bilissel siireclerden
cok, cevredeki insanlar ve kiiltiir ile, cocugun bunlarla etkilesimidir.
Psikolojik siirecler sosyal siirecle baslar. Ornegin dil. Sosyal gevre insan1 bir
kategoriye yerlestirir: uzun, akilli, zengin, (din, milliyet, cinsiyet) vs. Cocuk,
bu kategorilere gore diinyaya bakar, buna gore algilar ve kendisine sunulan
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hazir kaliplar1 benimser. Yani “sosyal bilgi” sahibi olur. Sosyal bilgi
sonunda bireysel bilgi olur, bireysel bilgi gelisir ve daha karmasik olur.

Cocugun biligsel gelisimini yetiskinler belirler, besler. Biligsel
gelisim, bagkalar1 tarafindan diizenlenen davranislardan bireyin “kendi”
davramislarina dogru ilerler. Ogretmen ve cevre, dissal denetimi giderek
azaltip igsel denetimi beslemek ve cocugun kendi kendini diizenlemesini
desteklemelidir. Cocuk icin esas Onemli olan icsellestirme, bagimsiz
diisiinme, karar verme ve problem ¢dzme siireclerini gelistirmelidir.

Egitim, Ogrencinin mevcut biligsel olgunluk diizeyinde tecriibe
kazandirmak yerine, ¢ocugun biligsel gelisimi hizlandirmak icin dizayn
edilmelidir.

Egitimde 6nce araciliga (mediation) ihtiya¢ vardir: Once 6grenciye
toplum kiiltiiriinii ve bilimsel bilgileri aktaracak bir araci gerekir. Ikinci
olarak araci tarafindan saglanan kavram ve anlamlarin birey tarafindan
benimsenmesi, icsellestirilmesi (internalization) gerekir. Burada kendi
diisiince sistemine alma ve onunla biitiinlestirme (entegrasyon) énemlidir.
Disardan alinan bilgiler, kisinin kendi bilgi tabanina uyumlu hale getirilir.
Cocuga once kiiltiirel / entelektiiel araglar ¢evre tarafindan oOgretilir ve
kullandirilir; cocuk daha sonra bunlari igsellestirir.

Zihisel gelisim diizeyleri ve zeka yaslar1 ayn1 olan iki ¢ocuk alalim.
Bunlara kendi baglarina ¢ozebileceklerinden daha zor problemler soralim.
Problem ¢o6ziimii sirasinda cocuklara biraz yardim edelim (ipuglari,
aciklayict sorular vs). Sonunda bu c¢ocuklardan bazilarinin problemi
cozebildikleri bazilarinin cozemedikleri goriilecektir. “Bir cocugun fiili
zihinsel yast ile problem ¢ozmede yardim sonucu ulastigi diizey arasindaki
fark, onun yakin gelecekteki gelisme kusagini gostermektedir.” (Vygotsky
1985. 145). Bu kusak bir performanst gosterir. Bu kusagin genisligi her
cocuk icin farkhidir. Yakin gelecekteki gelisme kusagi daha genis olan
cocuklar okulda daha basarili olacaklardir. Buna zihinsel ilerlemenin
dinamigi de diyebiliriz. Her ¢ocuk yardim ile kendi yapabileceklerinden
daha fazlasini yapabilir.

Ogrenmeyi, 6grenmeye hazir olma ve diisiince kapasitesi etkiler. Bu
kapasite (6grenme potansiyeli) Batida “en yakin gelisim alani” (zones of
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proximal development, ZPD) kavramu ile gosterilir (Ashman, 1977. 85-86)".
Cocugun bagimsiz ve kendi giicii ile yapabilecegi problem ¢dzme becerisi
ile bir yetiskin yardimiyla yapabilecegi potansiyel gelisim diizeyi arasindaki
fark, bu bolgeyi gosterir. Egitilmemis bir cocugun mevcut gelisim diizeyi ile,
eger iyi egitilirse saglayabilecegi gelisim diizeyi birbirinden farklidir.

Ogretim, cocugun gelismeye acik alamimi etkili olarak kullanma
demektir. Egitim c¢ok kuvvetli etkilesime dayanmalidir. Cocugun asir1
bagimsiz kalmasi biligsel gelisimi yavaglatmaktadir. Bilakis ¢ocuk giderek
daha karmagsik durumlara yonlendirilmelidir. Bu, uzman yetiskin yardimu ile
olur. ilerleme saglam bilissel yapilarla olur. Cocuklar giderek daha genis,
daha teknik bir ¢evrede daha hizli yasamak zorunda kaliyorlar. Cocugun
cevresi karmagiklastikca yetiskin deste§i veya Ogrenmeye uygun yapi
ihtiyaci daha ¢ok ortaya ¢ikmaktadir.

Psikolojik gelismede egitim-6gretim, yani bireyin etrafindaki sosyal
cevre ve iligkiler son derece 6nemlidir. Cocuklari, egitim ile kapasitelerinin
iizerine ¢ikarmak miimkiindiir. Bir cok konuda, yetiskin biri tarafindan
yonlendirilen ¢cocuk daha iyi performans gosterir. Yakin gelecekteki gelisme
kusaginda yetiskin gozetimi ve daha yetenekli arkadaslar ¢ocugun becerisini
yukari cikartirlar. Cocuk tek basina yapamayacagini, yetiskin veya arkadas
destegi ile basarabilir. Yakin gelecekteki gelisme kusagi, bilinenlerle
bilinebilecekler arasindaki kopriidiir. Ogrenme bu kopriide, bu bolgede ve bu
zaman diliminde olur. Karsilikli 6gretim (reciprocal teaching) de burada
gerceklesir (A¢ikgdz, Kamile. 307-312)

Cocugun gelismesinde taklit ve 6gretim Onemli yer tutar. Bunlar
kisinin zihisel oOzelliklerinini agiga c¢ikarir ve yeni gelisme diizeylerine
ulastirirlar. Cocuk bugiin yardimla yapabildigi seyleri yarin kendi basina
yapabilecektir. “Bu yiizden biricik iyi ogretim bicimi, gelismenin oniinde
giden ve onu yonlendiren Ogretim bicimidir, oOgretimin  hedefi
olgunlasmiglardan cok olgunlasmakta olan islevler olmalidir” (Vygotsky
1985. 146) Ogretimde alt gelismislik diizeylerini dikkate alacagimiz gibi, iist
gelisme sinirlarini da dikkate almaliyiz. Ogretim gecmise degil, gelecege
yonelmelidir. Egitim-6gretim ¢ocugu yukartya dogru ¢cekmelidir.

Vygotsky’nin asil kastettigi yakin gelecekteki gelisme kusag gibi zamanda yakinlig1
isaret eden bir potansiyel iken, Batidan yapilan ¢evirilerdeki proximal ifadesi, mekanda
yakilig1 (bolge, alan gibi) gosteren bir anlatima biiriinmiistiir. Bu kavramin grafiksel
gosterimlerinde de zamansaldan ziyade mekansal yakinlik anlatilmaktadir.
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Baz1 seylerin cocuklara 6gretilmesi icin, bu 6gretimin en uygun
oldugu donemler vardir. Ama ayni zamanda gelisme de yetiskinlerle
igbirligine baghdir. Yani gelisimin toplumsal-kiiltiirel bir temeli vardir.
Antropolojik bulgulara bakildiginda, ilkel topluluklarin ¢cocuklar1 (veya ilkel
ortamlarda bilyiimek zorunda kalan cocuklar) ilkel kalmakta, ilkel
ortamlardan ve topluluklardan uygar toplumlara getirilenler ise yliksek
gelisim gostermektedir. Hattd ilkeller arasinda biiyiiyen uygar toplum
cocuklar da ilkellesmektedir.

Vygotsky sistemini bir baska acidan aktarmaya, aracrya dayali
ogretim (mediating instruction) olarak 6zetlemek de miimkiindiir. insanlar ve
nesiller arasinda aracilik ve aktarma yapan sisteme mediation denir. Dil,
bunlarin basinda gelir. Bu, Vygotsky’de Onceleri isaretler (signs) ve
psikolojik aletler (psychological tools) olarak anlasiliyordu. Ancak daha
sonra sayma ve Olciilerle ilgili isaretler, hatirlama teknikleri, matematiksel
isaretler, sanat calismalari, yazi, semalar, diyagramlar, haritalar, biitiin
geleneksel ve alisilmis isaretler bu sisteme alindi (halk oyunlari, agitlar,
giyim-kusam...). Aklin gelisimi; insan bedeninin biyolojik gelisimini yani
sira, insanlarin icinde yasadiklar fizik diinya ve kendi aralarindaki ilskiler
sirasinda  gelistirdikleri  kiiltiirel/diisiinsel/maddi kalitima baghidir. Insan
cevre ile iliskilerinde dogrudan aklimi kullanmaz; daha once kendisine
aktarilan formlar ile kendi tercihlerini birlestirir. Zaten daha Onceki
kusaklardan aktarilan sistemler, onlarin doga ve diger insanlarla iligkilerinde
yavas yavas gelistirdikleri zihinsel islem ve diizenlemelerdir. insanlarin
gelistirdikleri bu araclar sadece zihinsel islemleri kolaylastirmazlar, onlar1
kokten degistirir ve sekillendirirler.

Biitiin psikolojik fonksiyonlar sadece kiiltiirel, tarihi ve kurumsal
durumlara uygun ve konulara bagli olarak baslamaz, daha sonra da oyle
kalirlar [sosyolojizm]. Insanlarin biitiin psikolojik fonksiyonlar: kiiltiirel,
tarihi ve kurumsal durumlar icinde olusurlar (social situatedness, Situated
Learning). Tiim eylemler sosyo-kiiltiirel esaslidir. Evrensel bir kiiltiirel
aktarma araci yoktur. “Aletlerin aleti” dil de bu kuralin disinda degildir. Bir
hareket yapildigi ortam icinde anlam kazanir. Aklin calismasi da diger
iliskileri goz oniine alarak olur.

Ogretim gosteri veya model olma tarzinda yapilabilecegi gibi, analiz
yapmada, problem ¢ézmede Ogrencilere aracilik etmek tarzinda da olmalidir
(Dixon-Krauss. 1996. 20). Ogrenmede 6gretmenin miidahalesi ve araya
girmesinin, 0grencilerin 6grenmesini hizlandirdigi, diizelttigi ve gelistirdigi
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konusunda bircok aragtirmalar vardir (Nelson 1996). Bir Aaletin
kullanilmasinda, bir problemin ¢6ziimiinde tikanan veya zorlanan 6grenciye
mutlaka bir 6gretmen, bilen arkadas ve yetiskin destegi gereklidir.

Aktivite Teorisi: 1920-1930’1u yillarda Lev Vygotsky, A.R. Luria ve
A.N. Leontev gibi Rus psikologlar tarafindan kuruldu. Onlara gore insan
bilinci, bedenden ayri biligsel faaliyetler (karar verme, siniflandirma,
hatirlama...) ve hele hele beyin tarafindan belirlenemez. Biling, giinliik
yasamda ne yaptiginizla olusur'®. Giinliik hayatta bir takim arac-gerecler ve
dil gibi sistemlerle karsilikli etkilesime gireriz. Birey tek basina hareket
etmez, sosyal-tarihi bir doku icinde yasar. Icinde yasadigi sosyal doku
(social context) icinde 6grenir. Insan sosyal dokudan ayrilamaz. Ogretmen
ogrenmeye aracilik eder —mediation- (Vygotsky, 1981, as cited in Wink &
Putney, 2002, p.152). Bireyin faaliyetleri sosyal baglantilidir ve sadece kendi
faaliyetlerinin toplamm degildir. Insan cevresini ve iletisim arag-gereglerini
degistirdiginde, toplumda da birgok degismeler olur. Ornegin bilgisayarin
insanda ve cevrede yaptig1 degisiklikler gibi. Aktivite teorisi, Ogretime
biitiincii olarak (holistik) bakiyor, onu biitiin faktorlerin kargilikli etkilesimle
bir biitiin olarak faaliyet gostermeleri olarak aliyor. O zaman Ogretim
diizenlemelerinde ¢evreye ¢ok biiyiik onem vermek gerekir. internette sanal
ogrenme ortamlar1 hazirlanabilir.

Ogrenme aktiviteye dayanmalidir. Biling ve anlam karsilikli iliskiler
icinde dogar. Insanlar, gruplar ve toplumlar arasi karsilikli aktiviteleri
artiracak arag-gere¢ ve sistemler gelistirmelidir. Bilgi sosyal ortamlarda ve
iliskilerde olusur. Her egitim konusunu 6gretmek ve sorunu ¢ozmek icin ¢cok
degisik ortamlar ve iliskiler diizenlenmelidir. Matematik, edebiyat, tarih ve
fen bilimlerinde bunun bir¢cok 6rnek calismasi yapilmistir. Birey bir kiiltiirel
matriks icinde yasar ve orada hareket eder. Bu matrikste hizli ve degisik
hareketler i¢in iyi egitilmis, zeki ve yetenekli olmak gerekir. Yoksa sosyal
hareketlilik olmaz, hep ayn1 noktada yasar kalir.

Piaget dgrenmenin iki yonliiliigii lizerinde durur: bireysel yon ve
sosyal, zihinsel ve ahlaki yon. Ancak cocuklar kendilerine hazir sunulmus
seyleri almak yerine kendi cabalariyla ve deneyimleriyle onlar1 kazansinlar.
Dolayisiyla 6grenme sosyal degil, bireysel bir faaliyettir. Vygotsky ise
ogrenmeyi kiiltiirel olarak olusturulmug ¢evrenin kisiye maledilmesi olarak

4" Bu goriis “Her insan kendi kendini yaratir” veya “Her insan kendi yapip ettiklerinin

eseridir” seklinde bir¢cok diisiiniir ve hattd kutsal kitaplar tarafindan da ifade edilmistir.
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aliyor. Bu, kiiltiirlin cocuk icinde reprodiiksiyonu demek oluyor. Bilgi ve
kavramlar bir tek birey tarafindan yapilan olusturmalar degildir, bunlar
bireyin disindaki araclardir ve birey bunlar1 kendine maleder. Bunu ¢ocuk
kendi bagina yapamaz, ancak sosyal destek ile yapabilir (bunu Leontiev
gelistirmistir)"”. Piaget ile Vygotsky arasindaki fark 6grenmenin dogustan
bir yetenek mi, yoksa Ogrenmede diger insanlar gerekli mi konusunda
toplanmaktadir. Cole ve Wertsch’in (1996) savundugu gibi ikisi arasindaki
fark aklin psikolojik veya sosyolojik temelde olusup olusmadigi degildir;
Piaget ¢cocugun cevre ile siirekli etkilesim kurarak kendi kendine 6grendigini
(sosyal denge kurdugunu) savurken, Vygotsky bir kimsenin bagskalarinin
yardimi olmadan &grenemeyecegini savunmaktadir (bilgi disardan gelir)'®.
Vygotsky sistemine birlikte olusturmacilik (co-constructivism) diyenler de
vardir.

Sanal Cevrede Vygotsky Teorisi

Cocuklar artik Vygotsky’'nin dedigi sosyal ¢evreden ¢ok sanal gevre
icinde biiyiiyorlar ve ondan etkileniyorlar. Sanal cevre, TV, basin-yayin ve
internet tarafindan saglanan cevredir. Cep telefonlarinin fonksiyonlarinin
artmasi ¢evreyi daha da sanallastiracaktir. Sanal ¢evrede egitimin sekli ve
karsilasacag giicliikler nelerdir?

Egitimde son zamanlarda ozellikle ortaya cikan teknoloji zengin
ortamlarda (technology-rich environments) Ogrenmenin nasil olabilecegi
hakkinda, Vygotsky teorisi yeni fikirler vermektedir. Ote yandan egitim
diizenlemelerinin tiim cocuklar i¢in adil yapilmadigi, herkese esit sans
verilmediginden dolayi, Ivan Illich gibi diigiiniirler okulun kaldirilmasini ve
rasgele ve gayri resmi bir beceri egitimi agi, bir iletisim ag1 kurmay:
onermektedirler (Illich, 1985. 137). Bu goriisiin gerceklestirilmesinde de
Vygotsky fikirlerinden yararlanilabilir.

Vygotsky, cocugun Ogrenmesinde ortam ve iligkiler agin1 hesaba
katarak bir teori gelistirmistir. Bu faktorlere bir de zamani eklemek gerekir.

Ogrenme, 6gretmenin sdyledikleri ve yaptiklarimin icsellestirilmesi, 6ziimsenmesidir.
Once ogretmen sdyler ve yapar. Cocuk hem soyler hem yapar. Ama daha sonra
konusmadan (veya i¢csel konusarak) yapar. (Luria tarafindan gelistirilmis).

Bu, bilginin dogugtan geldigini savunan idealist goriis ile, zihnin dogustan bos bir levha
olarak geldigini ve sonradan olusturuldugunu savunan ampirist goriis arasindaki
tartigmalara benzemektedir.
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Bazi 6grenciler ¢cok hizli bazilar1 yavas 6grenir. Yavas Ogrencilere biraz
zaman verilir, tekrar anlatilir, gosterilir ve tekrar yapmasina izin verlirse, o
da diger arkadaslar1 kadar tam ogrenebilir. Sanal ortamlarda 6grenmenin
zaman boyutu da ¢ok iyi degerlendirilebilir.

SONUC

Vygotsky, bir ekoliin kurucusudur. Bu ekoliin mensuplar1 Luria,
Elkonin, Leont'ev, ve daha sonra Davydov, Zinchenko gibi Rus
diistiniirlerdir. Bunlar, yakin gelecekteki gelisme kusaginin bir uzantis1 olan
aktivite teorisini savunurlar. Bu sosyal pedagoji hareketinin Sovyetler
Birligi’nde gelismesinin, egitimden beklenen gorevin herkesi bir grup iiyesi,
bir parti mensubu olarak yetistirmek seklindeki anlayistan kaynaklanmis
olmasi1 da  muhtemeldir.  Giirci  psikolog ve  egitimcilerden
V.A.Sukhomlinsky ve Shalva Amonashvili, egitimde Ogretmen ve
Ogrencinin roliinii yeniden tanimlamislar; biri egitimi 6grencinin yeni bilgi
ve bakis acilari ile “dolduruldugu” bir "iiriin" olarak goriirken, digeri egitimi
ogrenci-6grenci, 6grenci-0gretmen etkilesiminin oldugu bir “kuliip” olarak
gormektedir. Batida bireye 6nem veren psikoterapi ve rehberlik gelisirken,
bunlar Rusya’da hala 6nem verilen seyler degildir. Vygotsky’nin takipcileri
Rusya’da bir gelisimsel 6gretim (developmental instruction) gelistirmislerdir
(Vasili Davidov).

Vygotsky genellikle ilkokul 6gretimine uygulandi. Ama onun teorisi
iniversiter diizeyde ve oOzellikle sinif 6gretmenlerinin yetistirilmesine de
uygulanabilir (Casement, 2003). Vygotsky fikirlerinin egitim ve psikolojinin
disinda, isletme yoOnetimlerine, organizasyon bicimlerine de uygulamasi
yapiliyor. Ozellikle degisim teorilerinde, 6grenen organizasyonlarda bu
temelde yeni kavramlar gelistiriliyor.

Vygotsky, Bati bireyselci diisiincesindeki onemli bir eksik olan sosyal
kiiltiirel temeli bize hatirlatiyor. Olusturmaci 6grenmeye kiiltiir ve doku
(context) Ozelliklerini de katmaktadir. Aslinda bazen fikirleri birbiriyle
celisiyor goziikse de, Piaget ve Vygotsky Ogrenme ve egitim konusunda
birbirini tamamlayan iki 6nemli diisiiniirdiir.

Aslinda o Ogretmen merkezli degil, 6grenci merkezli bir egitimi
ongoriiyor. Vygotsky teorisi cesitli gelisim gerilikleri olan c¢ocuklardan
yiiksek kiiltiire mensup Ogrencilere kadar cok genis bir dgrenen kitlesine
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kolaylikla uygulanabilmektedir. Ozellikle az yetenekli ve ihmal edilmis
cocuklarin basarilarinin nasil arttirilabilecegi noktasinda iyi bir model
sunmaktadir.

Bati1 egitimcilerinin teorik fikirlerini normal siif ortamina basarili
sekilde aktarmak ¢ok zor iken, Vygotsky teorisinin siniflarda uygulanmasi
cok kolaydir.
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