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OZET

Bu calismanin amaci, ilkogretim dordiincii simif Tiirk¢e dersinde,
yapilandirilmis bulus yoluyla ogretimin Ogrenmede kalicilifa etkisi
incelenmek istenmistir. Bu aragtirma, 2004-2005 o6gretim yili birinci
déneminde Erzurum merkezde bir ilkdgretim okulunda gerceklestirilmistir.
Calismada kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir. Bu caligmada
yapilandirilmis bulus yoluyla 6gretimin yapildigi deney grubu ile sunus
yoluyla 6gretimin yapildigi kontrol grubu arasindaki farkin, akademik basari
ve kalicilik diizeyi bakimindan deney grubu lehine anlamli oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Anahtar Kelimeler: I1kogretim, bulus yoluyla 6gretim ve zamir-fiil.
ABSTRACT

This study aimed to investigate the effect of constructed discovery
teaching on permanence of learning in the fourth grades Turkish literature
lesson of elementary education. The study was carried out in a primary
school that was in the center of Erzurum in the first term of 2004-2005
education years. In this study, the experiment design with control group was
used. The difference between the experimental group studied with
constructed discovery teaching and the control group studied with expository
teaching was found meaningful in favor of experimental group from the
point of view of academic achievement and permanence level.
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GIRIS

Davranis¢i1 yaklasim ilkeleri giiniimiiz egitim-0gretim ortamlarinda
cogunlukla kullanilmaktadir. Hedeflerin ve hedef davranislarin belirlenmesi,
sif ici etkinliklerin bu davranislar1 kazandirma amaciyla diizenlenmesi ve
Ogrencilerin bu davraniglar1 kazanma diizeylerinin test edilmesi gibi
o0grenme-0gretme etkinlikleri davranis¢i teori ilkeleri géz Oniine alinarak
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diizenlenmektedir(Ormrod,1990: 24). Egitimde amag bireye olumlu davranis
kazandirmak ve bu davramislarin kaliciligimi saglamaktir. Bu kaliciliin
saglanabilmesi icin bireyin 6grenme-0gretim ortamina aktif olarak katilimi
saglanmalidir. Birey 6grenme siirecine aktif olarak katildig: siirece 6grenme
olay1 daha kolay ve kalic1 olarak gerceklesir. Biligsel 6grenme kuramlari,
ogrenen Kkisinin, 6grenme sorumlulugunu yiiklenmesi ve 6grenmeye etkin
olarak katilmasi geregi lizerinde durmaktadirlar. Bu nedenle bu alandaki
caligmalar, son yillarda  Ogrenme-6gretim  stratejileri  iizerinde
yogunlagmustir. “Strateji; 6gretim siirecinde hedeflenen duruma ulasmak icin
smif ici dgretim etkinliklerinin belirlenmesinden degerlendirilmesine kadar
dersle ilgili Ogretim siirecini yonlendirme bicimi olarak ele
alinabilir’(Beydogan, 2001:52). Ogrenme stratejisi, "Ogrenen kisinin
ogrenme sirasinda gerceklestirebilecegi ve onun kodlama siirecini etkilemesi
umulan davramiglar1 ve diislinceleri"dir (Claire and Mayer, 1986: 316).
Ogrenme stratejileri, bellege yerlestirme ve geri getirme gibi bilissel
stratejileri ve biligsel stratejileri yonlendirici, yiiriitiicii bilis siireclerini
kapsayan, 6grenenin 68renmesini etkileyen, 6grenen tarafindan kullanilan
davranig ve diisiinme siireclerine isaret etmektedir (Richard, 1997: 243).
Ogretme stratejileri 6gretimin nasil olmasi gerektigi iizerinde durur ve belirli
O0grenme ve Ogretme durumlart i¢in uygun secimler ortaya koyabilir.
Giiniimiizde genel olarak kullanilan; Sunus Yoluyla Ogretme, Bulus Yoluyla
Ogretme, Aragtirma-Sorusturma Yoluyla Ogretme ve Tam Ogrenme
Stratejisi (Sonmez, 1993: 173) olmak iizere dort tiir 6gretme stratejisinden
bahsetmek miimkiindiir. Bu calismada bunlardan yalnizca Bulus Yoluyla
Ogretme Stratejisi’nin bir cesidi olan yapilandirilmis bulus yoluyla 6gretim
etkililigi arastirilmistir.

Bulus Yoluyla Ogretim

Bulus yoluyla 6gretim, 68renci merkezli 6gretme-6grenme siirecini
savunan Bruner tarafindan 1960 ve 1970’li yillarda ortaya atilmistir.”
Ogrencinin kendi etkinliklerine ve gozlemlerine dayali olarak yargiya
varmasini tesvik edici bir 6gretim yaklasimi”(Senemoglu, 1997:470) olarak
tanimlanan bulus yoluyla 6grenme, egitimcilerin, Ogrencilerin ilgisini ve
amaglarin seviyesini arttirmak icin basvurabilecegi bir 6gretim stratejisidir.
Burada hiicre esasli 6grenme, incidental 68renme, kesfederek Ogrenme,
diisiinerek (yansitmayla) 6grenme ve es zaman esaslt 0grenme olmak {izere
bes tiir 6grenme sanati vardir. Bunlardan birine ya da bir kagina simif
biiyiikliigline, egitim programina bagli olarak o&gretim yetenek ve
aktivitelerini gerceklestirmek icin bagvurulabilir(Tracy, 2000: 313-322).
Bulus yoluyla 6grenmede iist diizey hedef davranmiglarin kazandirilmasi
miimkiin olabilir. Bu stratejiyle 6gretimde “hedef davranislar biligsel alanin
kavrama, analiz ve degerlendirme, duyussal alanin tepkide bulunma ve deger
verme basamaklarinda olmalidir”(Sonmez, 1993: 174). Bulus yoluyla
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Ogretim, egitimsel uygulamalar olarak tamimlanabilir. Benzer biitiin
Ogretimler gibi bulus yoluyla 6gretimde kesfetmeyi icerir. Bulus yoluyla
ogretimin geleneksel Ogretimden belirgin bir sekilde ayrildigt nokta
ogretmen gorevi bakimindandir. Bulus yoluyla 6gretimde 6gretmenin temel
gorevi; bir ders icin kesfetme oyunlar1 arastirmaktir. Bu tiir egitimde,
programdaki ilerlemeye kesin olarak uyulmaz; ilerleme genis bir
kesfetmeyle ortaya ¢ikar(Hammer, 1997:491).

Bulus yoluyla o6gretimde, Ogretmenin gorevleri sunus yoluyla
ogretimde oldugundan farklidir. Bulus yoluyla dgretimde, Bruner’e gore
Ogretmen, dgrencilere kavramlari, ilkeleri kendisi vermek yerine, dgrencileri
deney yapmaya, ilkeleri, kavramlar1 bulmaya tesvik etmelidir. Ogrencilerin
0z yeterlilige sahip, bagimsiz olarak Ogrenebilen bireyler olmasini
saglamaktir. Bruner’e gore bunun en uygun yolu ogrencilere cevaplari
vermek yerine, onlar1 problemleri kendi kendilerine ya da kiigiik gruplarla
¢ozmeye, cevabi bulmaya tesvik etmek gerekir.

Bulus yoluyla 6grenmede Ogretmen, Ornekleri sunar ve ogrenci
konunun yapisini; fikirler arasindaki temel iliskileri, ilkeleri, ozellikleri
kesfedinceye kadar orneklerle calisir. Ogretmen 6grencilerin kendi aktif
katilmiyla ogrenmeleri icin sinifi organize eder. Ancak bulus yoluyla
ogrenmede yapilandirilmamis ve yapilandirilmis bulus olmak iizere iki
yaklasim vardir.

Yapilandirilmamig  bulus, planlanmamis, dogal bir ortamda
kavramlari, ilkeleri, bir problemin c¢oziimiinii bireyin kendi kendisine
bulmasidir. Yapilandirilmamis bulus yolunu kullanmak okul Oncesi
donemdeki ¢ocuklar icin uygun olmakla birlikte, ilkogretim, ortadgretim ve
yiiksek 0gretimde yapilandirilmis bulus tercih edilir.

Yapilandirilmis  bulusta 6gretmen kazandirilacak hedef ve
davraniglar1 belirler. Bulunmasi gereken ilke, kavram veya coziimle ilgili
verileri, 6rnekleri vb. organize eder. Sorular sorarak 6grencilerin ellerindeki
verileri analiz etmelerine ve sonuca ulagsmalarina yardim eder(Senemoglu,
1997: 470-475)

Bruner(1966)’e gore, egitimciler, 6grencileri 6gretim ilgilerine gore
kendi kendilerine ilkeleri kesfettirmeye calismali ve buna tesvik etmeliler.
Egitimciler ve Ogrenciler aktif bir diyalog icinde bulunmalidirlar(sokratik
O0grenme gibi). Egitimcinin gorevi Ogrenenlerin anlama diizeyinin son
durumuna uygun bir sekilde 6gretim yapmak ve bilgiyi dgrenciye uygun
hale dontistirmektir. Egitim programi o6grencilerin 6nceki Ogrenmeleri
tizerine siirekli ilave yapabilmeleri igin spiral bir durumda organize
edilmelidir.

Bruner (1960) egitim teorisinin dort dnemli yoOniiniin bulunmasi
gerektigini ifade eder: 1) Ogrenmeye yatkinlik 2) Ogrenenler tarafindan
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kolayca ve en iyi sekilde kavranabilmesi icin bilginin bir miktarinin
diizenlenebilme yollari. 3) Ceza ve 6diil ile ilerleme

Bruner (1973)’den alinan bir 6rnege gore; ilk sayr kavramlarini,
cocugun az miktardaki fasulye tanelerini satir ve siitunlarda sergilemeden
(yapisalcilik vasitasiyla) kesfettigi zaman daha kolay bir sekilde kavradigi
goriiliir. Boyle nicelikler ya bir sayfada gosterilir ya da genellikle bir veya
birka¢ 6rnegin doldurulmasi i¢in eksik satir ve siitunlar diizenlenir. Sayilarin
doldurulmasiyla olusan bu oOrnekleri ¢ocuk Ogrenir. Katsayr satir ve
siitunlarinin  tamamlanmasinda, niceliklerin bir kayit sayfast olarak
adlandirilan, katsay1 tablosunun fark edilmesinde adim adim ilerleyen cocuk
icin bunlar1 yapmak kolaydir.

PROBLEM

Yapilandirilmis  bulus yoluyla 0gretimin 6grenmede kaliciligi
etkileme diizeyi nedir?

Alt Problemler

1.Yapilandirilmig bulus yoluyla 6gretimin, sunus yoluyla dgretime
gore akademik basariyi etkileme diizeyi nedir?

2.Yapilandirilmig bulus yoluyla 6gretimin, sunus yoluyla dgretime
gore 6grenmede kaliciligl etkileme diizeyi nedir?

DENENCELER

1.Yapilandirilmig bulus yoluyla &gretim, sunus yoluyla Ogretime
gore akademik basariy1 arttirmaktadir.

2.Yapilandirilmig bulus yoluyla &6gretim, sunus yoluyla Ogretime
gore 6grenmede kalicilig1 arttirmaktadir.

YONTEM

Yapilandirilmig bulug yoluyla 6gretimin Ogrenci basarisindaki
kaliciligini arastirmak icin 2004-2005 6gretim yilinda, ilkogretim okulu 4.
siif diizeyinde iki sinif belirlenmistir. Bu iki siniftan biri deney grubunu
digeri ise kontrol grubunu olusturmaktadir. Her iki simifa da Tirkce
Dilbilgisi dersinde kazandirilmak iizere zamirler ve fiillerle ilgili hedef
davranislar segilmistir. Oncelikle dgrencilerin uygulanan bu dersler sonunda
kazanacaklar1 davranislar soruya doniistiiriilerek zamirler ve fiiller konusuna
uygun MEB’nin daha once uyguladigi standart testlerden secilen sorularla
erisi testi gelistirilmistir.

Gelistirilen erisi testi dersin baslangicinda her iki gruba da
uygulanmistir. Ontest uygulamasi sonucunda her iki gruptan aldiklari
puanlar esit olan onbeser dgrenci se¢ilmistir.

Yapilandirilmis bulug yoluyla ogretim igin, deney grubunda
uygulanmak {izere, 6grencilerin kazanmalar1 gereken davranislara uygun
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ders materyalleri hazirlanmistir. Hazirlanan ders materyallerinde dgrenciye
sorulacak sorular, 6rnek ciimleler ve resimler yer almigtir. Bruner, kavram
Oogretimi siirecinde kavramin adi, kavramin tanimi, kavramin
ozellikleri ve kavramla ilgili 6rnekler verilmesi adimlarinin izlenmesi
gerektigini savunur (Collette & Chiappetta, 1989; Ayas, Cepni,
Johnson & Turgut, 1997; Yasar et al., 1998). Bu sira bizim
calismamizda da hazirlanan materyallerle birlikte 6gretmen bulus yoluyla
Ogretimi ilkelerine uygun olarak ornek-kural yontemiyle gergeklestirmistir.
Ayni dgretmen bu materyallerle birlikte kontrol grubunda sunus yoluyla
Ogretimi gerceklestirmistir.

Yapilan 6gretimlerin bitiminde her iki grup dgrencilerine basar1 testi
uygulanmis ve test sonuglart istatistik islemlerinden gecirilerek aradaki
farkin anlamlilig1 arastirilmustir.

Yaklagik iki ay boyunca her iki grup Ogrencileri de normal
egitimlerine devam etmisler ve iki ayin sonunda zamirler ve fiillerle ilgili
olarak gelistirilen erigi testi, her iki grup o6grencilerine de 6grenmede
kaliciigi belirlemek amaciyla tekrar uygulanmugtir. Ogrencilerin erisi
testinden aldiklar1 puanlar istatistik islemleriyle degerlendirilerek deney ve
kontrol gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadig: tespit edilmistir.

BULGULAR

Yapilan Ogretim sonucunda her iki alt probleme ait olarak elde
edilen bulgular asagida gosterilmistir. Bulgularin degerlendirilmesinde SPSS
istatistik programu t testinden yararlanilmistir.

) 1.Yapilandirilmis Bulus Yoluyla Ogretimin Sunus Yoluyla
Ogretime Gore Akademik Basariy1 Etkileme Diizeyi Nedir?

Yapilandirilmig bulus yoluyla 6gretimin sunus yoluyla 68retime gore
Ogrenci basarist diizeyinde istiinliigiiniin olup olmadigimi arastirmak igin,
uygulamanin bitiminde deney ve kontrol gruplarina uygulanan erisi testinden
ogrencilerin aldiklar1 puanlara t test istatistigi uygulanmustir. Tablo 1°de de
goriildiigii gibi yapilandirilmig bulus yoluyla 6gretim yapilan deney grubu
ogrencilerinin aldig1 puanlarin ortalamasi 16,33 iken, sunus yoluyla 6gretim
yapilan kontrol grubu ogrencilerininki 13.26 bulunmustur. ki grubun
puanlarinin karsilagtiritlmast sonucunda ise aradaki farkin anlamli oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Bu verilere gore arastirmada ileri siiriilen birinci
denence dogrulanmis ve yapilandirilmis bulus yoluyla Ogretimin sunus
yoluyla 6gretime gore daha iistiin oldugu bulunmustur.
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Tablo 1: Yapilandirilnig Bulug Yoluyla Ogretim Ile
Sunus Yoluyla Ogretimin Karsilastirilmasi
(Akademik Basar1 Diizeyi)

Gruplar |N X(ort) SS t
Deney |15 16.33 435 1.96
Kontrol |15 13.26 4.04 t>0,05

) 2.Yapilandirilmis  Bulus  Yoluyla Ogretim Sunus Yoluyla
Ogretime Gore Ogrenmede Kalicihig1 Arttirmaktadir.

Yapilandirilmis bulus yoluyla 6gretimin sunus yoluyla 6gretime gore
ogrenilenlerin kalicilig1 diizeyinde, iistiinliigiiniin olup olmadigini arasgtirmak
icin, uygulamanin bitiminden yaklasik iki ay sonra deney ve kontrol
gruplarina uygulanan erisi testinden 6grencilerin aldiklari puanlara t test
istatistigi uygulanmistir. Tablo 2’de de goriildiigii gibi yapilandirilmis bulus
yoluyla ogretim yapilan deney grubu ogrencilerinin aldigi puanlarin
ortalamas1 16,93 iken, sunus yoluyla Ogretim yapilan kontrol grubu
ogrencilerininki 11.26 bulunmustur. iki grubun puanlarmin karsilastiriimasi
sonucunda ise aradaki farkin anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
verilere gore arastirmada ileri siiriillen ikinci denence dogrulanmis ve
yapilandirilmis bulus yoluyla Ogretimin sunus yoluyla Ogretime gore
kalicilik diizeyinde daha iistiin oldugu bulunmustur.

Tablo 2: Yapilandirilmis Bulus Yoluyla Ogretim ile
Sunus Yoluyla Ogretimin Karsilastirilmasi

(Kalicilik Diizeyi)
Gruplar |N X(ort) SS t
Deney 15 16,93 4,43 3,4
Kontrol |15 11,66 3.8 t>0,05

Yapilandirilmis  ve yapilandirilmamis  bulugla ilgili  yapilan
aragtirmalar, yapilandirilmig bulus sirasinda 6gretmenin verdigi ipuclarinin
(isaretlerin), yani 6grenciye saglanan verilerin, orneklerin organizesinin ve
Ogretmen yardiminin bulus yapmada Onemli oldugunu gostermektedir.
Yapilandirilmig bulusla 68renme durumundaki 6grencilerin, cogu zaman
belirsizlik i¢inde bogulup 6grenmekten vazgectikleri gdzlenmistir.(Gagne ve
Brown, 1961;Anastisiow, Bibley, Leonhardt ve Borish, 1970; Bulundugu
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kaynak:Eggen ve Kauchak, 1992). Ayrica Gagne ve Brown (1961)
tarafindan yapilan aragtirma, bulusla 6grenmenin sunug yoluyla 6gretimden
daha fazla zaman aldigini; ancak, uzun donemli hatirlama ve transferi
saglama bakimindan bulus yoluyla 6grenmenin daha etkili oldugunu
gostermistir.

Hillocks (1984) tarafindan yapilan bir meta analiz ¢aligmada da
yapilandirilmis bulusun, hatirlama ve transfer {istiinde sunus yoluyla
ogretimden dort, yapilandirilmamis bulustan da iic kez daha etkili oldugu
gozlenmistir(Senemoglu, 1997: 475). Goriildiigii gibi yapilan arastirma
onceden yapilmis benzer arastirmalarca da desteklenmektedir. Ancak bulus
yoluyla 6grenme her tiir konunun 6gretilmesinde uygun olmamaktadir ve
daha uzun zaman almaktadir. Bu yiizden konu yogunlugunun fazla oldugu
derslerde uygulanmasinda bir takim giicliiklerle karsilasilabilir. Ozellikle
Bruner’e gore Ogretmenin rolii paketlenmis bilgiyi 6grenciye
sunmaktan c¢ok, Ogrencinin kendi kendine Ogrenebilecegi ortami
olusturmaktir. O’na gore bunu saglamanin yolu da bulus yoluyla
ogretimdir. Ciinkii bu yaklasim diisiinme, deneme ve bulmay1 esas
alir. Bunun icin de Ogretmen &grencilere kavramlari, ilkeleri
kendisinin vermesi yerine, 6grencileri deney yapmaya, ilkeleri ve
kavramlart bulmaya tesvik etmelidir (Tasdemir, 2000). Fen bilgisinde
oldugu gibi  Tirkge/dilbilgisi'nde de kavram  Ogretiminde
yapilandirilmis bulus yoluyla 6gretim kullanilabilir.

SONUC VE ONERILER

Yapilan arastirma sonucunda yapilandirilmig bulus yoluyla
Ogretimin sunus yoluyla 6gretime gore daha iistiin oldugu bulunmustur.
Ancak uygulama siiresi bakiminda yapilandirilmis bulusla yapilan 6gretim
daha uzun siirede uygulanmistir. Bulus yoluyla 6gretimin hazirlik agamasi ve
materyallerin gelistirilmesi bakimindan uygulayicinin daha fazla zamanini
almaktadir. Kalicilik diizeyi bakimindan bulus yoluyla 6gretimin oldukga
etkili oldugu gdzlenmistir.

Yapilandirilmis bulus yoluyla 6gretimde Ogrencilerin daha aktif
oldugu, Ogrenmeye daha istekli olduklar1 goézlenmistir. Ancak burada
ogretmenin ¢ok dikkatli davranmasi gerekmektedir. Ogretmenin verdigi
ipuclari, ornekler ve diger materyaller 6grencinin seviyesinin iizerinde
olmas1 durumunda 6grenci 6grenmekten vazgecebilir. Yapilandirilmis bulus
yoluyla Ogretimde Ogretmen, Ogrencinin 6grenmeye giidiilenmesini,
ogrencinin kazanacagi davranisla ilgili tanim ve genel ilkelere ulagmasi igin
yeterince ve dogru ornekleri vermeli, 6grencilerin 6rnek olan ve olmayan
durumlar1 analiz etmelerinde verecegi ipuglariyla rehberlik etmelidir. Biitiin
bunlarin yapilmamasi durumunda Ogrenci Ogrenmeyi giic bir olay gibi
gorebilir ve 6grenmekten vazgecebilir.
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Bu stratejinin sinif ortaminda uygulanmasi oldukg¢a dikkat isteyen
bir ¢alisma oldugu icin hem 6gretmen adaylart hem de egitim kurumlarinda
calisan Ogretmenlere yeterince bilgi verilmeli, ©rnek uygulamalar
yaptirilmadir. Ogretmenlerin daha ¢ok hangi tiir davranislar1 kazandirirken
bu tirli bir O6grenmeyi gerceklestirecekleri egitim programlarinda
belirtilmelidir.
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