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Oz: Bu calismanim amaci okul 6ncesi donemdeki Roman ¢ocuklarin dil gelisimlerini ve ev erken okuryazarlik ortamlarini incelemektir. Aragtirmanin
¢alisma grubunu Diizce ilinde bir mahallede ikamet eden Roman vatandaglardan 26 ¢ocuk ve onlarin ebeveynleri olusturmaktaes. Aragtirma nicel
desende tarama modeli kullanilarak gergeklestirilmistir. Veri toplamak amaciyla Tiirkge Erken Dil Gelisim Testi (TEDIL), Ev Erken Okuryazarlik
Ortam1 Olgegi (EVOK) ve arastirmaci tarafindan olusturulan Kisisel Bilgi Formu kullamilmigtir. Verilerin analizinde, TEDIL Slgeginden alman
puanlarin betimsel istatistikleri ile risk durumuna gore frekans dagilimlar;; EVOK o6lgeginden alinan ortalama puanlara iligkin betimsel istatistikler
ve TEDIL ve EVOK o6lgegi alt boyutlari puanlari arasindaki iliskiyi degerlendirmek amaciyla korelasyon analizi yapilmistir. Sonug olarak, Roman
¢ocuklarin dil gelisimi agisindan ¢ogunlukla orta diizeyde ya da altinda yer aldig; evdeki erken okuryazarlik ortaminin ise genel olarak ortalamanin
altinda oldugu sonucuna ulagilmustir.
Anahtar Kelimeler: Roman Cocuklar, Dil Gelisimi, Ev Erken Okuryazarlik Ortami.

&
Abstract: The study aims to examine the language development and home early literacy environments of Roma children in the preschool period.
The study group consists of 26 Roma children residing in a neighborhood in Diizce province and their parents. The research was carried out using a
quantitative survey model. Turkish Early Language Development Test (TEDIL), Home Early Literacy Environment Scale (EVOK) and Personal
Information Form created by the researcher were used to collect data. In the analysis of the data, descriptive statistics of the scores obtained from the
TEDIL scale and frequency distributions according to risk status were used; descriptive statistics related to the average scores obtained from the
EVOK scale and correlation analysis were used to evaluate the relationship between the TEDIL and EVOK scale sub-dimension scores. In
conclusion, it was found that Roman children mostly scored at or below the average level in terms of language development, while the early literacy
environment at home was generally below average.
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1. GIRIS

Insanlar, esit haklara sahip olarak benzer ihtiyaglarla diinyaya gelmektedir. Ancak insanlara saglanan
firsatlar ve taninan haklar agisindan fertlerin esitligi bozulabilmekte ve her bir toplum, kendi igerisinde
baz1 gruplar1 “avantajli” bazilarmi ise “dezavantajli” duruma getirebilmektedir. Toplumun genis bir
kesimi, yararli ve gerekli gordiigii kaynaklara ve araglara erisim saglayabilmektedir. Ancak bazi
toplumsal gruplar, gesitli yapisal ya da sosyoekonomik nedenlerle bu araglara erisim imkanindan yoksun
kalmaktadir. Bu durum, s6z konusu gruplarin kendilerini toplumsal siiregler igerisinde dezavantajli
olarak konumlandirmalarina neden olabilmektedir (Mayer, 2003). Dezavantajli grup kavramu ilk ortaya
ciktiginda ¢ocuklar, yashlar, ciddi fiziksel ya da zihinsel yetersizligi bulunanlar ile ruhsal-duygusal saghik
sorunu yasayan bireyleri kapsarken zamanla bu tanim genislemis; 1k, din, dil veya fiziksel goriiniim gibi
nedenlerle ayrimciliga maruz kalan bireyler de dezavantajli gruplar arasinda kabul edilmistir (Estes,
2014). Tirkiye, koyden kente niifus hareketliliginin yiiksek oldugu, yogun dis go¢ alan ve
sosyoekonomik agidan farkhiliklar iceren toplumsal yapiya sahip bir iilkedir. Bu cesitlilik, gelir
dagilimindaki esitsizlikler ve sinifsal ayrismalarla daha da belirgin hale gelmektedir (Arkan ve Irez,
2021). Tiirkiye’de dezavantajli gruplar; uluslararasi gogmenler, anadili Tiirkge olmayan cocuklar, catisma
ortaminda bulunanlar, engelli bireyler, yoksul kent mahallelerinde yasayan ¢ocuk ve gengler ile kirsal ve
az gelismis bolgelerdeki niifus olarak tanimlanmaktadir (UNICEF, 2019). Bu baglamda, toplumsal yapida
mevcut olan ¢ok yonlii esitsizlikler nedeniyle Romanlar, Tiirkiye’de dezavantajli gruplar arasinda one
¢ikan bir konumda yer almaktadir.

Romanlar Hindistan’dan go¢ ederek Anadolu’ya gelmislerdir (Yakindag, 2021). Giiniimiizde Tiirkiye'nin
cesitli bolgelerinde yasamakta olup kesin istatistikler bilinmese de en fazla sayida Istanbul, Edirne ve
Izmir gibi illerde yasadiklar1 belirtilmektedir. Ayrica bir kismui istthdam ve egitim imkanlarinin kisith
oldugu, altyapinin (hastane, okul, yol ve toplu tasima) yetersiz oldugu veya bulunmadig, zor kosullarda
kirsal alanlarda yasamaktadirlar (Arayici, 2008). Avrupa Konseyi Romanlar ve Gezginler Birimi'nin 2009-
2010 raporunda Tiirkiye’deki Roman niifusunun yaklasik 500.000 oldugu belirtilmistir. Buna karsilik, bu
sayimnn kesin olmamakla birlikte 2.750.000'i buldugu séylenmektedir (Cetin, 2017). Tiirkiye’de yasayan
Romanlar; Domlar, Lomlar ve Romlar olmak iizere ii¢ gruptan olusmaktadir. Lomlar daha ¢ok Kuzey
Dogu Anadolu’da yasarken Domlar daha ¢ok Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde, Romlar ise Bati
Anadolu’da yasamaktadirlar. Bunun disinda Romanlar gibi yasayan Abdallar da Roman olarak
goriilebilmektedir (Kaya, 2015). Romanlar, Tiirkiye'nin bircok boélgesinde yasamakta olup biiyiik bir
kismi (%97) yerlesik hayat stirdiirmektedir. Romanlar, yasadiklar1 bolgelerde bir¢ok sorun ile
karsilasmaktadirlar. Genel olarak, Tiirkiye'de yasayan farkli Roman gruplar istihdam, egitim, barinma
ve saglik hizmetlerine erisim gibi benzer sorunlarla karsilasmaktadir (Minority Rights Group, 2016).
Ozellikle egitim ile ilgili sorunlar arasinda; okul éncesi egitimde okullasma oraninin diisiik olmast, okul
terklerinin yaygin olmasi, mesleki egitim ve yetiskin egitiminden faydalanamama gibi sorunlar yer
almaktadir (Istanbul Roman Calistay1, 2019). Kabakli (2013), Romanlarin egitim hakkina erisimindeki
baslica engelleri yoksulluga ve ayrimciliga baglamaktadir. Diisiik ticretli, diizensiz islerde ¢alisan Roman
ebeveynler, ¢ocuklarinin egitim masraflarini karsilayamamakta, bu da egitimin oniinde bir engel teskil
etmektedir. Ayrica yoksulluk nedeni ile bir¢ok aile ¢ocugunu egitim yerine ¢alismaya gondermek
zorunda kalmaktadir (Turgut, 2019). Onemli sayida Roman vatandasin ortak ge¢im kaynagi olan
mevsimlik tarim isciligi, bir¢ok ailenin mevsimlik goce katilmasi anlamimna gelmektedir. Bunun bir
sonucu olarak, birgok Roman ¢ocuk her yilin birkag ay1 okula gidememektedir (Okutan ve Turgut, 2018).
Ozetle; ailenin egitime yeterince nem vermemesi, cocugun erken yasta aile biitesine katki saglamak
amaci ile calismak zorunda kalmasi, ev kosullarmin yetersiz olmasi nedeni ile evde ders galisma
imkanmin kisith olmasi, erken yasta evlilik yapmalari, ailenin ¢ocugun egitim masraflarini karsilamakta
zorlanmasi, dijital cagin gerekliligi olan internet gibi sistemlere maddi yetersizlik nedeni ile
erisememeleri gibi unsurlar cocugun egitime erisimini sinirlandirmaktadir (Karan, 2017; Minority Rights
Group, 2016; Yasar, 2017). Romanlarin yasadigr bolge, toplumun diger kesimleri tarafindan tercih
edilmemektedir. Bu durum da Roman ¢ocuklarin gittigi okulda toplumun farkli kesiminden g¢ocuk
olmamasima neden olmaktadir. Bir diger yandan, Roman olmayan cocuklarin aileleri, ¢ocuklarinin
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smifinda Roman ¢ocuklarin olmasimi tercih etmemektedir. Boylece sosyal dislanmaya maruz kalan
Romanlar egitim olanaklarindan faydalanmakta sorunlar yasamaktadir (European Commission, 2014;
Geng vd., 2015).

Cerit ve Porsuk (2020), Roman &grenciler, ailelerinin diisiik gelir diizeyi nedeniyle okul ihtiyaclarinin
karsilanamamasi ve annelerinin diisiik egitim diizeyinin, okula devamsizliklarinda etkili oldugunu
belirtmislerdir. Caglayan (2021) Romanlarin dogumdan itibaren maruz kaldiklar1 girdi eksikligi ve
cevresel kosullarin yetersizliginin bilissel gelisimlerini olumsuz etkiledigini ve akademik becerilerinde
problem yasamalarina neden oldugunu belirtmistir. Onen (2011), Romanlar ve Domlarda yaygin olarak
goriilen cocuk isciligi, ¢cocuklarin egitim ve diger sosyal haklardan yararlanamamasina yol acan bir
unsurdur. Cocuklar, mevsimlik iscilik gibi nedenlerle okula ara vermekte ya da okulu birakmak zorunda
kalmaktadir.

Roman ailelerin yasadiklar1 ¢evre ve sosyoekonomik diizey incelendiginde; bu ailelerin sosyoekonomik
diizeylerinin, egitim seviyelerinin ve okullasma oranlarmin diisiik, yasadiklar1 alanlarin cevresel
kosullarinin ise yetersiz oldugu goriilmektedir (Cerit ve Porsuk, 2020; Okutan ve Turgut, 2018; Oksiiz,
Giiven Demir ve Oztiirk Baba, 2018). Roman ¢ocuklarin maruz kaldig: tiim bu olumsuzluklar, Roman
¢ocuklarinin dil gelisiminde de olumsuz etkilere yol agabilmektedir. Bu olumsuzluklar, dilin temel
becerileri arasinda yer alan alic1 ve ifade edici dil becerilerinin gelisimini etkilemektedir. (Karasakaloglu
ve Bulut, 2018; Liile Mert, 2014; Uludag ve Durmus, 2020). Okul 6ncesi donem ise dil gelisiminin en hizli
oldugu zaman araligr olup ¢ocugun ailesiyle ve cevresiyle sekillendigi ana dilin temel yapilarinin
olustugu zaman araligidir (Akoglu, 2015). Bu dénemde, ¢ocuklarin dil gelisimine en biiyiik katkiy1 sunan
ve dil gelisimleri ile yakindan iligkili olan ev okuryazarlik ortami 6n plana ¢ikmaktadir (Weigel vd.,
2006).

Ev okuryazarligi ortami; aile {iyelerinin evde okuryazarlikla ilgili gerceklestirdikleri faaliyetleri,
okuryazarlik kaynaklarini ve ebeveynlerin bu konudaki tutumlarini kapsamaktadir (Bracken ve Fischel,
2008; Sénéchal ve LeFevre, 2002). Arastirmalar, bu ortamin ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik gelisiminde
onemli bir rol oynadigini gostermektedir (Burgess vd., 2002; Sénéchal, Pagan vd.,2008). Ev, ¢ocuklarin ilk
kez dille ve okuryazarlikla tanistiklar1 ve bu becerilerini gozlemleme, kesfetme ve uygulama firsatlar:
bulduklar sosyal bir mikro sistem olarak kabul edilmektedir (Isitan vd., 2020). Ev okuryazarlig1 ortama,
cocuklarin okuma ve yazma becerileri igin kritik bir role sahiptir ve ebeveynlerin ¢ocuklarla
gerceklestirdikleri okuma etkinlikleri, ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik gelisimini olumlu yo6nde
etkilemektedir (Levy vd, 2006; Puglisi vd., 2017). Ebeveynlerin okuma konusundaki tutumlar1 ve
olusturduklar1 okuryazarlik ortaminin, ¢cocuklarin okuma ve 6grenme yetenekleri iizerinde anlaml bir
etkisinin olabilecegi belirtilmektedir (Phillips vd., 2009). Sénéchal ve Lefevre'nin (2002) modellerinde ev
okuryazarligi uygulamalar1 resmi ve resmi olmayan etkilesimler olarak ikiye ayrilmaktadir. Resmi
olmayan etkilesimler, cogunlukla yazinin birincil odak olmadig, paylasiml kitap okuma gibi etkinlikleri
icermekte ve kelime bilgisi gibi sozlii dil becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir. Resmi etkilesimler
ise harf bilgisi ve kod ¢6zme gibi dogrudan okuryazarlik becerilerini 6gretmeyi hedeflemektedir. Resm1
ve resmi olamayan ev okur yazarligi bir¢ok unsurdan etkilenmektedir. Bu unsurlar arasinda;
ebeveynlerin okuryazarlik diizeyi, ev ortamindaki dil gelisimini destekleyen uygulamalar, ebeveynlerin
demografik Ozellikleri (yas, egitim durumu, meslek, gelir), ailenin sosyoekonomik statiisii ile
ebeveynlerin egitime iliskin tutumlar1 yer almaktadir (Burgess, 2005). Okuryazarlikta erken yasta goriilen
bireysel farkliliklar, formal egitime gecildikten sonra da biiyiik dlciide devam etmektedir (Sénéchal ve
LeFevre, 2002). Ev okuryazarlik ortamini olumsuz etkileyen bir¢ok unsur ile kars: karsiya kalan Roman
¢ocuklarin bu baglamda dil gelisimleri de olumsuz etkilenebilmektedir (Kyuchukov, 2006). Tiirkiye’deki
Roman ¢ocuklar; yoksulluk, egitime erisimdeki kisithliklar ve toplumsal diglanma gibi nedenlerle dil
gelisimi agisindan 6nemli riskler tasimaktadir. Bu ¢ocuklarin erken yasta maruz kaldiklar1 ev ortamlari,
dil ve okuryazarlik gelisimlerini destekleyecek kaynaklardan yoksun olabilmektedir. Ancak bu alanda
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yapilan bilimsel calismalar olduk¢a smirhidir. Bu durum, Roman c¢ocuklarin dil gelisimi ve ev
okuryazarlig1 ortamlarinin daha yakindan ele alinmasinin yerinde olabilecegine isaret etmektedir.

1.1. Arastirmanin amacit

Bu calismada, okul 6ncesi donemdeki Roman c¢ocuklarmin dil gelisimleri ile ev erken okuryazarlik
ortamlariin incelenmesi amaglanmustir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Okul 6ncesi donemdeki Roman ¢ocuklarin dil gelisimlerinin ve ev erken okuryazarlik ortamlarinin
incelenmesi amaglanan bu galismada, nicel arastirma ydntemlerinden tarama deseni kullanilmistir.
Tarama deseni; bireylerin, gruplarin ya da fiziksel ortamlarin 6zelliklerini 6zetleyebilir. Tarama yontemi
ile bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek i¢in verilerin toplanmasi amaglanmakta (Biiytikoztiirk ve
ark. 2008) olup yaygin olarak kullanilan bir nicel arastirma yontemidir (Creswell, 2013).

2.2. Arastirmanin evreni ve 6rneklemi/Arastirmanin ¢alisma grubu

Arastirmaya Diizce iline bagli bir mahallede yasayan Roman vatandaslar ve 4-5 yaslarindaki ¢ocuklar:
dahil olmustur. Mahalle muhtariin destegiyle ve goniilliiliik esasina dayali olarak arastirmaya, 26
Roman aile ve ¢ocuklar1 katilmistir. Calisma grubuna iliskin demografik veriler asagidaki tabloda
sunulmustur:

Tablo 1
Demografik bilgiler tablosu
Degisken Kategori N %
.. Kiz 15 57,7
Cinsiyet Erkek 11 423
4 11 423
Yas 5 15 57,7
1 2 77
. . 2 8 307
Ailedeki ¢ocuk sayis1 3 10 385
4 ve daha fazla 6 23,1
Tk cocuk 7 269
Dogum sirasi Ortanca veya ortancalardan biri 15 57,7
Son ¢ocuk 4 154
29 yas alt1 17 65,4
Anne yas 30-}379 vas 9 346
29 yas alt1 15 57,7
Baba yas 30-39 yas 8 308
40-49 yas 3 11,5
Okuryazar degil 10 38,5
Anne &grenim Qkuryazar 3 115
Ik ve ortaokul 11 42,3
Lise 2 77
Okuryazar degil 2 77
Baba 5renim Qkuryazar 8 308
Ik ve ortaokul 11 42,3
Lise 5 19,2
Ev hanima 18 69,2
Anne meslek fsci 8 308
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Tablo 1 Devami
Demografik bilgiler tablosu

Isci 23 88,5
Baba meslek Serbest 3 11,5
10000tl ve az 4 154
Gelir durumu 10001 ve 170002 12 46,2
17002-34.500 3 115

2.3. Veri toplama araglar ve siireci

Aragtirmada veri toplamak amaciyla Tiirkge Erken Dil Gelisim Testi (TEDIL), Ev Erken Okuryazarlik
Ortami Olgegi (EVOK) ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Okuma yazma bilmeyen ebeveynlere dlgek
maddeleri arastirmaci tarafindan okunmus ve ebeveynlerin verdikleri yanitlara gore isaretlemeler
yapilmustir.

2.3.1. Kisisel Bilgi formu

Arastirmaci tarafindan katilimcilarin demografik degiskenlerine ulasmak amaciyla hazirlanmis olan bu
form; cinsiyet, yas, ailedeki ¢ocuk sayisi, dogum sirasi, anne-baba yas, anne-baba 6grenim, anne-baba
meslek ve gelir durumu degiskenlerini icermektedir.

2.3.2. Tiirkce Erken Dil Gelisim Testi (TEDIL)

Hresko vd. (1999) tarafindan gelistirilen “Test of Early Language Development-Third Version (TELD-3)”
testi, Topbas ve Giiven (2011) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis ve “Tiirk¢e Erken Dil Gelisimi Testi
(TEDIL)” olarak adlandirilmistir. Gegerlik ve giivenirlik analizleri, 2 yas 0 ay ile 7 yas 11 ay arasindaki
1627 ¢ocugun katilimiyla gergeklestirilmistir. Toplamda 76 maddeden ve iki ayr1 formdan (Form A ve
Form B) olusan testin bu ¢alismada yalnizca B formu kullanilmistir. Alici Dil Alt Testi'ne iligskin olarak;
test-tekrar test giivenirligi 0,96, puanlayicilar aras: giivenirlik katsayis1 0,99 ve i¢ tutarlilik katsayis1 0,94
olarak bulunmustur. Ifade Edici Dil Alt Testi igin ise test-tekrar test giivenirligi 0,93, puanlayicilar arasi
glivenirlik katsayis1 0,99 ve i¢ tutarlilik katsayisi 0,92 olarak belirlenmistir. Gegerlik verileri
incelendiginde, Alic1 Dil Alt Testi'nde paralel form korelasyonlarinin 0,64 ile 0,96 arasinda, test maddeleri
ile toplam test puani arasindaki korelasyonlarin ise 0,87 ile 0,91 arasinda degistigi goriilmiistiir. Benzer
sekilde, Ifade Edici Dil Alt Testi i¢in paralel form korelasyonlar1 0,60 ile 0,97 arasinda, madde-toplam
korelasyonlari ise 0,87 ile 0,91 arasinda degismektedir.

2.3.3. Ev Erken Okuryazarlik Ortam: Olgegi — EVOK

Sarica vd. (2014) tarafindan okul 6ncesi ¢ocuklarin ev ortaminda kendilerine saglanan erken okuryazarlik
deneyimleri hakkinda bilgi toplamak amaciyla gelistirilmistir. Olgek, gocuklarin aileleri tarafindan
doldurulmaktadir. Maddelerin biri {iglii, biri altili, 21 tanesi ise besli likert tipindedir. Ayrica Olgek;
okuma (8 madde), yazma (5 madde), sesbilgisel ve yaz1 farkindalig1 (6 madde) ile birlikte kitap okuma (4
madde) olmak {izere toplamda 23 maddeden ve dort alt boyuttan olusmaktadir. Bu dlgekten alinabilecek
en diisiik puan 23, en yiiksek puan ise 114 olarak belirlenmistir. EVOK 06l¢eginin gegerlik ve giivenirlik
calismasi, Ankara ilinde yer alan 12 farkli ana sinifina devam eden toplam 341 ¢ocugun ebeveynlerinin
katilimiyla gerceklestirilmistir. Yap1 gecerliginin degerlendirilmesinde agimlayic faktor analizi (AFA) ve
dogrulayici faktor analizi (DFA) yontemlerinden yararlanilmistir. AFA bulgulari, EVOK 6lgeginin dort
faktorden olustugunu ve bu dort faktoriin toplam varyansin %54,81'ini agikladigim gostermektedir. Bu
kapsamda; “okuma” faktorii varyansimn %17,53’iinii, “yazma” faktorii %13,87’sini, “sesbilgisel ve yazi
farkindaligr” faktorii %12,49'unu ve “birlikte kitap okuma” faktorii %10,43’iinii acgiklamaktadir. ic
tutarlilik analizinde elde edilen Cronbach’s Alpha katsayilari, “okuma” ve “yazma” alt boyutlar: igin
0,84, “sesbilgisel ve yazi farkindalig1” icin 0,77, ve “birlikte kitap okuma” alt boyutu i¢in 0,70 olarak
hesaplanmistir. DFA sonuglar1 ise dlgegin dort faktorlii yapisinin istatistiksel olarak dogrulandigini

~

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisiglinaas W/l 5:41:Y:19.qeYs-Rudhnganel YA
281


https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt

Tacettin TEZCAN

ortaya koymustur. Bu analizlerin sonuglarina gére EVOK'un, okul 6ncesi dénemi ¢ocuklarinin ev erken
okuryazarlik ortamlarini ve deneyimlerini degerlendirmek igin giivenilir ve gecerli bir dlgek oldugu
gortlmiigtiir.

2.4. Verilerin analizi

Arastirma verileri ilgili istatistik paket programina girilerek veriler analiz edilmistir. Arastirmaya
katilanlarin demografik Ozelliklerin frekans ve yiizde dagilimlar1 verilmistir. TEDIL ve EVOK
puanlarinin normal dagilhm gosterip gostermedigini saptamak igin basiklik ¢arpiklik degerleri
incelenmistir. Basiklik (-1,25) ve carpiklik (1,48) degerlerinin +1.5 ile -1.5 araliginda olmasi, dagilimin
normal oldugunu gostermektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Elde edilen verilerin analizinde betimsel
istatistikler kullanilmis ve iki Ol¢egin alt boyutlar1 arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla korelasyon
analizi yapilmistir.

2.5. Arastirmanin etik izni

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmas1 belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bashgr altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi:
Etik degerlendirme kararinin tarihi:

Etik degerlendirme belgesi say1 numarast:

3. BULGULAR

Bu boliimde, Roman cocuklarmin dil gelisim diizeyleri TEDIL testi puanlarina gére analiz edilmis;
betimsel istatistikler ve risk durumlarina iliskin frekans dagilimlar1 sunulmustur. Ardindan, EVOK
olgeginden aldiklar1 ortalama puanlar verilerek bulgular paylagilmistir. Son olarak, TEDIL ve EVOK
Olcegi alt boyutlar1 puanlar: arasindaki iliskiyi degerlendirmek amaci ile korelasyon yapilmustir.

Tablo 2
Roman ¢ocuklarin TEDIL testi betimsel istatistikleri

N Min Maks X Ss
Alia dil 26 69 110 89,30 10,98
Ifade edici dil 26 72 108 87,53 10,75
TEDIL Toplam 26 65 109 86,73 12,50
Toplam 26

Tablo 2 incelendiginde Roman ¢ocuklarin alic1 dil puanlarinin minimum 69, maksimum 110; ifade edici
dil puanlarmin minimum 72, maksimum 108; TEDIL toplam puanlarmin minimum 65, maksimum 109
oldugu goriilmektedir.

Tablo 3

TEDIL él¢gegi puanlarina gore risk durumuna iliskin frekans dagilim
TEDIL TOPLAM N Yiizde (%)
Ortalama 11 42,3

Ortalama alt1 6 23,1

Zayif 7 26,9

Cok zayif 2 7,7

Toplam 26 100,0
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Tablo 3’ e gore TEDIL toplam dil puanina gore risk durumlarina iliskin frekans dagilimi incelendiginde
26 cocugun; 11'i ortalama, 6’s1 ortalama alti, 7’si zayif, 2’si ¢ok zayif diizeyde bulunmustur. Calismaya
katilan ¢ocuklarin %42’sinin toplam dil puanini ifade eden sozel dil performansi ortalama diizeyde olup
iyi ve ¢ok iyi durumda olan ¢ocuk yoktur.

Tablo 4

EVOK él¢egi puanlarinin betimsel istatistikleri

EVOK Olgegi N Min Maks X Ss
Okuma 26 800 20,00 11.80 4,56087
Yazma 26 5,00 2500 10.19 6,28025
Sesbilgisel ve yazi farkindalignt 26 6,00 2500 9.92  4,83258
Birlikte kitap okuma 26 4,00 17,00 611 3,96310
Toplam 26 26,00 84,00 38.03 16,09840

Tablo 4’ten elde edilen betimsel istatistik sonuglara gore ¢ocuklarin annelerinin EVOK “okuma” alt
boyutundan elde ettikleri puanlarin minimum degeri 8, maksimum degeri 25 olup aritmetik ortalamalar:
x =11,80"dir. Elde edilen ortalama degere gore EVOK okuma alt boyutu puanlariin testten elde
edilebilecek ortalama puandan (16) daha diisiik oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin annelerinin EVOK “yazma” alt boyutundan elde ettikleri puanlarin minimum degeri 5,
maksimum degeri 25 olup aritmetik ortalamalar1 x=10,19’dur. Elde edilen ortalama degere gore
katiimcilarin EVOK yazma alt boyutu puanlariin testten elde edilebilecek ortalama puana (10) esit
oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin annelerinin EVOK “ses ve yazi farkindaligl” alt boyutundan elde ettikleri puanlarin
minimum degeri 6, maksimum degeri 25 olup aritmetik ortalamalar1 X =9,92’dir. Elde edilen ortalama
degere gore katiimcilarin EVOK ses ve yazi farkindalig alt boyutu puanlarinin testten elde edilebilecek
ortalama puandan (12) daha diisiik oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin annelerinin EVOK “birlikte okuma” alt boyutundan elde ettikleri puanlarin minimum degeri
4, maksimum degeri 17 olup aritmetik ortalamalar1 x =6,11’dir. Elde edilen ortalama degere gore
annelerin EVOK birlikte okuma alt boyutu puanlarinin testten elde edilebilecek ortalama puandan (8)
daha diisiik oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin annelerinin EVOK’tan elde ettikleri toplam puanlarm minimum degeri 26, maksimum degeri
84 olup aritmetik ortalamalar1 x =38,03’tiir. Elde edilen ortalama degere gore annelerin EVOK puanlarinin
testten elde edilebilecek ortalama puandan ((114-23)/2=45,5)) belirgin sekilde daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Analiz sonuglari, annelerin EVOK 6lgeginden aldiklar1 toplam puan ortalamalar ile alt
boyut puanlarinin, testin teorik ortalama degerinin altinda kaldigini gostermektedir. Ozetle, annelerin
EVOK puanlarinin ortalama puanin altinda oldugu goriilmektedir.

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisiglinaas W/l 5:41:Y:19.qeYs-Rudhnganel YA
283


https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt

Tacettin TEZCAN

Tablo 5
TEDIL alt boyutlart ile EVOK alt boyutlar: arasindaki nokta cift serili korelasyon sonuclart

m @ 6 & & ©e O O

(1) Alier dil
(2) ifade edici dil 675"

(3) TEDIL Toplam ,915™  ,901™

(4) Okuma 081 =090  -,065

(5) Yazma 234,190 253 595"

(6) Sesbilgisel ve yazi farkindalign  ,474" 350 468" ,010  ,706™

(7) Birlikte kitap okuma 474 454" 528" 311 7957 ,828™

(8) EVOK toplam 327 0265 350 5957 9667 7827 893"

**0.01 diizeyinde anlamli, * 0.05 diizeyinde anlaml1

Katilimcilarin TEDIL testi “alic1 dil”, “ifade edici dil” ve “sdzel performans” skorlari ile EVOK testi alt
boyutlar1 ve toplam skorlar1 arasindaki iliski Pearson Korelasyon Testi ile ol¢tilmiistiir. Alic1 dil standart
puani (X = 89,30, SS = 10,98) ile sesbilgisel ve yazi farkindalig: (X = 9,92, SS = 4,83) ve birlikte kitap okuma
(X=6,11, SS = 3,96) degiskenleri arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamh bir iliski bulunmustur (r(24) =
474, p< .05). Ifade edici dil standart puanu (X = 87,53, SS = 10,75) ile kitap okuma (x = 6,11, SS = 3,96)
degiskenleri arasinda orta diizeyde pozitif ve anlaml bir iliski bulunmustur (r(24) = .454, p<.05). Sozel dil
performansi puani (Ort = 86,73, SS = 12,50) ile sesbilgisel ve yazi farkindalig1 (Ort = 9,92, SS = 4,83)
degiskenleri arasinda orta diizeyde pozitif ve anlaml bir iliski bulunmustur (r(24) = .468, p<.05). Sozel dil
performanst puan (Ort = 86,73, SS = 12,50) ile kitap okuma (Ort = 6,11, SS = 3,96) degiskenleri arasinda
orta diizeyde pozitif ve anlaml bir iliski bulunmustur (r(24) = .528, p<.01).

4. TARTISMA ve SONUC

Bu calisma, okul oncesi donemdeki Roman c¢ocuklarin dil gelisimlerinin ve ev erken okuryazarhk
ortamlarmin incelenmesi amaci ile yapilmistir. Calismada, TEDIL testi risk durumu sonuglarina gore
arastirmaya katilan Roman c¢ocuklardan higbiri; ortalama istii, iyi ve ¢ok iyi dereceye (derecelendirme
puanina) sahip degildir. Cocuklarin biiyiik kismi, dil gelisimi agisindan ortalama alt1 ve zayif derecede
yer almaktadir. EVOK o0lgegi puanlarinin bulgularina gore ise Roman aileler; 6lgegin okuma, yazma,
sesbilgisel ve yazi farkindaligs, birlikte kitap okuma ve toplam puanlarinda ortalamanin altindadir.

Roman topluluklarin kirsal kesimde yasamasi, egitime olan isteksizlikleri ¢ocuklar1 egitim hayatindan
uzaklastirmaktadir. Roman ¢ocuklarin yasadigi bolgede okul oncesi egitim kurumlarinin ve ailelerin
maddi durumlarinin yetersizligi sebebi ile gocuklar okul oncesi egitime katilamamakta ve ilkogretime
basladiklarinda esitsizlikler ile karsi karsiya kalmaktadirlar (Istanbul Roman Calistay1, 2019). Akcay
(2016), okul 6ncesi egitim alan ve almayan ¢ocuklarin dil becerilerini karsilastirdig1 ¢calismasinda, iki grup
arasinda anlaml bir fark oldugunu ve bu farkin okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin lehine oldugunu
tespit etmistir. Bu calismaya dahil edilen Roman ¢ocuklar ise okul Oncesi egitime devam etmemistir.
Dolayist ile gocuklarin biiyiik bir boliimiiniin dil becerilerinin orta ve alt seviyede oldugu goriilmiistiir.

Okul oncesi donemde c¢ocuklarin dil gelisimlerinin ve ev ortami erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesinde ailelerin etkisi 6nemlidir (Reeves, 2022). Cocuk ve ebeveynlerin arasinda gerceklesen
okuma, yazma ve konugsmaya dayali yasantilar ve etkilesimler, ¢ocuklarin daha sonraki dil gelisimini
etkilemektedir (Ha vd., 2022). Romanlarin biiyitk bir kismi yoksullukla miicadele etmektedir ve
sosyoekonomik diizeyleri diisiiktiir. Alan yazinindaki pek ¢ok c¢alisma, Roman topluluklarda
sosyoekonomik durumun ¢ocuklarin dil gelisimi iizerinde olumsuz bir etkiye sahip oldugunu ortaya
koymaktadir (Dolean vd., 2016; Dolean vd., 2019; Kyuchukov, 2006; Kyuchukov ve Samko, 2017).
Sosyoekonomik diizeyi diiglik ailelerden gelen c¢ocuklarin dil gelisiminde, yiiksek olan ailelerin
¢ocuklarina oranla yetersizlikler goriilmektedir. Bu yetersizlikte; aile igindeki 0grenme firsatlarinin
kisitliligl, cocuk sayisinin fazlaligi ve ¢ocuklara yonelik ilgi eksikligi gibi unsurlar da etkili olabilmektedir
(Indrayani ve Luh, 2016). Hurt ve Betancourt (2016), diisiik sosyoekonomik diizeyin dil gelisimi

. T —-—‘v’_i
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tizerinde olumsuz etkileri oldugunu belirtmislerdir. Erdogan (2005), diisiik sosyoekonomik diizeye sahip
ailelerin ¢ocuklarinin sézciik dagarciginin ve dil becerilerinin, yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip
ailelerin ¢ocuklarina kiyasla daha geride oldugunu ifade ederek bu nedenle, s6z konusu ailelere, dil
gelisimi konusunda bilgilendirme yapilmasinin gerekliligi vurgulamistir. Pungello vd. (2009), diisiik
sosyoekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarinin ifade edici dil becerilerinin, yiiksek sosyoekonomik
diizeydeki akranlarina kiyasla daha yavas gelistigini ortaya koymustur. Ev okuryazarlik ortaminin
sosyoekonomik diizeyden etkilendigi bir¢ok calismada goriilmektedir. Yapilan c¢alismalarda Yapilan
calismalarda, diisiik sosyoekonomik diizeye sahip ailelerin sagladig1 okuryazarlik ortaminin, orta ve {ist
sosyoekonomik diizeye sahip ailelerin ¢ocuklarina sundugu okuryazarlik ortamina kiyasla daha yetersiz
ve niteliksiz oldugu; bununla iliskili olarak da bu ailelerin ¢ocuklarmin erken okuryazarlik becerilerinin
daha diisiik oldugu bildirilmistir. (Akoglu ve Kizil6z, 2018; Cabell vd., 2011; Ergiil vd., 2017). Yapilan bu
calismada yer alan Roman ailelerin sosyoekonomik durumlarimin diisiik seviyede olmasi, Roman
¢ocuklarin dil gelisiminin orta ve alt seviyede oldugunun bulunmas: alan yazinindaki g¢alisilmalarla
paralellik gostermektedir. Calismada, Roman c¢ocuklarin dil gelisimlerindeki yetersizlikte Roman
ailelerin diisiik sosyoekonomik diizeylerinin etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Ebeveynlerin egitim diizeyinin, ¢ocuklarin dil gelisimini ve dolayisiyla tiim gelisim alanlarimni etkileyerek
akademik basarilar1 tizerinde belirleyici bir unsur oldugu belirtilmektedir. Egitim diizeyi yiiksek
ebeveynler, cocuklarin tutumlarini ve kisiliklerini sekillendirmenin yaru sira, onlar: egitim hayatinda ve
yasaminda basarili olmalar1 igin onlar1 motive ve tesvik etmektedir (Edek ve Isha, 2020). Yapilan
calismalarda, aile egitim diizeyinin erken cocukluk déneminde gocugun dil gelisimini etkileyen bir
degisken oldugu saptanmistir (Kol, 2011; Muluk vd., 2014; Girgin 2020; Muryanti vd., 2016). Karacan
(2000), yetigkinlerin bebekle erken dénemde kurdugu sozel iletisimin, ana dil ediniminin temelini
olusturdugunu; cevresel unsurlar ve 6zellikle annenin sagladig1 s6zel uyaran cesitliliginin dil gelisimini
olumlu yonde etkiledigini; ayrica annenin egitim diizeyi arttik¢a ¢ocuga yonelik sozel uyaran miktarinin
da arttigin ortaya koymustur. Girgin (2020), 2019-2020 yillarinda Tiirkiye’de erken ¢ocukluk déneminde
dil gelisimine yonelik ¢alismalari kapsayan sistematik derlemesinde, ¢ocugun dil gelisimini etkileyen
digsal unsurlar arasinda ebeveynlerin egitim diizeyi, bireye sunulan isitsel girdi, aile ortaminda dilin
kullanim1 ve ebeveynlik becerilerinin 6nemli oldugunu ve bu unsurlarin gocuklarin dil gelisiminde
dikkate alinmasi gerektigini belirtmistir. Muryanti vd. (2016), anne babanin egitim diizeyi ne kadar
yliksekse ¢ocuklarin dil gelisiminin de o kadar iyi olacagini belirlemislerdir. Romanlarin aile yapilari,
genis aile 6zelliginde olup ¢ocuklar, ailenin ge¢imine katkida bulunmaktadir. Roman ailelerin okuma
yazma orani ¢ok diisiik, Roman ¢ocuklarin okul devamsizlig1 ve terk oranlar: ¢ok yiiksek olup Romanlar,
egitimle iligkileri zayif topluluklar arasinda yer almaktadir (Akkan vd., 2011). Ebeveynlerin egitim
diizeyinin ¢ocuklarin dil gelisimini etkiledigi goz Oniinde bulunduruldugunda, yapilan c¢alismada
Roman ailelerin egitim diizeyinin diisiik olmasi, hatta okuryazar olmamalarinin, arastirma kapsamindaki
cocuklarin dil gelisimini ve ev okuryazarlik ortamini olumsuz yonde etkilemis olabilecegi soylenebilir.

Bu ¢alismada, okul 6ncesi donemdeki Roman ¢ocuklarinin dil gelisim diizeyleri ve ev erken okuryazarlik
ortamlar1 incelenmis olup elde edilen bulgular, bu ¢ocuklarin dil gelisimlerinin orta ve alt diizeyde
seyrettigini ve ev okuryazarlik ortamlarmin ortalamanin altinda kaldigini gostermektedir. Diinyanin pek
cok bolgesinde yasayan Roman topluluklarin yasam tarzlari, sosyoekonomik kosullar1 ve kiiltiirel
ozellikleri aile yasantisini sekillendirmekte; bu durum da ¢ocuklarin dil gelisimleri ve erken okuryazarlik
deneyimleri {izerinde belirleyici bir rol oynamaktadir.

Bu arastirmada, Roman toplulugun kendi mahallesinden ve kiiltiiriinden olmayan bireylere yonelik 6n
yargilar (fotograf ¢ekme, video kayd: alma gibi uygulamalara kars: tutumlar1) katilim oranimin diisiik
kalmasinda etkili olmustur. Gelecekte yapilacak aragtirmalarda, aragtirmanin yiiriitiilecegi bolgenin
kiiltiirel 6zelliklerinin 6nceden arastirilmasi ve daha farkl topluluklar: igeren, daha biiyiik 6rneklemlerle
calismalar yiiriitiilmesi 6nerilmektedir. Bununla birlikte, Roman ¢ocuklarin dil gelisimi ve ev ortaminda
erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi amaciyla; ailelere yonelik okuryazarlik egitimleri, cocuk
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gelisimi atolyeleri ve bilgilendirici kurs programlar1 gibi sistematik miidahalelerin uygulanmasi
Onerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

People are born with similar needs and equal rights. However, equality in terms of opportunities and
recognized rights may be disrupted, and some groups may become advantaged while others may become
disadvantaged. While the majority of society can access necessary resources, some groups may be
deprived of this opportunity due to structural or socioeconomic reasons (Mayer, 2003). The concept of
disadvantaged groups initially included children, the elderly, those with serious disabilities, and those
with mental and emotional problems, but over time, those subjected to discrimination based on race,
religion, language, or physical appearance have also been included in this group (Estes, 2014). Among the
disadvantaged groups in Tiirkiye are the Roma (UNICEF, 2019). The Roma migrated from India to
Anatolia (Yakindag, 2021). They live in various regions of Tiirkiye. There are different estimates
regarding their population (Cetin, 2017). In the regions where the Roma live, various problems are
observed in accessing employment, education, housing, and health services (Minority Rights Group,
2016). The Istanbul Roma Workshop (2019) report states problems such as low preschool enrollment
rates, school dropouts, and the inability to benefit from vocational education. Poverty, discrimination,
working in low-paid jobs, child labor, seasonal agricultural work, inadequate housing conditions, early
marriages, difficulty in covering educational expenses, and limited access to the internet are among the
main factors restricting the Roma’s access to education (Karan, 2017; Minority Rights Group, 2016; Yasar,
2017). The areas where the Roma live are not preferred by other segments of society; this situation may
result in the absence of children from different segments of society in the schools attended by Roma
children. It is stated that Roma families have low socioeconomic and educational levels, and that the
environmental conditions of the areas in which they live are inadequate (Cerit & Porsuk, 2020). It is
expressed that this situation may affect the development of receptive and expressive language skills,
which are among the basic skills of language (Karasakaloglu & Bulut, 2018). The preschool period is the
period when language development is the fastest (Akoglu, 2015). The home literacy environment
includes the literacy activities, resources, and attitudes of family members (Bracken & Fischel, 2008).
Research shows that this environment plays an important role in language and literacy development
(Burgess et al., 2002). This study aims to examine the language development of Roma children in the
preschool period and their home early literacy environments.

2. METHOD

In this research, the language development and home early literacy environments of Roma children in the
preschool period were examined using a quantitative research method called a survey design. The study
was conducted with 26 Roma families living in Diizce and their children aged 4-5. Among the children,
57.7% were female and 42.3% were male, with 42.3% being 4 years old and 57.7% being 5 years old. Most
families had 2-3 children. 38.5% of the mothers were illiterate, and 42.3% had completed primary or
secondary school; among the fathers, these rates were 7.7% and 42.3%, respectively. 69.2% of mothers are
housewives, and 88.5% of fathers are workers. The data collection tools used were the Turkish Early
Language Development Test (TEDIL), the Home Early Literacy Environment Scale (EVOK), and the
Personal Information Form. Items were read aloud by the researcher to parents who could not read or
write. TEDIL is a Turkish adaptation of TELD-3 and has been validated and proven reliable for children
aged 2-7. Form B was used in this study. EVOK was developed by Sarica et al. (2014) and consists of four
subscales and 23 items, including reading, writing, phonological awareness, and book reading. Validity-
reliability analyses confirm the four-factor structure and show Cronbach’s Alpha coefficients ranging
from 0.70 to 0.84. The data were entered into statistical software, and demographic characteristics were
presented using frequencies and percentages. The normal distribution of TEDIL and EVOK scores was
confirmed with kurtosis (-1.25) and skewness (1.48) values. Descriptive statistics were used, and the
relationship between the scale subdimensions was examined using correlation analysis. The study was
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conducted in accordance with the rules of the “Higher Education Institutions Scientific Research and
Publication Ethics Guideline.”

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

This section presents the TEDIL test, EVOK scale scores of Roma children, and the relationships between
the two scales. According to the TEDIL results, receptive language scores range from 69 to 110 (M =
89.30), expressive language scores range from 72 to 108 (M = 87.53), and total scores range from 65 to 109
(M =86.73). In terms of risk, 42.3% are at the average level, 23.1% are below average, 26.9% are weak, and
7.7% are very weak; there are no children at above-average, good, or very good levels. In the EVOK
results, the average reading score is 11.80, writing 10.19, phonological and writing awareness 9.92, shared
book reading 6.11, and total 38.03. All sub-dimensions and the total score are below the theoretical
average value of the test. In the correlation analysis, receptive language is positively and moderately
correlated with phonological and writing awareness (r = .474, p <.05) and shared book reading (r = .474, p
< .05); expressive language with shared book reading (r = .454, p < .05); and total language score with
phonological and writing awareness (r = .468, p < .05) and shared book reading (r = .528, p < .01). The
findings show that the language development of Roma children is at average and below-average levels,
and that home early literacy environments are below average. This suggests that socioeconomic
inadequacies, low parental education levels, limited participation in preschool education, and rural living
conditions may negatively affect language development. During the research process, it was observed
that cultural characteristics and the attitudes of communities toward researchers could affect
participation rates. For future studies, it is recommended to examine the cultural characteristics of
research areas in advance and to conduct studies with larger samples including different communities. In
addition, it is recommended to implement systematic interventions such as literacy education programs
for families, child development workshops, and informative course programs to support the language

development and home literacy skills of Roma children.
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