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Ortaokul Ogrencileri I¢cin Ahlaki Beceriler
Envanterinin Gelistirilmesi: Gegerlilik ve
Guvenilirlik Calismasi

0z

Ahlaki beceriler, bireyin etik kararlar alabilmesi ve davramslar
sergileyebilmesi icin gereken bilissel, duyussal ve sosyal-davranigsal
yeterlilikleri ifade etmektedir. Deger egitiminde ise kosulabilecek becerileri
belirlemek iizere gerceklestirilen ¢alismalarda bilissel, duyussal ve sosyal-
davranigsal alanlarda temel ahlaki beceriler ve bunlara ait alt
beceriler/bilesenler ve yetkinlik gostergeleri tanimlanmistir. Bu ¢alismanin
amaci ortaokul 6grencileri igin, belirlenen ahlaki becerileri 6l¢gmeye yonelik
gecerli ve giivenilir bir envanter gelistirmektir. Bu amacla, Biligsel Ahlaki
Beceriler, Duygusal Ahlaki Beceriler ve Sosyal-Davranigsal Ahlaki Beceriler
olmak tizere ii¢ 6lcekten olusan bir envanter gelistirilmistir. Gegerlilik ve
giivenilirlik ¢calismalar1 kapsaminda madde analizi, agimlayici faktér analizi
(AFA) ve dogrulayia faktdér analizi (DFA) uygulanmistir. AFA istanbul ve
Sakarya’daki ortaokullarda 6grenim goéren 566 0Ogrenciden, DFA ise 730
O0grenciden toplanan verilerle gerceklestirilmistir. AFA sonucunda Biligsel
Ahlaki Beceriler Olcegi 18 madde ve 4 boyut (Ahlaki Okuryazarlik, Yansitici ve
Ongoriilii Diisiinme, Problem Coézme, Perspektif Alma), Duygusal Ahlaki
Beceriler Olgegi 15 madde ve 4 boyut (I¢ Gézlem ve Ozdenetim, Empati, Oz-
farkindalik, Icgorii), Sosyal-Davranigsal Ahlaki Beceriler Olcegi ise 15 madde ve
3 boyuttan (Ahlaki iletisim ve Iliski, Ahlaki Girisimcilik ve Organizasyon, Ahlaki
ifade Becerisi) olusmustur. AFA Sonucunda Biligsel Ahlaki Beceriler 6lceginin
Cronbach Alfa (CA) degeri ,877, agiklanan toplam varyans %51,21; Duyussal
Ahlaki Beceriler Olceginin CA degeri ,883 acikladig1 varyans %61,929; Sosyal-
davranigsal Ahlaki Beceriler Olceginin CA degeri ,870, acikladigi toplam
varyans ise %54,256 olarak gerceklesmistir. DFA sonuglari, 6lgeklerin yapisal
gecerliligini dogrulamistir. Bulgular Ahlaki Beceriler Envanterinin ortaokul
ogrencilerinin ahlaki becerilerini 6lcmede gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu
gostermektedir. Envanter, deger egitimi siireclerinin verimliliginin
degerlendirilmesi ve ahlaki gelisimin tiim yonleriyle o6l¢lilmesi amaciyla
kullanilabilir. Olgeklerin kuramsal gercevesinde MEB’in beceri ve degerler ile
ilgili ortak/temel metinleri esas alindigindan, herhangi bir ders baglaminda
veya genel anlamda ortaokul 6grencilerinde ahlaki gelisime yonelik becerilerin
durumunu belirlemek i¢in kullanimi degerlendirilmektedir.

Anahtar kelimeler: Din Egitimi, Ahlaki Beceriler Envanteri, Beceri Temelli
Egitim.

* 0 % ¥

Development of a Moral SKills Inventory for
Middle School Students: A Study on Validity and
Reliability
Abstract
The aim of this study is to develop a valid and reliable inventory to measure the
moral skills of middle school students. For this purpose, an inventory of three
scales: Cognitive Moral Skills, Emotional Moral Skills, and Social-Behavioral
Moral Skills was developed. Within the scope of validity and reliability studies,

item analysis, exploratory factor analysis (EFA), and confirmatory factor
analysis (CFA) were applied. As a result of EFA, Cognitive Moral Skills Scale
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consists of 18 items and 4 dimensions, Emotional Moral Skills Scale consists of 15 items and 4 dimensions, and the
Social-Behavioral Moral Skills Scale consisted of 15 items and 3 dimensions. As a result of EFA, the Cronbach's Alpha
(CA) value of the Cognitive Moral Skills scale is 877, and the total variance explained is 51,21%; The CA value of the
Affective Moral Skills Scale is 883, the variance explained is 61,929%; The CA value of the Social-Behavioral Moral Skills
Scale was ,870, and the total variance explained was 54,256%. For the Cognitive Moral Skills Scale, RMSEA: ,067; SRMR:
,020; CFI:,973; NFI: .965; GFI: ,970 and x2/SD: 4,2 were found. For the Emotional Moral Skills Scale, RMSEA: ,075; SRMR:
,020; CFI: ,975; NFI: ,969; GFI: ,973 and x2/SD: 3,57 were found. For the Social-Behavioral Moral Skills Scale, RMSEA:
,074; SRMR: ,020; CFI: ,972; NFI: ,966; GFI: 971 and x2/SD: 4,95 were found. The findings show that the Moral Skills
Inventory is a valid and reliable tool for measuring the moral skills of middle school students.

[The English Extended Abstract is available at the end of the article.]

Keywords: Religious Education, Moral Skills Inventory, Skills-Based Training.
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Giris

Tlrkiye Mesleki Yeterlilik Kurumu beceriyi “Bir ¢alisma veya 08renme alaninda edinilen
mantiksal, sezgisel ve yaratici disiinme ile el becerisi, yontem, materyal, ara¢ ve geregleri
kullanabilmeyi gerektiren bilgiyi kullanma ve problem ¢6zme" olarak tanimlanmistir (MYK, 2015).
Birlesik Krallik Ulusal Mesleki Yeterlilik Kurumu’'na (NCVQ, 1988) gore ise beceri isin gerektirdigi
davranisi yapmaya imkan veren yetenek, bilgiyi kullanma ve diisiiniisii ger¢eklestirebilme yeterligidir.
Beceri davranis olarak goriiniir olsa da davranistan ¢ok daha derinliklidir. Davranisin arkasindaki
transfer edilebilir bilgi ve disiinilis ile duyussal kazanimlar beceriye dahildir (Edwards, 2016).
Egitimbilimsel bir perspektiften beceriyi “bireyin edindigi bilissel, duyussal ve psikomotor alani
kapsayan donatilar” (Tekin, 2019, s. 271) seklinde tanimlamak miimkiindiir. Bu donatilar bilgi, bilgiyi
isleme (muhakeme) ve bu siireci saglikli karar ve davranisla neticelendirmek icin gerekli duyussal ve
sosyal-davranissal donatilar olarak degerlendirilmektedir (Bratianu vd., 2020, s. 1352).

Egitimde davranisel ve bilisselci ekollerin baskin karakterinin aksine beceri temelli yaklasim
hem davranis¢iligin somut ¢ikt1 vurgusuna hem de davranisin ardindaki psikososyal siire¢leri anlama
ve yonetmeye odaklanmaktadir (Griethuijsen vd., 2020). Baslangicta mesleki egitimde teorik
Ogretimle is hayatina hazirlik arasindaki acikligi kapatmaya yonelik bir girisim olarak goriilse de
zamanla postmodern hayatin hiz, degisim ve belirsizlik dolu diinyasina adapte olmada ihtiya¢ duyulan
temel Kkisilik becerilerinin 6gretimi giindeme gelmistir (Barbee & Martin, 2013; Oh, 2018). Bu durum
degerlerin empati, i¢ gorii, 6zdenetim, karar verme, problem ¢6zme, iletisim gibi temel bazi becerilerle
birlikte 6gretimini 6ngoéren beceri temelli deger egitimi kavramini giindeme getirmistir (Lilja &
Osbeck, 2020; Meydan, 2021; Meydan, Algil, vd., 2024; Meydan, Keskin, vd., 2024). Deger egitiminin
insan kisiliginin derinliklerine hitap eden biitiinciil dogas1 ve bu alanda sdylem ile eylem arasindaki
tutarliligin 6nemi beceri temelli deger egitimini anlaml kilmaktadir.

Bir ahlaki ilke ya da degerin yerlesik davranisa doniismesi icin dogru karar alma, uygulama
slirecini planlama gibi bilissel; uygulamanin gerektirdigi motivasyon, iletisim ve sogukkanlilik gibi
psikolojik ve sosyal becerilere ihtiya¢ vardir. Bu nedenle duruma uygun etik davranisi sergileyebilmek
icin gerekli kisilik 6zellikleri literatiirde beceri olarak tanimlanmistir (Lilja & Osbeck, 2020, s. 516).
Etik bir meselede taraf olmak durumunda kaldigi anda bireyin oncelikle durumu, kendine
sunulan/goériinen bilgileri anlamlandirmasi; durumun kendinde uyandirdigi duyussal etki ve
yonlendirmeleri fark etmesi, yonetmesi; tercihini sosyal bir ortam i¢inde en uygun sekilde belirtip
tercih belirtmenin olusturacagi sonuglari en iyi sekilde yonetebilecek yeteneklere sahip olmasi gerekir.
Aksi halde kisi ne kadar merhametli olursa olsun iletisim becerisi gelismemisse merhametini; ne kadar
adalet taraftar1 olursa olsun girisimcilik becerisi gelismemisse adaletini usuliine uygun bi¢cimde
gostermesi miimkiin olmayabilir (Tekin, 2019). Bu nedenle beceri temelli egitim ahlak ya da degerlerin
yasamin i¢inde bir olgu olarak 6gretimi i¢cin 6nemli katkilar yapma imkanina sahip gériinmektedir.
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Milli Egitim Bakanhg Ogretim Programlar Ortak Metninde (MEB, 2024) belirtildigi lizere
beceri, ¢esitli siire¢ bilesenlerinin sirali bir sekilde bir araya gelmesi ile gerceklesir. Bu baglamda
yapilandirmaci egitim yaklasiminda beceri kavrami somut davranisin ardindaki zihinsel, duygusal ve
sosyal siireclerin gelistirilmesini ifade eder (Boutin, 2004’ten akt. Giines, 2012). Ornegin 6grenci etik
bir yargillama silirecinde dogru bir karara ulasabilmek icin olay ya da olgunun 6zniteligini
belirleyebilmeli, benzerlik ve farkliliklar1 karsilastirabilmelidir. Birey ahlaki muhakeme siireclerini
saglikli ylriitemediginde duygusal sorunlar yasayabilecegi gibi duygusal diizenlemeyi saglikl
gerceklestiremediginde de hem diislince hem de davranis olumsuz etkilenir (Karatas, 2021). Hatta tiim
bunlar ilgili olay ya da olgunun bagli oldugu anlam diinyasina dair farkindaligi, kavram okuryazarligini
da kazanmis olmay1 gerektirir (Askar & Altun, 2023).

Deger egitiminde ise kosulabilecek becerileri {i¢ farkli ¢calismada literatiir incelemesi, uzman
gorlisiine dayali miilakatlar ve Delphi teknigi ile ¢alisan Meydan ve arkadaslar1 (Meydan, 2021;
Meydan, Algiil, vd., 2024; Meydan, Keskin, vd., 2024) deger egitiminde ise kosulabilecek temel
becerileri bilissel ahlaki beceriler, duyussal ahlaki beceriler ve sosyal-davranissal ahlaki beceriler
olarak belirlemistir. S6z konusu ¢alismalarda temel ahlaki becerilere ait alt beceriler/bilesenler ve
yetkinlik gostergeleri de tanimlanmistir. Bilissel ahlaki becerinin bilesenleri ahlaki okuryazarlik,
¢ozlimleme, arastirma sorgulama, karar verme, problem ¢dzme, 6ngérme, yansitici diisiinme,
perspektif alma ve bilissel 6z diizenlemedir. Duyussal ahlaki becerinin bilesenleri 6z farkindalik,
empati, i¢ gori, i¢c gozlem, 6z diizenleme, 6zdenetim ve 6z yansitmadir. Sosyal davranissal beceriler
olarak ise etkili dinleme, iletisim, ahlaki ifade, sosyal organizasyon, girisimcilik, gérev yonetimi ve
sosyal beceriler belirlenmistir. Beceri Temelli Deger Egitimi Modeli gelistirmeyi amaclayan bir proje
iriinli olarak ulasilan temel beceriler, alt beceriler ve yetkinlik gostergelerinden olusan model Sekil
1’deki gibidir (Meydan, Algiil, vd., 2024).1
Sekil 1. Beceri Temelli Deger Egitimi Modeli

[ Becer Temeli Deger Egitimi Mocel

Y l
Biligsel Beceriler Duyussal Beceriler Sosyal-Davranigsal Beceriler

1-Ahlaki okuryazarik

2-Aragtirma sorgulama 1-Empati 1-Ahlaki ifade
3-Problem cozme 2-0z farkindalk 2-Etkili dinleme
_4-Kararverme 3¢ gora 3-lletisim
5-Ongormefyordama 4-I¢ gozlem 4-Sosyal organizasyon/katiim
6-Yansitici dugunme 5-Duyussal Oz duzenleme 5-Gingimcilik
7-Gozumlieme 6-Ozdenetim 6-Gorev yonetimi/planiama
8-Perspektif alma 7-0z yansitma 7-Sosyal beceriler

9-Biligsel 6z dizenleme

Ya:kmhk&snsiergelen Yetkmhiensle:ge[en Ye:kmhleostergelen

1-Ahlaki degerler hakkinda kavramsal

bilgiye sahiptir 1-Kendisini bagkasinin yerine koyarak . ; "
2-Ahlaki kom?!ama hakikati aragtinip onun hislerine un;é: olabﬂrr’ T:Ana km;’*;':}:_f:;f: poceeyenu
bilingli kanaat olugturur, 2-Bireysel 0zelliklerinin ve bu P L2t '
3-Ahlaki problemleri fark edip cozumu ozelliklerin davraniglanna etkisinin 2_"“!53;][“?;%{'3‘?*&5[”[3:;:::}‘ gin
i¢in problem ¢ozme adimianni uygular farkindadr. 3Ahlaki konui:rdya caismadén uzak
4-Ahlaki konularda bilgiye dayah olarak 3-Ahlakli bir benlik olugturabilecek kalarak sembolik ilatisim unsur\aam
kendi kararlanni verebilir §emlde amagi: bir hayat duygusuna (U“d;ﬂ dili vb \;'abICl sekilde
5-Kara ve davianiglannin sonucunu sahiptir S R
ongorebii. 4-Duyguianm, duygusal asinlikiann 4-Ahlaki olam;ercek\eshrmek iin
6-Ahlaki konularda kendi dusunme kararlarina etkisini gozlemleyebilir. diger bireyleri I’are;ﬂe'e -ECHBDHI; Ie
bigimini elegtirel bir yakiagimla 5-Olumsuz duygularla basa gikmaya 4 jlb-n@ yaua\brhgr ¥ i
irdeleyebilir. caligir - v :
T-Ahlaki ikilem durumiarim farkl yonleri 6-I¢ ve dig baskilarla baga ¢ikarak u"gufl’;E:gr\um:!zli‘f; bic:{:;aa;‘; alr
ile analiz edebilr. duygu ve davranislanni dengeli sekilde a-éorev ihmallerini onlemek Gzere
8-Kendini bagkasinin yerine koyarak sergileyebilir anli is gbrme aliskaniiding sahiptir
diger bireylerin bakig agisini anlayabilir. 7-Kendi duygu, dusunce ve ;»Ne=a§keg' chutuﬁk ozg; d'!emé%wﬁ[
9-Ahlaki konularda i¢ ve dis baskilardan davraniglan Uzerine degeriendirmeler s_ns»,rall davranisiara santnhr
korunarak mantikii dugunmenin yaparak sonuglar ¢ikartir. v :

kurallanni uygulayabilir

1 Model, yazarlar tarafindan bu ¢alismanin amag ve kapsamina uygun sekilde egitim boyutu disarida tutulmak suretiyle
sadelestirilerek uyarlanmistir.
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Egitim sistemimizde degerler ile becerileri ayni yapi i¢cinde ele alan ve bu ¢alismada beceri ve
degerlere iliskin siniflama ve tanimlamalarda yararlanilan iki temel metin bulunmaktadir. Tarih
itibariyle daha 6nce olan Talim Terbiye Kurulu Baskanligi1 21. Yiizy1l Becerileri ve Degerler Raporu
becerileri degerlerle birlikte ele almis gibi gorlinse de calismada beceri-deger iliskisi pedagojik bir
baglamda ele alinmamistir. Deger egitiminde beceri kazaniminin rolii, hangi becerilerin degerlerin
icsellestirilmesini destekledigi vb. hususlar raporun konusu degildir. Raporda uluslararasi
siniflamalardan istifade edilerek yedi ana beceri sinifi (Sosyal ve Duygusal Beceriler, Benlik Becerileri,
Dil ve Iletisim Becerileri, Ust Diizey Diisiinme Becerileri, Ogrenme Becerileri, Calisma Becerileri,
Okuryazarlik Becerileri) ortaya konulmus ve her bir beceri sinifi i¢in farkli olmak iizere toplam 46 alt
beceri tanimlanmistir. Ayrica bu becerileri ¢cevreleyen 11 temel deger sunulmustur. Raporun beceri ve
degerler arasinda dngordiigi iliski net olmasa da degerleri, becerilerin ise kosulma siireclerinde
gozetilmesi gereken normlar olarak degerlendirdigi izlenimi edinilmektedir. Bu degerlerden bazilari
(adalet, dostluk, diiriistliik, saygi, sevgi, vatanseverlik, yardimseverlik) 2024 6gretim programlarina
cerceve sunan EDE Modelinde yer alirken bazilar1 (6rn: ahlak, vicdan, gorgii ve tasarruf) dogrudan yer
almamaktadir (MEB, 2024; TTKB, 2023).

Beceri ve degerleri ayn1 yap1 icinde ele alan bir diger metin olan Ogretim Programlar Ortak
Metnine (MEB, 2024) gore 6grenme siirecinde bilgi, beceri ve degerler birbirinden beslenen etkilesimli
bir yap1 i¢indedir. Programlar bilgi, beceri, egilim ve degerleri bir biitiinliik icinde degerlendirilmesi
gereken bilesenler olarak goriir. Ancak bu sekilde ruh ve beden biitlinliigiine ve aksiyolojik olgunluga
sahip bireyler yetistirilebilecegi degerlendirilir. Ruh ve beden biitiinliigli ile aksiyolojik olgunluk
bilincli karar vermeyi; zihinsel, duygusal ve sosyal-davranissal siirecleri yonetmeyi gerektirir. Bu
nedenle programlar temel beceriler, iist diizey diistinme becerileri, degerler, egilimler, sosyal-
duygusal 6grenme becerileri, okuryazarliklar gibi insan kisiliginin farkli yonlerini iceren bilesenlerden
olusturulmustur. Tiim bu bilesenlerin kendi icinde tutarli ve homojen bir yap1 olusturup olusturmadigi
meselesi tartismaya acik olsa da degerlerin sosyal duygusal beceriler, benlik becerileri, karar verme,
¢ozlimleme, problem ¢6zme vb. becerilerle birlikte 6gretime konu yapilmasi énemlidir. Zira yukarida
aciklandigl iizere etik karar vermeden etik bir kisilife ulasmaya kadar tiim siirecler degerlerle
becerilerin biitiinlesmesinin bir iiriinii olarak goriilebilir.

Programlar ortak metninde {ist diizey diisiinme becerileri arasinda yer alan karar verme ve
problem ¢6zme; temel beceriler arasinda yer alan sorgulama ve ¢oziimleme egilimler arasinda yer alan
empati sosyal duygusal 6grenme becerileri arasinda yer alan 6z farkindalik literatiirde ahlaki
gelisim/degerlerin kazanimi ile yakindan iligkili goriilmektedir (Meydan, Algiil, vd., 2024; Meydan,
Keskin, vd., 2024). Ote yandan 6l¢cegin kuramsal cercevesinde yer alan toplam 23 alt becerinin her
birisini genel/aktarilan/transfer edilen beceriler kapsaminda degerlendirmek gerekmektedir. Genel
beceriler tiim disiplinlerin 6gretiminde ise kosulabilen gelistirilmesi ile pek ¢ok disiplinin
kazanimlarina katki yapma imkani bulunan becerilerdir (Giines, 2018; Glines & Uygun, 2016; UNICEF,
2019). S6z konusu becerilerim genel/aktarilan beceriler olarak tanimlandig1 gercegini yadsimadan
deger egitimi siireglerinde yogun kullanimlari ve ahlaki gelisime katkilarini goéz éniinde bulundurarak
ahlaki beceriler veya deger egitiminde ise kosulabilecek beceriler olarak tanimlamak da yanlis bir
yaklasim olmayacaktir. Nitekim Kole, (2011) bireyin iyi bir insan olarak yasayabilmesi i¢in giinliik
hayatinda ihtiya¢ duyacag bilissel, duyussal ve davranissal yetenekleri ahlaki beceriler olarak
tanimlamaktadir.

A. Yontem
1. Madde Yazimi

Ortaokul Ogrencilerine Yoénelik Ahlaki Beceriler Envanterinin taslak madde havuzunun
olusturulmasinda Meydan ve arkadaslar1 (Meydan, Keskin, vd., 2024) tarafindan gelistirilen Beceri
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Temelli Deger Egitimi modeli kullanilmistir. Model literatiir taramasi, 25 adet beceri ve deger egitimi
uzmani ile miillakat ve ardindan da 64 uzman ile Delphi yontemi kullanilarak istatiksel acidan
saflastirllmis saha goriislerinden elde edilmis li¢ ana ve 23 alt beceri ile bunlara ait yetkinlik
gostergelerinden olusmaktadir. Olgme aracinin kuramsal ¢ergevesini olusturan bu modelde beceri
temelli deger egitiminde ise kosulmasi gereken temel beceriler (bilissel ahlaki beceriler, duyussal
ahlaki beceriler ve sosyal-davranissal ahlaki beceriler), alt beceriler (yirmi li¢ adet) ve her bir alt beceri
icin birer adet tamimlanan yetkinlik gostergeleri dikkate alinarak taslak madde havuzu
olusturulmustur. Taslak madde havuzu olusturulurken modelde olusan alt becerilerin literatiirdeki
tanimlari, yetkinlik gostergeleri dikkate alinarak her bir alt beceri icin en az iki en ¢ok bes madde
yazilmistir. Boylelikle toplamda dokuz alt becerisi tanimlanan (Ahlaki okuryazarlik, Arastirma
sorgulama Problem ¢dzme, Karar verme, Yordama/Ongérme, Yansitici diisiinme, Coziimleme,
Perspektif alma, Bilissel 6z dilizenleme) Bilissel Ahlaki Beceri icin toplamda 28 taslak madde
yazilmistir. Duyussal ahlaki beceri altinda yer alan yedi alt beceri (Empati, Oz farkindalik, i¢ géri, i¢
gozlem, Duyussal 6z diizenleme, Ozdenetim, Oz yansitma) ve yetkinlik géstergelerini 6l¢gmeye yonelik
olarak toplam 22 taslak madde yazilmistir. Sosyal-Davranissal temel becerisi altinda yer alan yedi alt
beceriyi (Ahlaki ifade, Etkili dinleme, Iletisim, Etkili katilim, Girisimcilik, Gérev yonetimi, Sosyal beceri)
Olcmeye yonelik olarak yetkinlik gostergelerini dikkate alarak toplam 20 taslak madde yazilmistir.

Taslak madde havuzu deger egitimi, psikolojik danisma ve rehberlik, 6lcme degerlendirme ve
program gelistirme alaninda arastirmacilardan olusan proje ekibinin online toplantilarla
miizakeresinin ardindan bir Tiirk¢e Egitimi, iki Egitimde Olgme Degerlendirme Anabilimdal 6gretim
Olceklerin geneline iliskin uygunluk, diizeltme ve ekleme 6nerileri diizenlenen form yoluyla alinmistir.
Ilgili uzmanlara inceleme formu déncesinde teorik yap: hakkinda fikir sahibi olmalar igin envanterin
amaci ve kuramsal yapiya iliskin 6zet bir bilgi notu paylasilmistir. Uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda
yapilan diizenlemelerin ardindan 6-8. Sinif araliginda her bir siiftan iki toplamda 6 6grenci ile sesli
okuma, yorumlama ve cevaplama calismasi yapilmistir. Ogrencilerin anlamada giigliik cektikleri az
sayidaki kelime /kavramla ilgili diizenlemeler tamamlandiktan sonra taslak 6lgekler agimlayici faktér
analizi (AFA) uygulamasi icin hazir oldugu degerlendirilmistir.

2. Evren, Orneklem ve Uygulama

Envanterin ortaokul diizeyinde ahlaki becerileri belirlemeye yonelik hazirlandig1 géz éniinde
bulundurularak ¢alismanin ideal evreninin Tiirkiye’deki ortaokul o6grencileri oldugu, bu ideal
evrenden arastirmacilarin imkanlar1 dogrultusunda belirlenen istanbul ve Sakarya illerindeki ortaokul
Ogrencilerinin de ulasilabilir evreni olusturdugu degerlendirilebilir. Veriler s6z konusu evreni
temsilen kolay ulasilabilirlik yaninda maksimum gesitliligi saglamaya imkéan veren tabakali 6rnekleme
ile toplanmistir. Tabakali 6rnekleme, ¢esitlilie sahip bir ana yapinin birbirine daha ¢ok benzesen
birimlerden olusan alt birimlere ayrilarak bu alt birimlerden rastgele ve istenilen sayida 6rnegin
secilmesini éngériir (Kilig, 2013). Bu ¢alismada Sakarya ve Istanbul illerinde sosyoekonomik ve
akademik acidan farkl 6zelliklere sahip ortaokullardan 6rneklem alinarak maksimum cesitlilik ve
tabakaligin saglanabilecegi degerlendirilmistir. Belirlenen 6rneklemde arastirma i¢in Sakarya
Universitesi Sosyal ve Beseri bilimler Etik Kurulundan (tarih: 11.09.2023 say1: E-61923333-050.99-
280883) ve Milli Egitim Bakanlig1 Strateji Gelistirme Baskanlhigi'ndan (tarih: 11.10.2023, tarih: E-
49614598-605.01-86827072) etik ve resmi izinler alinmistir.

AFA igin veri toplama uygulamasi mayis ay1 (2024) icerisinde Sakarya ve Istanbul illerinde
toplam dokuz okulda gergeklestirilmistir. Ortaokul icin hazirlanan ii¢ taslak madde havuzu igin
Sakarya’da Aykut Yigit Ortaokulu, Sabiha Hanim Ortaokulu, Nuri Bayar Ortaokulu, Aydin Giirdamar
Ortaokulu; istanbul’da Aziz Sancar Ortaokulu, Yamanevler Sehit Emre Biiyiikyildirim Ortaokulu, Toki
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Avrupa Konutlari Ortaokulu, Yesilyuva Ortaokulu, Selami Ali Ortaokulunda 6grenim goéren toplam 566
O0grenciden ylz ylize veri toplanmistir. Uygulamada gecerlilik ve giivenilirligi sinanan Ortaokul
Ogrencileri I¢in Ahlaki Beceriler Envanterini olusturan ii¢ taslak élgegin her birisinin madde sayilar
degerlendirildiginde uygulamaya dahil edilen 6grenci sayisinin olduk¢a yeterli oldugu
anlasilmaktadir. Zira literatiirde AFA icin madde sayisinin en az on kati biiyiikliigiinde bir gruba
uygulama yapimasinin saghkh faktor c¢ikartma ve yliksek faktér yiiklerine ulasmak igin
onerilmektedir (Bliyiikoztiirk, 2011; Coskun vd., 2015; Tavsancil, 2002).

Tablo 1. Agimlayici Faktér Analizinin Orneklem Ozellikleri

AFA Orneklemine Ait Bilgiler Frekans Yiizde Birikimli Yiizde
Aziz Sancar Ortaokulu 54 9,5 9,5
Yamanevler Sehit Emre Biiyiikyildirim Ortaokulu 53 9,4 18,9
Toki Avrupa Konutlar: Ortaokulu 54 9,5 28,4
Aykut Yigit Ortaokulu 77 13,6 42,0

= Sabiha Hanim Ortaokulu 82 14,5 56,5
g Nuri Bayar Ortaokulu 69 12,2 68,7
Aydin Glirdamar Ortaokulu 69 12,2 80,9
Yesilyuva Ortaokulu 53 9,4 90,3
Selami Ali Ortaokulu 55 9,7 100,0
Toplam 566 100,0
Sakarya 297 52,5 52,5
% Istanbul 269 47,5 100,0
> Toplam 566 100,0
6. Siif 188 33,2 33,2
= 7. Sif 198 35,0 68,2
"E’ 8. Siif 180 31,8 100,0
Toplam 566 100,0
o Kadin 315 55,7 55,7
-;;’ Erkek 251 44,3 100,0
LE’ Toplam 566 100,0

Envanterin Dogrulayici Faktor Analizi i¢in veri toplama stireci 15-25 Eyliil tarihleri arasinda
matbu formlarla veri toplamanin zaman ve kaynak maliyetinden tasarruf etmek amaciyla online olarak
Google Forms araciligiyla gerceklestirilmistir. Bu uygulamada da kolay ulasilabilirlik, tabakalik ve
maksimum cesitlilik 6lclitleri gozetilerek AFA uygulamasinin gerceklestirildigi okullarda (Sakarya’da
Aykut Yigit Ortaokulu, Sabiha Hanim Ortaokulu, Nuri Bayar Ortaokulu, Aydin Glirdamar Ortaokuluy,
Geyve Atatiirk Ortaokulu; istanbul’da Aziz Sancar Ortaokulu, Yamanevler Sehit Emre Biiyiikyildirim
Ortaokulu, Toki Avrupa Konutlar1 Ortaokulu, Yesilyuva Ortaokulu, Selami Ali Ortaokulu) 6grenim
goren 730 6grenciden veri toplanmistir. DFA uygulamasinin drneklemine ait bilgiler Tablo 2’de yer
almaktadir.
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Tablo 2. Dogrulayic1 Faktdr Analizi Orneklem Ozellikleri

DFA Orneklemine Ait Bilgiler Frekans  Yiizde Birikimli Yiizde
Aziz Sancar Ortaokulu 64 8,8 8,8
Yamanevler Sehit Emre Biiytikyildirim Ortaokulu 72 9,9 18,6
Toki Avrupa Konutlar1 Ortaokulu 92 12,6 31,2
Aykut Yigit Ortaokulu 53 7,3 38,5
=5 Sabiha Hanim Ortaokulu 28 3,8 42,3
g Nuri Bayar Ortaokulu 178 24,4 66,7

Aydin Giirdamar Ortaokulu 114 15,6 82,3

Yesilyuva Ortaokulu 105 14,4 96,7

Geyve Atatiirk Ortaokulu 24 3,3 100,0

Toplam 730 100,0

Sakarya 397 54,4 54,4
% [stanbul 333 45,6 100,0
. Toplam 730 100,0

6. Siif 239 32,7 32,7
- 7. Smf 222 30,4 63,2
E 8. Siif 269 36,8 100,0

Toplam 730 100,0

Kadin 380 52,1 52,1
_“‘% Erkek 350 47,9 100,0
LE; Toplam 730 100,0

3. Verilerin analizi

Envanterde yer alan ii¢ Olgegin gecerlilik ve giivenilirligini belirlemek amaciyla birinci
uygulamada 566 6grenciden toplanan verilere 6énce madde analizi ve Cronbach Alpha giivenilirlik
analizi, ardindan Kaiser-Mayer Olkin (KMO) ve Barlett testleri ve Varimax Rotasyonu ile birlikte temel
bilesenler analizi uygulanmistir. AFA’da olusan faktorlerin her birisine kendi icinde madde analizi
tekrarlanmis boyutlarin birbiri ile binisiklik durumunu belirlemek amaciyla Pearson Momentler
korelasyonu hesaplanmustir. Ikinci uygulamada ise birinci uygulama sonucu olusan soru formlari ile
toplanan 730 katilimcili veri setine envanteri olusturan her bir 6l¢cek icin Dogrulayici Faktor Analizi
uygulanarak AFA ile ulasilan yapinin uyum degerleri ve faktor yiiklerine (regresyon kat sayilari)
bakilmistir. Asagida yapilan analizlerin ayrintilarina ve bulgulara yer verilmektedir. Verilerin
analizinde SPSS ve JASP programlari kullanilmistir.

B. Bulgular
1. Madde Analizi

Ortaokul Ogrencileri icin Ahlaki Beceriler Envanteri kuramsal altyapisina uygun sekilde Bilissel
Ahlaki Beceriler, Duyussal Ahlaki Beceriler ve Sosyal Davramigsal Ahlaki Beceriler Olgeklerinden
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olusmaktadir. Maddelerin ayirt ediciliklerini belirlemek amaciyla 6l¢eklerin taslak formlarina
uygulanan madde analizinde diizetilmis madde toplam korelasyonlarina, 6l¢egin Cronbach Alpha (CA)
degerine ve maddelerin her birisinin CA degerine etkisine bakilmistir. Madde toplam korelasyonu
,300’dan diisiik olan ve CA degerine negatif etki eden maddeler envanterden ¢ikartilmistir
(Biiytikoztiirk, 2011, s. 171).

Analiz sonucunda Bilissel Ahlaki Beceriler Olgeginin Cronbach Alpha degeri ,877 olarak
bulunmustur. iki madde (B2. ve B12.) giivenilirligi diisiirdiigii icin 6lcekten cikartilmistir. Geriye kalan
maddelerin madde toplam korelasyonlar1,400 ile ,594 arasinda degismektedir.

Duyussal Ahlaki Beceriler Olgeginin madde analizi sonucunda Cronbach Alpha degeri ,883
olarak bulunmustur. Analiz sonucunda ti¢ madde (D4, D16, D17) giivenilirligi diisiirdiigii i¢in 6lcekten
cikartilmis kalan maddelerin madde toplam korelasyonlar1,387 ile ,631 arasinda degismektedir.

Sosyal-Davranigsal Ahlaki Beceriler Olceginin madde analizi sonucunda Cronbach Alpha degeri
,870 olarak bulunmustur. Analiz sonucunda iki madde (S2 ve S12) giivenilirligi disiirdigi i¢in
Olcekten cikartilmis kalan maddelerin madde toplam Kkorelasyonlar1 ,420 ile ,591 arasinda
degismektedir.
Tablo 3. Ortaokul Ogrencileri i¢in Ahlaki Beceriler Envanteri Madde Analizi

gi

Bilissel Ahlaki Beceriler Olgegi
Diizeltilmis Madde Toplam
Duyussal Ahlaki Beceriler Olge
Diizeltilmis Madde Toplam
Diizeltilmis Madde Toplam
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B3. Ahlaki degerlerin = ,478 ,871 D13. Kiskanghk, @ ,523 ,877 S1. Ahlaki | ,495 ,863
onemi hakkinda ofke gibi konularda kendi
yeterli bilgiye duygularin  beni gorislerimi
sahibim. yanlis tercihlere cekinmeden
yonlendirmemesi aciklayabilirim.
icin uyanik
olmaya c¢alisirim.
B4. Ahlaki konularda ,404 ,874 D14. Ahlaki  ,535 ,876 S2. Ahlaki 537 ,861
gerekli bilgileri meselelerde meselelerde yapici
edinmek icin kendi icime bir islupla kendi
arastirma yaparim. donerek gorlisimui
duygularimin savunabilirim.
gercek
nedenlerini
anlamaya
calisirim.
B5. Ahlakla ilgili bir = ,400 ,875 D15. Beni yanhs | ,508 ,878 S3. Ahlaki | ,532 ,861
konuda olayin aslini davranmaya tercihlerimin
iyice  6grenmeden yonlendirmemesi nedenlerini
goris/fikir icin  kiskanclik, baskalariyla
olusturmam. ofke gibi olumsuz miizakere

duygulara Kkarsi



Ortaokul Ogrencileri Icin Ahlaki Beceriler Envanterinin Gelistirilmesi: Gegerlilik ve Giivenilirlik Calismast

B6. Ahlaki acgidan
sorunlu
durum/davranislari

fark edebilirim.

B8. Ahlaki bir
sorunla karsilasinca
sorunu ¢ézmek i¢in
farkli

ararim.

alternatifler

B9. Ahlaki sorunlari
¢6zmek i¢in problem

¢O6zme adimlarini
kullanirim.

B11. Ahlaki
konularda  bilingli

karar vermek benim
icin 6nemlidir.

B13. Ahlaki
konularda adil karar
vermekte
zorlanmam.

B14. Deger
tercihlerimin
sonuglarini  tahmin

etmeye calisirim.

B1é6.
Davranislarimin
neden  olabilecegi
ahlaki sorunlari
onceden
gorebiliyorum.

B17. Kendi deger
tercihlerimi elestirel
bir gozle

,533

,542

478

,514

459

,550

,498

477

,870

,869

,872

,870

,872

,869

,871

,872

koymaya
calisirim.

D20. Degerlerime

uygun  hareket
etmek benim i¢in
oldukca kolaydir.
D22. Kendi
duygu, diisiince
ve
davranislarimdan
dersler
cikartirim.

D1. Bagkalariyla
empati
yapabilirim.

D2. Ahlaki
konularda
baskalarinin
duygularini
anlamaya
gosteririm.

caba

D3. Diger
insanlarin ne
hissettigini
onemserim.

Dé6. Kisisel
ozelliklerimin
farkindayim.

D7. Kisisel
ozelliklerimin
duygu ve
diistincelerimi
nasil etkilediginin
farkindayim.

D8. Kisisel
ozelliklerimin
insanlarla  olan

,520

,570

,609

,631

,532

,553

,593

,560

,877

,875

,873

,873

,876

,876

,874

,875

edebilirim.

S4. Ahlaki bir
meselede

baskalarinin bakis
agisini
dinleyebilirim.

sabirla

Sé6. Ahlaki
problemleri
cozmek icin
sabirla  diyalogu
stirdiirebilirim.

S7. Ahlak ile ilgili
bir tartismada
ofkelensem  bile

beden dilimi
kontrol
edebilirim.

S8. Ahlaki

konularda benden
farkl
diistinenlerle
yapicl sekilde
iletisim
kurabilirim.

S9. Ahlaki bir
sorunu (6rn: gevre
kirliligi, yoksulluk
vb.) ¢6zmek icin
hangi kisi, kurum
veya kuruluslarla
is birligi yapmam
gerektigini bilirim.
S10. Ahlaki bir
¢cozmek
icin diger Kkisi,
kurum ya da
kuruluslari
harekete
gecirebilirim.

sorunu

S11. Ahlaki bir
sorunu  ¢ozmek
icin
organizasyonlarda
aktif gorev
alabilirim.

S12. Ahlaki bir
sorunu  ¢ozmek
icin diger Kisi,

,530

,591

,485

,575

473

420

,501

477

,861

,858

,864

,859

,864

,866

,862

,863
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degerlendiririm. iligkilerimi nasil kurum ya da

etkilediginin kuruluslardan

farkindayim. destek almaktan

¢cekinmem.

B18. Degerlerimi  ,462 ,872 DO. inanglarim ile = ,596 ,874 S17. Baskalarinin @ ,560 ,860
siklikla ozelestiriye ahlaki degerlerim hayatini olumsuz
tabi tutarim. arasindaki bagin etkilememek igin

farkindayim. islerimde dizenli

olmaya c¢alisirim.

B19. Ahlaki  ,511 ,870 D10. Ahlaki | ,474 ,879 S18. Ahlaki bir ,501 ,862
konularda aldigim tercihlerimi meselede
kararlar1 ince eleyip yaparken hataliysam  6ziir
sik dokurum. inanc¢larimi  6l¢li dilerim.

alirim.
B21. Ahlaki ,538 ,869 D11. Yasam @ ,387 ,883 S19. Diger ,544 ,860
meselelerde ¢dziim amacim kot insanlari
yollarini iyice eylemlerde kirmamak icin
incelerim. bulunmama nazik davranirim.

engeldir.
B24. Ahlaki = ,494 ,871 D21. Kendi ,602 ,873 S20. Her zaman @ ,537 ,860
konularda Kkendimi diisiince, duygu olgili tepki
bagkasinin  yerine ve vermeye  gayret
koyarak diistintirim. davranislarimin ederim.

ahlaki acidan

uygun olup

olmadigini

degerlendiririm.

B25. Bagkalarinin ,518 ,870
deger tercihlerinin
nedenlerini anlamak
icin ¢caba sarf ederim.

B26. Ahlaki = ,594 ,867
konularda diger

bireylerin ne
distindigiini

anlamaya Onem

veririm.

B1. Sahip olmam ,561 ,869

gereken ahlaki
degerleri biliyorum.

2. Acimlayicl Faktor Analizi

Envanteri olusturan ii¢ 6lcegin madde analizi tamamlandiktan sonra yapi gegerliligini test emek
icin acimlayici faktor analizi (AFA) yapilmistir. AFA 6ncesinde 6rneklem yeterliligini ve verilerin faktér
analizine uygunlugunu belirlemek amaciyla Kaiser-Mayer Olkin (KMO) ve Barlett testleri yapilmistir.
Bilissel Ahlaki Beceriler Olgegi icin KMO testi sonucu .919 olarak hesaplanmistir. Barlet testi sonucu
ise (p: .000) anlamli bulunmustur. Duyussal ahlaki Beceriler Olgegi icin KMO degeri ,905 Barlet testi
sonucu (p:,000) anlaml bulunmustur. Sosyal Davranigsal Beceriler Olcegi KMO degeri,887 Barlet testi
sonucu (p: ,000) anlamhidir. Biiyiikoztirk’e gore (2011, s. 126) KMO degerinin ,60; Coskun ve
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arkadaslarina (2015, ss. 267-268) gore ise 70’in iizerinde ve Barlet testinin anlamli ¢ikmasi
orneklemin faktor analizi icin yeterli oldugu, veri setinin normal dagilim gosterdigi ve faktor ¢ikarma-
ya uygun oldugunun gostergesi olarak degerlendirilmektedir.

Olgeklerin her birisinin birden ¢ok boyuttan olustugu teorik olarak éngoriilebildiginden faktér
analizi sirasinda veriler dik dondiirme tekniklerinden Varimax Rotasyonuna tabi tutulmustur.
Faktorleri olusturan maddelerin belirlenmesinde her bir maddenin faktor yiikiiniin .40'nin {izerinde
olmasi, farkli faktdrlerdeki faktor ytikii degeri arasinda en az .10 birim fark bulunmasi ve ortak faktor
varyansin (communality) en az .30 olmasi kriterleri dikkate alinmistir (bkz. Biiytikoztiirk, 2011, ss.
124-125). Bu kriterler ¢ercevesinde uygulanan AFA analizi sonucunda her 6l¢ek icin olusan yap1 ve
degerler Tablo 4’te sunulmus ve yorumlanmistir.

Tablo 4. Maddelerin Ortak Faktor Varyansi, Madde Faktor Yiikleri, Faktorlerin Oz Degerleri, Acikladig1 Varyanslar ve
Agiklanan Toplam Varyans
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B3 ,573 ,736 ,107 ,135 ,048 D15 ,598 , 745 ,166 ,070 ,101 S19 ,600 ,767 ,042 ,100
B1 ,530 ,648 ,156 ,212 ,203 D13 ,570 ,712 ,139 ,200 ,061 S20 ,514 ,695 ,161 ,067

B11 ,487 ,630 ,109 ,243 ,143 D14 ,497 ,628 ,254 ,146 ,128 S17 ,486 ,654 ,167 177
B6 462 ,590 ,252 ,161 ,160 D20 452 ,551 ,050 ,257 ,282 S4 462 ,636 ,092 ,223

B13 ,406 ,577 ,168 ,066 ,203 D22 478 ,548 ,223 ,163 ,320 S18 457 ,634 ,025 ,234

B18 ,615 116 ,765 ,082 ,103 D3 ,738 ,206 ,815 ,070 ,161 S8 ,482 ,630 246 ,158
B17 ,536 ,215 ,689 104 ,066 D1 ,788 ,198 ,813 273 112 S6 455 ,547 270 ,287
B14 474 ,353 ,540 193 ,141 D2 ,780 ,246 , 799 254 ,130 S7 ,347 ,504 273 ,135

B16 418 ,169 ,540 241 ,198 D7 ,725 ,198 ,181 , 790,168 s10 ,732 ,035 849 104

B19 476 ,041 ,518 ,322 ,319 D6 ,674 ,186 ,200 ,767 ,108 S11 ,664 ,200 ,785 ,087
B4 ,556 ,119 ,032 ,733 ,056 D8. ,655 ,205 ,140 ,751 171 S9 471 ,300 ,614 ,062
B9 ,604 ,085 ,254 ,729 ,039 D10 ,674 ,114 ,169 ,084 ,791 S12 ,466 ,143 ,563 ,358
B8 ,507 ,305 ,160 ,603 ,155 D11 ,536 ,152 ,019 ,075 , 712 S2 744 ,213 ,135 ,825
B21 422 ,310 ,167 461 ,293 D9 ,579 ,154 ,253 ,398 577 S1 721 ,192 ,094 821
B5 ,336 ,184 ,185 421 ,144 D21 ,545 ,407 ,132 ,270 ,538 S3 ,536 ,288 ,194 ,645

B24 ,662 ,213 177 ,037 ,764 Fakté 5,815 1,305 1,139 1,031 Faktéo = 5,373 1,517 1,248

riin riin
Oz 0z
Deger Deger
i i
B25 ,637 ,097 ,187 ,247 ,729 Fakté 16,95 15,52 15,49 13,94 Fakto = 23,81 15,79 14,64
riin 9 9 4 7 riin 7 0 9
Acikl Acikl
adigy adig
Varya Varya
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ns ns
B26 ,696 ,379 ,130 ,136 ,719 Aciklanan 61,929 Agiklanan 54,256
Toplam Toplam
Varyans Varyans
Faktériin Oz = 5,935 1,231 1,141 1,021
Degeri
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AFA analizleri sonucunda Bilissel Ahlaki Beceriler Olgegi 18 maddeden olusan dort boyutlu
(Ahlaki Okuryazarlik, Yansitici ve Ongoriilii Diisiinme, Problem Cdzme, Perspektif Alma) bir yapi
olarak yapilandirilmistir. Madde analizinde giivenilirlik degerini diisiiren iki madde (B2 ve B12)
Olcekten ¢ikarildiktan sonra kalan 26 maddeye uygulanan faktér analizinde iki farkli boyutta alinan
deger arasinda farkin 0.10’dan diisiik olmasi nedeniyle (binisik madde) sekiz madde (B7- B22-B15-
B10-B20-B28-B23-B27) 6l¢cekten cikartilmistir. AFA uygulamasinda 6l¢egin Cronbach Alfa (CA) degeri
,877, agiklanan toplam varyans %51,21’dir. Olgegin agikladig1 varyansin %50’yi geciyor olmasi énemli
bir kriter olarak goriilmiistiir (Yashoglu, 2017). Faktorlerin 6z degerleri 5,938 ile 1,021 arasinda, tek
baslarina agikladiklar1 varyanslarsa 14,975 ile 11,521 arasinda degismektedir. AFA sonuglari ortaya
¢ikan yapinin gecerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir (Biiytikoztiirk, 2011; Coskun vd., 2015;
Tavsancil, 2002).

AFA analizleri sonucunda Ortaokul Ogrencileri i¢cin Duyussal Ahlaki Beceriler Olcegi 15
maddeden olusan dért boyutlu (i¢ gozlem ve Ozdenetim, Empati, Ozfarkindalik ve I¢gorii) bir yapi
olarak yapilandirilmistir. Madde analizinde giivenilirlik degerini diisiirdligili i¢in iic madde (D4, D16,
D17) ¢ikartildiktan sonra yapilan Faktor Analizinde dért madde (D19, D12, D18, D5) faktor yiikii ,40
{in altinda kaldig1 i¢in 6lcekten ¢cikartilmistir. Olgegin CA degeri 883 Acikladig1 Varyans %61,929'dur.
Faktorlerin 6z degerleri 5,815 ile 1,031 arasinda, tek baslarina agikladiklar1 varyanslarsa 16,959 ile
13,947 arasinda degismektedir. AFA sonuclar1 ortaya ¢ikan yapinin gegerli ve giivenilir oldugunu
gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2011; Coskun vd., 2015; Tavsancil, 2002).

AFA analizleri sonucunda Sosyal-Davranissal Ahlaki Beceriler Olgegi 15 maddeden olusan ii¢
boyutlu (iletisim ve Sosyal Beceri, Ahlaki Girisimcilik ve Organizasyon, Ahlaki ifade Becerisi) bir yap1
olarak yapilandirilmistir. Madde analizi sonucunda giivenilirligi diisiirdiikleri icin iki madde (s2 ve
s12) olgekten cikarildiktan sonra yapilan faktér analizinde ise lic madde (s14, s15, s16) iki farkh
boyutta aldiklar1 deger arasindaki farkin .10’dan diisiik olmasi nedeniyle binisik madde gerekcesiyle
taslak formdan ¢ikartilmistir. Olgegin CA degeri ,870, agikladig1 toplam varyans ise %54,256 olarak
gerceklesmistir. A Faktorlerin 6z degerleri 5,373 ile 1,248 arasinda, tek baslarina agikladiklari
varyanslarsa 23,817 ile 14, 649 arasinda degismektedir. FA sonuclar1 ortaya ¢ikan yapinin gecerli ve
glvenilir oldugunu gostermektedir (Biiytikoztiirk, 2011; Coskun vd., 2015; Tavsancil, 2002).

Bir 6lgme aracini olusturan faktorler arasinda diisiik ya da yiiksek diizeyde iliski bulunmasi
Olcme aracinin i¢ tutarliligina zarar verir. Bu nedenle faktorler arasi korelasyon sonuglarinin orta
diizeyde anlaml olmasi beklenir. Envanteri olusturan 6l¢eklerin faktorleri arasinda yapilan Pearson
Momentler Carpimi sonucuna gore ii¢ 6lcegin de boyutlari arasinda orta diizeyde anlaml iliski
bulunmaktadir. Korelasyon sonuglar1 Tablo 5, Tablo 6 ve Tablo 7’de sunulmus olup korelasyon
anlamlilik degerlerinin ,400 ile ,600 arasinda gerceklesmesi alt bilesenler arasinda ¢oklu baginti
problemi bulunmadigini géstermektedir (Akbulut, 2010; Biiytikoztiirk, 2011).
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Tablo 5. Biligsel Ahlaki Beceriler Olcegine Ait Faktorlerin Ortalama, Standart Sapma Degerleri ve Faktérler Arasi

Korelasyon Degerleri
X

Ahlaki Okuryazarhik 4,109

Yansita  ve  Ongorilii | 3,597

Diisiinme
Problem Cézme 3,647
Perspektif Alma 3,896

** Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.

SS
,675

,739

,709

,876

F1
1

,539™

,543™

,530™

F2 F3 F4
1

,558™ 1

,508™ 4617 1

Tablo 6. Duyussal Ahlaki Beceriler Olcegine Ait Faktérlerin Ortalama, Standart Sapma Degerleri ve Faktdrler Arasi

Korelasyon Degerleri

X
i¢c gozlem ve Ozdenetim 3,750
Empati 4,204
Ozfarkindalik 4,009
Iggorii 3,831

** Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.

SS

,780

,849

,848

,758

F1
1

,529™

,519™

,564™

F2 F3 F4
1

,484™

,440™ ,505™ 1

Tablo 7. Sosyal-Davranissal Ahlaki Beceriler Olgegine Ait Faktérlerin Ortalama, Standart Sapma Degerleri ve Faktorler

Arasi Korelasyon Degerleri
X
Ahlaki iletisim ve iliski

Ahlaki Girisimcilik ve
Organizasyon

Ahlaki ifade Becerisi

** Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.

3,804

3,548

3,861

SS
,759

,863

,890

3. Boyutlara Ait Giivenilirlik Degerleri

F2 F3
1
,403%* 1

Envanteri olusturan olgeklerin her birisinin boyutlarina dair giivenilirlik degerleri Tablo..."da
verilmistir. Duyussal Ahlaki Beceriler ve Sosyal Davranissal Ahlaki Beceriler 6lgeklerinde tiim
faktorlerin CA degerleri, iyi derecede giivenilirligi isaret eden ,700’in istiindedir. Bilissel Ahlaki
Beceriler Olgeginin ii¢ boyutunda da,700 iistiinde deger elde edilmis olmakla birlikte ii¢iincii faktorde
bu degerin ¢ok az altinda (,693) kalmistir. Ote yandan literatiirde inceleme tiirii arastirmalarda ve

ozellikle -madde sayisinin ¢oklugundan pozitif etkilenmesi nedeniyle- burada oldugu gibi madde
sayisinin az oldugu boyutlarla ilgili CA degerlerinde Alfa degerinin .50’ye kadar indirilebilecegi
ongoriilmektedir (Coskun vd., 2015, s. 126). {lgili boyutta madde sayisinin azlig1, var olan maddelerin
madde toplam korelasyon degerlerinin bu ¢alisma icin kabul edilen ,300’lin iistiinde olmasi da dikkate
alinarak ilgili boyutun giivenilirlik degeri kabul edilebilir degerlendirilmistir.

Tablo 8. Ortaokul Ogrencileri Igin Ahlaki Beceriler Envanterinde Yer Alan Olceklerin Alt Boyutlarina Ait Giivenilirlik
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Degerleri

Bilissel Ahlaki Beceriler Olgegine Ait Faktorlerin Giivenilirlik Degerleri

Faktor Madde
1.Ahlaki B1
Okuryazarlik

B3

B6

B11

B13

Madde Sayisi: 5

2. Yansitict ve = B14
Ongoriilii
Diislinme

B17

B18
B19

Madde Sayisi: 5

3. Problem B4

Cozme BS
B8
B9
B21

Madde Sayisi: 5

4. Perspektif B24

Alma B25
B26

Madde Sayisi: 3

Madde Silindiginde
Olgcek/Boyut
Ortalamasi

16,240
16,549
16,374
16,383

16,643

14,355
14,461
14,238
14,473

14,429

14,913
14,489
14,452
14,717

14,374

7,655
8,003

7,722

Madde Dogrulanmis
Silindiginde Madde Toplam
Olgek Varyansi Korelasyonu
7,808 ,555

7,437 ,527

8,192 ,496

7,943 ,501

7,504 ,445

Cronbach Alpha Degeri:,738

9,436 499
9,332 466
9,467 ,480
9,135 ,515
9,407 ,469

Cronbach Alpha Degeri: ,726

8,631 ,448
8,827 ,361
8,616 ,511
8,309 ,488
9,038 446

Cronbach Alpha Degeri: ,693

3,451 ,565
3,490 ,541
3,472 ,599

Cronbach Alpha Degeri: ,742

Duyussal Ahlaki Beceriler Olgegine Ait Faktorlerin Giivenilirlik Degerleri

1. I¢c gozlem D15
ve Ozdenetim
D13
D14
D20
D22
Madde Sayisi: 5
2. Empati D1

D2

15,077
15,044
14,989
15,093

14,805

8,263

8,447

9,874 ,548
10,003 ,533
10,209 ,515
11,048 474
10,603 ,512

Cronbach Alpha Degeri:,751
3,161 ,741

3,115 ,743

Madde
Silindiginde
Cronbach Alpa
Degeri

,674

,683

,696

,693

,720

,675
,687
,682
,668

,686

,644
,684
,618
,626

,645

,661
,689

,623

,695
,701
,707
,722

,709

, 757
,755
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D3 8,519 3,057 ,657 ,842
Madde Sayisi: 3 Cronbach Alpha Degeri: ,845
3. D6 7,924 3,217 ,601 ,731
Ozfarkindalik 8,067 2,891 678 644
D8 8,065 3,467 ,594 ,738
Madde Sayisi: 3 Cronbach Alpha Degeri:784
4. [¢gorii D9 11,282 5,835 ,538 ,644
D10 11,597 5,544 ,545 ,637
D11 11,634 5,599 ,443 ,703
D21 11,461 5,679 ,518 ,653
Madde Sayisi: 4 Cronbach Alpha Degeri:720

Sosyal Davramigsal Ahlaki Beceriler Olgegine Ait Faktérlerin Giivenilirlik Degerleri

1. Ahlaki = S17 26,611 29,173 ,570 ,808
fletisim  ve
S S19 26,452 28,807 ,611 ,803
Miski
S20 26,690 28,529 ,571 ,808
S18 26,365 29,808 ,516 ,815
S4 26,553 28,810 ,569 ,808
S6 26,694 28,439 ,570 ,808
S7 27,033 28,542 479 ,823
S8 26,641 29,331 ,576 ,808
Madde Sayisi: 8 Cronbach Alpha Degeri: 830
2. Ahlaki = S9 10,404 7,771 ,469 ,716
Girisimcilik
ve S10 10,768 6,773 ,629 ,625
Organizasyon = S11 10,777 6,966 ,587 ,649
S12 10,627 7,636 454 ,726
Madde Sayisi: 4 Cronbach Alpha Degeri: 740
3. Ahlaki ifade = S1 7,763 3,300 ,598 ,677
Becerisi
S2 7,558 3,514 ,669 ,599
S3 7,844 3,834 ,521 ,758
Madde Sayisi: 3 Cronbach Alpha Degeri: 762

4. Dogrulayic1 Faktor Analizi

AFA islemleri sonucunda 18, 15 ve 15 madde olarak yapilandirilan ii¢ 6l¢egin her birisine Eyliil
2024’te 730 6grenciden toplanan verilerle DFA uygulanmistir. DFA, degiskenler arasinda tespit edilen
iliskilerin ve bu iliskilere dair kuram ve hipotezlerin dogrulanmasina imkan verir (Blyiikoztirk,
2011). DFA analizinde yapisal esitlik modellemesi araciliiyla temel bilesenler analizinde oldugu gibi
maddelere ait faktor yiiklerinin belirlenmesi ve 6zellikle de model uygunluguna dair gostergelere
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bakilmasi esastir. Asagida her bir 6lcege ait Path diyagraminda 6l¢egin yapisi ve maddelerin faktor
yukleri gosterilmektedir. Ardindan model uygunlugunu yorumlamak icin kullanilan Ki-Kare, Ki-
Kare/df, RMSEA, SRMR, GFI, CFI, ve NFI analizlerine ait degerler incelenmistir (Tabachnick & Fidell,
2013; Yashoglu, 2017).

Sekil 2’de Path diyagrami verilen Biligsel Ahlaki Becerileri Olgegindeki 18 maddenin regresyon
kat sayilan (faktor ytikleri) ,80 ile 93 arasinda degismektedir. Literatiirde regresyon katsayilarinin
(faktor yiiklerinin) ,30 ve altinin yorumlanmaz; ,45 {lizerinin kabul edilebilir; ,55’in iyi; ,63’lin ¢ok iyi;
,71 ve lizerindeki yliklerin miitkemmel degerler oldugu ifade edilmektedir (Tabachnick & Fidell, 2013).
Sekil 2. Biligsel Ahlaki Beceriler Olcegine Ait Path Diyagrami

//?U 20,310 K\ 0. 10&\

B1.3 B-HI"BS.E:‘- B4.13 || B6.18 || BE.17 || B5.14 || B5.16 36.19"32.4 B39 E@EHBEE B8.24 || B8.25 || BA.26

Sekil 3‘de Path diyagramu verilen Duyussal Ahlaki Beceriler Olcegindeki 15 maddenin regresyon
kat sayilar1 ,76 ile ,94 arasinda degismektedir. Diyagram maddelerin AFA sonucu 6ngoriilen
boyutlarda konumlanarak yiiksek faktor ytikleri aldigin1 gostermektedir.

Sekil 3. Duyussal Ahlaki Beceriler Olcegine Ait Path Diyagrami

.9

0.88 0.82094092
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Sekil 4'te Path diyagrami verilen Sosyal Davranigsal Ahlaki Beceriler Olgegindeki 15 maddenin
regresyon kat sayilar1,79 ile ,94 arasinda degismektedir. Maddelerin her birisinin kuramsal olarak
ongoriilen boyutlarda miikemmel diizeyde regresyon kat sayilar1 (faktor yiikleri) aldiklar
goriilmektedir.

Sekil 4. Sosyal Davranigsal Ahlaki Beceriler Olcegine Ait Path Diyagrami

S7.19

§7.2

8617 | Sz.4

S7.18 S
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S4.11| | 4.9 S5.

§1.2
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Tablo 9'da Envanteri olusturan li¢ 6lgcege ait uygunluk degerleri literatiirde kabul edilebilir ve
milkemmel sayilan deger araliklar ile birlikte verilmistir (Karaman, 2023; Koyuncu & Kilig, 2019;
Tabachnick & Fidell, 2013; Yashoglu, 2017).

Tablo 9. Envanteri Olusturan Olgeklerin Uygunluk Degerleri

incelenen
Uyum
indeksleri

X2

CMIN/DF
(x2/df)

GFI

NFI

CFI
SRMR
RMSEA

Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir
Ol¢iitleri Uyum Olgiitleri
,05<P<1,0 ,01<P<,05

0<X2/SD<3 3<x2/sd<5

,90 < GFI< 1,00 ,85 < GFI<,90

,95 <NFI < 1,00 ,90 < NFI <,95
,95<CFI1<1,00 ,90 < CF1 < ,95
,00<SRMR<,05 ,05<SRMR<,95

,00 < RMSEA <,05

,05 < RMSEA <,08

Biligsel
Ahlaki
Beceriler
Olgeginde
Elde Edilen
Deger

,001

547.810/129:
4,246"

,970
,965
,973
,020

,067

Duyussal
Ahlaki
Beceriler
Olceginde
Elde Edilen
Deger

,001

375,558,/105:
3,576*

,973
,969
,975
,020

,075

Sosyal
Davranigsal
Ahlaki
Beceriler
Olceginde Elde
Edilen Deger

,001

431,452/87:
4,959*

971
,966
,972
,020

,074

DFA’da Ki-Kare degeri modelin genel uygunlugunu test etmek amaciyla kullanilan en temel

* Orneklem biiyiikliigii 250 iistiinde olan analizlerde x2/df degerinin besin altinda olmasi yeterli gériilmektedir
(Yashoglu, 2017, s. 77). Bu ¢alismada 6rneklem yiiksek (730 kisi) oldugu icin degerin bese yakin ¢ikmasi normal kabul

edilebilir.
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Olcimdiir. Ancak Ki-Kare degerinin 50’den biiyiik 6rneklemlerde istenen dogrultuda sonu¢ verme
egiliminde olmasi nedeniyle yorumunda ihtiyath olunmalidir. Ki-Kare degerinin bu sakincasini
bertaraf etmek icin x2/df degerinin uyumuna bakilmasi 6énerilmektedir. GFI (Goodness of Fit Index)
istatistigi de Ki-Kare istatistiginin 6rneklem biiytidiikce yiikselmesi sorununu ortadan kaldirmak iizere
kullanilmaktadir ve érnek biiyiikliigline daha az duyarhdir (Biiylikoztiirk, 2011; Tabachnick & Fidell,
2013, s. 721; Yashoglu, 2017). Tabloda sunulan veriler tli¢ 6lgegin x2 ve GFI degerlerinin miikemmel
uyuma; x2/df degerlerinin ise 6rneklem biiytikligl de dikkate alinarak kabul edilebilir uyuma isaret
ettigini gostermektedir.

RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation) goézlemlenen ve tahmin edilen girdi
matrisleri arasindaki uyumunun ortalamasina dair gosterge kabul edilir. Genellikle bu deger model
hakkinda en giivenilir bilgiyi veren istatistiklerden biri olarak kabul goriir. RMSEA, ki-kare
istatistiklerinin blyiik 6rneklemli modelleri reddetme egilimini diizeltmeye ¢alisan bir oOlglttiir
(Karaman, 2023). Genellikle ,05’ten kii¢iik olmas1 miikemmel, ,08’den kii¢lik olmasi ise kabul edilebilir
uyum gostergesi kabul edilmektedir (Karaman, 2023; Tabachnick & Fidell, 2013, s. 723; Yasliogluy,
2017). Tablo 9’daki veriler her ii¢ 6lcegin RMSEA degerlerinin kabul edilebilir diizeyde oldugunu
gostermektedir.

NFI (Normed Fit Index) ulasilan modelin ki-kare degeri ile bagimsiz modelin ki-kare degerinin
oranini gosterir. Diislik ¢ikmasi modelde uyum sorunlarina isaret eder. NFI istatistiginin gelistirilmis
versiyonu olan CFI (Comparative Fit Index) ise drnek biiyiikliigiinli de hesaba katarak iyi sonuglar
verir, bu nedenle en ¢ok kabul géren ve kullanilan istatistiklerden biridir (Karaman, 2023, ss. 54-55;
Tabachnick & Fidell, 2013, s. 721). Tablo 9’daki veriler her li¢ 6lcege ait NFI ve CFI verilerinin
miitkemmel uyum diizeyinde oldugunu gostermektedir.

SRMR (Standardized Root Mean Square Residual), 6rneklemde standartlastirilmis kok ortalama
karelerinin 6rneklem farkini gosteren degerdir. SRMR 0,08’e kadar kabul edilebilir (Tabachnick &
Fidell, 2013, s. 725) goriilmekle birlikte deger kiiglldiikce iyi uyum gostergesi olarak
yorumlanmaktadir. Tablo 9’daki veriler envanteri olusturan ii¢ 6l¢egin SRMR degerlerinin miikemmel
uyum diizeyinde gerceklestigini gostermektedir.

Sonug ve Degerlendirme

Ortaokul Ogrencileri icin Ahlaki Beceriler Envanteri gelistirmeyi amaglayan bu c¢alismada
becerinin kuramsal arka planina uygun olarak konu bilissel, duyussal ve sosyal-davranissal yonlerden
ele alinmistir. Becerinin kuramsal olarak toplamda en az 23 boyuta sahip li¢ alt boyuttan olustugu
goriildiigi icin tek bir dlcekte saglikli bir yapiya ulasilamayacag1 degerlendirilmis, ayni zamanda
bilissel, duyussal ve sosyal-davranissal yapilarin hususiyetlerini yansitabilmek icin ayr1 o6lceklere
ihtiya¢ oldugu degerlendirilmistir. Neticede madde yazim siirecinden baslayarak ii¢ ayri1 6lcekten
olusan bir envanter gelistirilmesi planlanmis ve tiim stlirecler buna uygun olarak yiriitiilmiistiir.
Neticede Bilissel Ahlaki Beceriler, Duyussal Ahlaki Beceriler ve Sosyal-Davranissal Ahlaki Beceriler
Olgeklerinden olusan bir envanter elde edilmistir.

Biligsel Ahlaki Beceriler Olgegi DFA analizi sonucunda 6lgekteki 18 maddenin regresyon kat
sayilar1 ,80 ile ,93 arasinda degismektedir. RMSEA: ,067; SRMR: ,020; IFI: ,973; CFI: ,.973; NFI: ,965;
GFI:,970 ve x2/SD:4,2 olarak bulunmustur. Madde analizi, AFA ve DFA analiz sonuclari istatiksel agidan
gecerli ve giivenilir bir yapiya ulasildifini gostermektedir.  Olgekteki dort boyutta (Ahlaki
Okuryazarlik, Yansitic1 ve Ongériilii Diisiinme, Problem Cézme, Perspektif Alma) yer alan 18 madde
envanterin kuramsal ¢ercevesini olusturan modeldeki (Meydan, Algil, vd., 2024) dokuz alt beceri ve
yetkinlik gostergelerinin tamamini kapsamaktadir. Bu nedenle istatiksel agidan dogrulanan yapinin
kuramsal cergeve ile de uyumlu oldugu degerlendirilebilir.

Duyussal Ahlaki Beceriler Olgegi DFA analizi sonucunda élgekteki 15 maddenin regresyon kat
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sayilar1,76 ile 94 arasinda degismektedir. RMSEA: ,075; SRMR: ,020; IFI: ,975; CFI: ,975; NFI: ,969;
GFI: ,973 ve x2/SD:3,57 olarak bulunmustur. Madde analizi, AFA ve DFA analiz sonuglar istatiksel
acidan gecerli ve giivenilir bir yapiya ulasildigini gdstermektedir. Olgekteki dért boyutta (i¢c gézlem ve
Ozdenetim, Empati, Ozfarkindalik, i¢gorii) yer alan 15 madde envanterin kuramsal c¢ercevesini
olusturan modeldeki (Meydan, Algiil, vd., 2024) yedi alt beceri ve yetkinlik gostergelerinin tamamini
kapsamaktadir. Bu durum ulasilan yapinin kuram ile uyumlu oldugunu gostermektedir.

Sosyal-Davranigsal Ahlaki Beceriler Olgegi DFA analizi sonucunda élgekteki 15 maddenin
regresyon kat sayilar1,79 ile ,94 arasinda degismektedir. RMSEA: ,074; SRMR:,020; IFI: ,972; CFI: ,972;
NFI: ,966; GFI: ,971 ve x2/SD: 4,95 olarak bulunmustur. Madde analizi, AFA ve DFA analiz sonuglari
istatiksel acidan gecerli ve giivenilir bir yapiya ulasildigini géstermektedir. Olcekteki ii¢ boyutta
(Ahlaki iletisim ve iliski, Ahlaki Girisimcilik ve Organizasyon, Ahlaki ifade Becerisi) yer alan 15 madde
envanterin kuramsal cercevesini olusturan modeldeki (Meydan, Algiil, vd., 2024) yedi alt beceri ve
yetkinlik gostergelerinin tamamini kapsamaktadir. Bu durum ulasilan yapinin kuram ile uyumlu
oldugunu gostermektedir.

Olgeklerin bir envanter olarak birlikte kullanimi énerilmektedir. Zira envanterin dayandig
modelde ve kuramsal ¢ercevede aciklandigi tizere ahlaki gelisim ya da bu gelisimi destekleyecek deger
egitimi sadece bilissel, duyussal ya da davranissal becerilerin kazandirilmasi ile ilgili bir durum
olmadig1 gibi bu lg¢linlin birlikte icsellestirilmesi ile gerceklesebilir. O nedenle deger egitimi
slreclerinin verimliliginin degerlendirilmesi ya da ahlaki gelisimin tiim yonleri ile o6l¢iilmesini
amaglayan bir ¢calismada envanteri olusturan {i¢ dlgegin birlikte kullanimi uygun olur. Ancak dlgeklerin
kuramsal acidan birbirleri ile iliskili olmakla birlikte her birinin ayr1 ayr1 istatiksel acidan dogrulanmis
yapilar oldugu gercegini de dikkate alarak kullanilmasi diistiniilecek arastirmanin amaclarina gore tek
tek kullanimlari da miimkiindiir.

Envanterde yer alan her ii¢ 6lgek besli likert olarak yapilandirilmistir. Olgekler ters madde
icermemektedir. Dolayisiyla 6lcek sonuclarinin degerlendirilmesi toplam ya da ortalama puan
tizerinden yapilabilir. Bu durumda Ahlaki Beceriler Olceginden 18-90, Duyussal Beceriler Olgegi ile
Sosyal-Davranigsal Olceklerinden ise 15-75 puan aralifinda puan almak miimkiindiir. Envanterin
toplaminda ise en diisiilk 48, en yiiksek ise 240 puan almabilmektedir. Olgeklerin kuramsal
cercevesinde veya madde yaziminda literatiir ve 6zellikle de MEB’in beceri ve degerler ile ilgili
ortak/temel metinleri esas alinmis, 6zel olarak bir ders ile bagh kalinmamistir. Bu nedenle 6l¢eklerin
herhangi bir ders baglaminda kullanimi miimkiin olmakla birlikte genel anlamda ortaokul
ogrencilerinde ahlaki gelisime yonelik becerilerin durumunu belirlemek i¢in kullanimi énerilmektedir.
Ayrica 6l¢gme araglarin kararliligini gelistirmek zaman zaman farkli 6rneklemlerle yapilan dogrulayici
analizlerin 6nemine binaen gelistirilen envanterin farkl 6rneklemlerle sinanmasi 6nerilebilir.
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Development of a Moral Skills Inventory
for Middle School Students: A Study on
Validity and Reliability

Extended Abstract

Moral skills refer to the cognitive, affective, and social-behavioral
competencies necessary for an individual to make ethical decisions
and exhibit ethical behaviors. In order for a moral principle or value
to become an established behavior in a person, cognitive skills such
as making the right decision and planning the implementation
process; psychological and social skills such as motivation,
communication and composure required by the application are
needed.

Prior to the skills that can be used in value education, literature
review, interviews based on expert opinion and Delphi technique
were studied in three different studies. As a result of these studies,
the basic skills that can be used in value education were determined
as cognitive moral skills, affective moral skills and social-behavioral
moral skills. In addition to these, sub-skills or components of basic
moral skills and competency indicators were also defined. The
components of cognitive moral skills are moral literacy, analysis,
research and questioning, decision making, problem solving,
foresight, reflective thinking, perspective taking and cognitive self-
regulation. The components of affective moral skills are self-
awareness, empathy, insight, introspection, self-regulation, self-
control and self-reflection. As social behavioral skills, effective
listening, communication, moral expression, social organization,
entrepreneurship, task management and social skills were
determined.

Considering that education is a systematic structure that includes
planning, implementation, and measurement-evaluation, there is a
need to develop a measurement tool to measure the skills to be
employed in skill-based values education and to evaluate the
efficiency of education.

The aim of this study is to develop a valid and reliable inventory to
measure the moral skills of middle school students. For this
purpose, an inventory of three scales: Cognitive Moral SKkills,
Emotional Moral Skills, and Social-Behavioral Moral Skills was
developed. Within the scope of validity and reliability studies, item
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analysis, exploratory factor analysis (EFA), and confirmatory factor analysis (CFA) were applied. EFA
was conducted with data collected from 566 students studying in secondary schools in Istanbul and
Sakarya, and CFA was conducted with data collected from 730 students. As a result of EFA, Cognitive
Moral Skills Scale consists of 18 items and 4 dimensions (Moral Literacy, Reflective and Foresighted
Thinking, Problem Solving, Perspective Taking), Emotional Moral Skills Scale consists of 15 items and
4 dimensions (Introspection and Self-Control, Empathy, Self-awareness, Insight), and the Social-
Behavioral Moral Skills Scale consisted of 15 items and 3 dimensions (Moral Communication and
Relationship, Moral Entrepreneurship and Organization, Moral Expression Skills). As a result of EFA,
the Cronbach's Alpha (CA) value of the Cognitive Moral Skills scale is 877, and the total variance
explained is 51,21%; The CA value of the Affective Moral Skills Scale is 883, the variance explained is
61,929%; The CA value of the Social-Behavioral Moral Skills Scale was ,870, and the total variance
explained was 54,256%.

CFA results confirmed the structural validity of the scales. As a result of the CFA analysis of the
Cognitive Moral Skills Scale, the regression coefficients of the 18 items in the scale vary between ,80
and ,93. For the Cognitive Moral Skills Scale, RMSEA: ,067; SRMR: ,020; CFI: ,973; NFI: .965; GFI: ,970
and x2/SD: 4,2 were found. As a result of the CFA analysis of the Affective Moral Skills Scale, the
regression coefficients of the 15 items in the scale vary between ,76 and ,94. For the Emotional Moral
Skills Scale, RMSEA: ,075; SRMR:,020; CFI: ,975; NFI: ,969; GFI: ,973 and x2/SD: 3,57 were found. As a
result of the CFA analysis of the Social-Behavioral Moral Skills Scale, the regression coefficients of the
15 items in the scale vary between ,79 and ,94. For the Social-Behavioral Moral Skills Scale, RMSEA:
,074; SRMR: ,020; CFI: ,972; NFI: ,966; GFI: 971 and x2/SD: 4,95 were found. The findings show that
the Moral Skills Inventory is a valid and reliable tool for measuring the moral skills of middle school
students. The inventory can be used to evaluate the efficiency of value education processes and to
measure all aspects of moral development.

[t is recommended that the scales be used together as an inventory. All three scales in the inventory
are structured as five-point Likert. The scales do not contain reverse items. Therefore, the evaluation
of the scale results can be done on the total or average score. Considering the importance of
confirmatory analyses conducted with different samples, it can be recommended that the developed
inventory be tested with different samples.

In addition, since the theoretical framework of the scales is based on the common/basic texts of the
Ministry of National Education regarding skills and values, it is considered that they can be used to
determine the status of skills for moral development in secondary school students in the context of any
course or in general.

Keywords: Religious Education, Moral Skills Inventory, Skills-Based Training.
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