Uludag Universitesi
Egitim Fakiiltesi
Dergisi

http://kutuphane.uludag.edu.tr/Univder/uufader.htm

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretmeni Yetistirmede
Bilissel ve Duyussal Becerilerin Gelistirilmesi

Celile Eren OKTEN

Dog. Dr. Yildiz Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dalr.
Istanbul, Tiirkiye. celileokten@gmail.com

OZET

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi, iilkemizde lisans ve lisan {istii
calismalarla gelismekte olan bir alandir. Bu alanda ¢alisan 6gretmenler de akademik
calismalardan ve daha sonra aldiklari hizmet i¢i egitimlerden yararlanarak katkida
bulunmaktadirlar. Bununla birlikte Yabanci Dil Tiirkge Ogretiminde alan
yeterliliklerinin, 6grenme alanlarinin ve kazanimlarinin, vb. belli oldugu, 6lgme ve
degerlendirme olgiitlerinin herkesce kabul edilen bir g¢ergeveye oturtuldugu bir
O0gretmen yetistirme programina ihtiya¢ duyulmaktadir. Genelde bu alanda ders
veren Ogretmenlerin programlarini kendi yaptiklari, iinitelerin yapilandirilmasinda,
temalarin ve onlara bagl olarak materyallerin gelistirilmesinde zorlandiklari, ders
kitabinin disma pek c¢ikamadiklari, dil bilgisini baglamdan uzak yapisal kaliplarla
verebildikleri, dil becerilerini hedef alan 6grenme alanlarindaki kazanimlar1 6lgmede
de standart bir uygulama takip edemedikleri gériilmektedir. Bu aragtirmada Yabanci
Dil Olarak Tiirkce (YDOT) alaninda ¢alisgan oOgretmenlerin  programlarini
yapilandirma siire¢lerini nasil tasarladiklarini, ders kitab1 se¢imine, hangi
materyallerin kullanilacagina nasil karar verdikleri, konu anlatimlarini nasil siraya
koyduklarini tespit etmeye calisgtik. Amacimiz, edindikleri alan bilgisini 6gretim
sirasinda doniistiiriirken kullandiklar: biligsel ve duyussal becerilerini kesfederek bu
alandaki Ogretmen egitimine katkida bulunmaktir. Bu becerilerin  nasil
yapilandirildigini, uygulama ile nasil anlamlandirildiklarii tespit icin C. S.
Peirce(1931-1958)’lin,  bicim-baglam-anlam  {glisiiniin ~ algilanmast  ve
yorumlanmast i¢in gelistirdigi taksonomilerden yola ¢ikarak, Shank ve Cunningham
(1996) tarafindan gelistirilen sezgisel ¢ikarima dayali iligkilendirme tekniklerini
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kullandik. Katilimeilar, Yildiz Teknik Universitesi Tomer’de galisan 8 6gretmendir.
Calismamizin evreni olan YDOT Ogretmenleri i¢in amacli bir Orneklem
olusturulmustur. Katilimcilar, hem lisansta hem lisan {istii ¢alismalarinda alan
bilgisini ¢aligmis, yukarida bahsedilen problemleri yasayan, YDOT 06gretmen
programinin gelistirilmesini ve hizmet i¢i egitimi destekleyen bir gruptur. Kendileri
ile 6nce YDOT Ogretmen egitimi ile ilgili yar1 yapilandirilmis sorulardan olusan
yazili ve sozli goriismeler yapilmig; daha sonra ¢ikarima dayali iligkilendirme
teknikleri ¢aligilarak tekrar goriismeler diizenlenmis ve dersleri gozlemlenerek ders
ici gozlem formlar1 doldurulmustur. Nitel arastirma yontemlerinden tarama modeli
(Karasar, 2014) ile arastirilan problemin ge¢misi ve giincel durumu biitiin 6zellikleri
ile ele alinmistir. Sonu¢ olarak, YDOT alan bilgisinin nasil algilanip
kavramsallastirildigi boylelikle &grenilen bilginin nasil doniistiirildiigii, ogretici
saglarliginin nasil elde edildigi s6z konusu edilmistir. Ogretim programlarinin
tasarlamasinda alan bilgisi, tekrar anlamlandirilip yapilandirilmaktadir. Ogretmen
bunu yaparken sadece kendi birikimini degil, iginde bulundugu kiiltiirel, sosyal ve
fiziksel ortamlar1 da dikkate almak zorundadir. Alan bilgisinin, 6gretici ve 6grenici
arasindaki iletisime gore yeniden yapilandirilmasi, sezgisel varsayimlarin One
cikarilmasi ve uygulamalarla iliskilendirilmesi, uzman bilgisinin somutlagmasini
saglamaktadir. Boylece YDOT &gretmen egitimi somut, ¢oziimlemeli, dlgiitleri olan
bir ¢ergeveye oturacaktir.

Anahtar Sozciikler: Yabanci Dil Olarak Tiirkce, Ogretmen Egitimi,
Biligsel ve Duyussal Beceriler, Sezgisel iliskilendirme Teknikleri.

The Development of Cognitive and Affective Skills For
Training Turkish Teacher as Foreign Language

ABSTRACT

Teaching Turkish as a foreign language is developing thanks to studies on
bachelor’s and master’s levels. Teachers working in this field contribute by
benefiting from academic studies and in-service training(s). Furthermore, there is a
need for a teacher training programme in which field competences, learning areas
and outcomes are determined, and assessment and evaluation criteria are positioned
within a universal framework. In general, it is seen that teachers of Turkish as a
foreign language create their own programmes; have difficulty in structuring the
units, and therefore in developing relevant materials; are constrained by the
textbook; teach grammar rules out of context; fail to follow a standard practice in
assessing learning area outcomes aimed at language skills. This study sets out to
identify how teachers of Turkish as a Foreign Language (TAFL) design the
programme structuring process; how they decide on the textbook and materials; how
they order lesson topics. We aim to contribute to teacher training within this field by
helping them discover their cognitive and affective skills used in transforming their
field knowledge during teaching. Departing from taxonomies developed by C.S.
Peirce’s (1931-1958) to perceive and interpret mode-context-meaning, we use the
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abductive reasoning techniques developed by Shank and Cunningham (1996) in
order to identify how these skills are structured, and interpreted through application.
The participants are eight teachers employed in TOMER at Yildiz Technical
University. A purposive sample was generated for TAFL teachers who are the target
population of this study. The participants studied the field fknowledge both on the
BA and MA levels. They are a group of teachers suffering from the abovementioned
problems, supporting in-service training and the development of a TAFL teacher
programme. They were previously interviewed with regard to TAFL teacher training
and provided with semi-structured questions in written and oral form. Followingly,
new interviews were rescheduled with these teachers after studying the abductive
reasoning techniques, and their lessons were observed and recorded in observation
forms. We used the survey method (Karasar, 2014) to study the problem and dealt
with its history and current situation considering all of its attributes. In conclusion,
the study looks at how TAFL field knowledge is perceived and conceptualized; how
it is transformed, and how instructive affordance is acquired. Field knowledge is re-
interpreted and structured in the design of teacher programmes. The teacher is
required to consider not only his own knowledge and accumulation but also the
cultural, social and physical environments s/he is in. Restructing field knowledge
based on the communication between the instructor and learner, prioritizing intuitive
assumptions and and associating it with practices enables the concretization of
expert knowledge. As a result, TAFL teacher training will be positioned within a
framework based on concrete and analytical criteria.

Key Words: Turkish as a Foreign Language, Teacher Education, Cognitive
and Affective Skills, Abductive Reasoning Techniques.

GIRiS

Tiirkgenin yabanci dil olarak O6gretiminde alan yeterliliklerinin,
Ogrenme alanlarinin ve kazanimlarimin belli oldugu, 6lgme ve degerlendirme
Olcitlerinin bir gerceveye oturtuldugu bir 6gretmen yetistirme programina
ihtiyag vardir. Bir diinya dili olan Tiirkgeye artan talep dogrultusunda
Avrupa Dilleri Ortak Cergceve Programi (CEFR) standartlar1 da g6z oniinde
bulundurularak Tiirk¢e’nin yapisina, yurt i¢i ve yurt dis1 6gretimine uygun
bir programin hazirlanmas gerekmektedir. Yurt icinde TOMER ve diger dil
kurslarinda yapilan uygulamalar, yurt disindaki Yunus Emre Enstitiisiiniin,
kiiltiir ateseliklerinin actig1 kurslarin, yabanci {iniversitelerin yiiriittiigi
Tirkge programlarm, vb. hepsinin standart hale getirilmesi s6z konusudur.
Boyle bir ¢alismanin kaliciligi i¢in de alanda yetkin 6gretmen yetistirmek
esastir. Ciinkii bu alanda ¢alisan 6gretmenlerin ¢ogunun CEFR?, 5C’s’ gibi

1 http://ebcl.eu.com/wp-content/uploads/2011/11/CEFR-all-scales-and-all-skills.pdf
2 https://www.globalteachinglearning.com/standards/5cs.shtml
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yabancit dil Ogretimi programlarinda siklikla gegen ¢okkiiltirlUlik,
kiiltiirleraras1  yetkinlik, iletisimsel dil yetkinlikleri  (dilbilimsel,
sosyodilbilimsel, edimbilimsel), gérev temelli etkinlikler gibi gliniimiziin en
temel yabanci dil 6gretimi kavramlarina asina olmadiklar1 gézlemlenmistir.

Egitimdeki alt yapr eksikliginin yaninda genelde bu alanda ders
veren Ogretmenlerin  programlarimi  kendileri  yaptiklari, iinitelerin
yapilandirilmasinda, temalarin ve onlara bagli olarak materyallerin
gelistirilmesinde zorlandiklari, ders kitabinin disina pek ¢ikamadiklari, dil
bilgisini baglamdan uzak yapisal kaliplarla verebildikleri, dil becerilerini
hedef alan 6grenme alanlarindaki kazanimlari 6lgmede de standart bir
uygulama takip edemedikleri de goriilmiistiir.

Bu aragtirmanin amaci, oncelikle Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e alan
bilgisini nasil déniistiirmeye calistiklarini tespit etmektir. Ogretim siirecinde
kullandiklar1 planlama, gézden gecirme, endise farkindaligi, giidiileme gibi
bilissel ve duyussal becerilerini (Oxford, 2003) kesfederek mesleki
gelisimleri dogrultusunda kullanmalandir. Biligsel ve duyussal becerilerin
mesleki gelisime yonlendirilmesi Ogretimin verimliligi artiracaktir. Ders
kitab1 secimi, hangi materyallerin kullanilacagina karar verilmesi, iiniteyi ele
alis ve konu anlatimi gibi programlarin yapilandirma siireglerinin
tasarlanmasi, smif seviyelerine gore konularin siraya konulmasi gibi
ogretmenlik becerilerini gerektiren hususlar1 gozlemledik. Boylelikle bilgiyi
donistiiriirken biligsel ve duyussal becerileri nasil devreye sokabilecekleri ve

bu alandaki 6gretmen egitimine nasil bir katkida bulunabilecekleri hakkinda
fikir sahibi olduk.

Egitimsel Gostergebilim

Gostergebilim, insanlarin islenmemis algisal bilgiyi, isaretleri
yorumlayarak veya olusturarak kategorilere ayrilmig islenmis bilgiye nasil
doniistirdiigiinii aragtirir. Egitimsel gostergebilim ise gostergesel kodlarin
kiiltiirlere gore nasil farkli yansitildigini, 6gretimde nasil kullanildigini, bir
konuyu sunarken bilginin nasil doniistiiriildiigiinii gosterir. Gostergesel
kodlar kiiltiir lizerinden ifadesi dil ile olmaktadir. Her kiiltiiriin ayr bir dili
ve ayrt bir sunus bicimi vardir. Bilginin sunulmasinda fiziksel, sosyal,
sembolik diinya kullanilir ve her bir unsur dil ile baglantilidir. Kiltiir-dil-
bilgi arasindaki bu baglantilar ders programlarinda, materyallerde ve sinif
uygulamalarinda kendilerini gosterir. Egitim uygulamalarinda bilgi
islenirken zihinde baglantilar, gegisler ve anlamlandirmalar olusmaktadir. Bu
isleyis hayatin algilanisa yon verdigi gibi egitime de yon vermektedir. Ciinkii
bu anlamlandirmalar bazi gostergelerle algilanmaktadir (Shank, 1995;
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Whitson, 2007; 2008; Tochon, 2013). Bir &rnek verecek olursak,
giinlimiizdeki Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e dersinin en temel gostergesi
“gramer” dir. “Gramer” kelimesini segmemizin sebebi, Tirk¢enin diger
yabanci diller -0zellikle Avrupa dilleri- ile iliskilendirilmesine, dil bilgisi-
ceviri yontemine (lilkemizde en ¢ok kullanilan yabanci dil 6gretim yontemi)
gonderme yapmasidir. Halbuki burada bir ¢eliski yaganmaktadir. Avrupa
dilleri iletisimsel yetkinligi salik verirken, yapisalc1 bir yaklasim olan
dilbilgisi-geviri yontemi ¢ogunlukla uygulanmaktadir. Burada dikkat ¢ekmek
istedigimiz nokta, zihinsel bir siire¢ olan anlamin {iretimi ve gdsterimi/disa
vurumu ders programlarimi sekillendirmektedir. CEFR’1 her ne kadar
programlarimiza uyarlamaya calissak da zihinlerin algilayisi, programin
uygulanisini miimkiin kilmamaktadir. Tipki gramerin bir ara¢ olarak degil,
temel bilgi veya beceri olarak algilanmasi gibi.

Dil Ogretmenine Sosyokiiltiirel Bakis

Bir dil 6gretmeninin sadece Ogretecegi konuyu bilmesi yetmez. Dil
ile bilis arasindaki iligkiyi, yazi sistemlerini, sdzel olmayan iletigimi,
toplumdilbilimi, anadil edinimini de bilmesi gerekir. Butlin bunlarla birlikte
ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalarla kendilerini gelistirmeleri, mesleki bilgi
ve kabullerini bir islemden gecirip yapilandirma siirecine tabii tutmalari
beklenmektedir. Dil 6gretmeninin alan bilgisi, dilbilim, edebi calismalar,
pedagoji, sosyoloji, felsefe ve kisilerarasi iligkiler lizerine insa edilmelidir.
Yasayan bir varlik olan dil, devamli surette gdstergeler (semboller, isaretler,
ikonlar, vb.) Uretmekte ve bu gostergeler (zerinden anlamlar
yapilandirmaktadir (Tochon, 2013). Toplumlarin anlamlar1 algilayislart da
sekillenmektedir. Dil 6gretmeninin bu olusumdaki katkisi, gostergelerin dil
yapilan iizerinden kullanimi, yeni kavramlarin {iretilmesi, degisen kiiltiirel
yapi ve iletisim bigimleri gibi, kaginilmazdir (Sert, 2006).

YONTEM

Arastirmanin kuramsal cergevesini, biligsel ve duyussal becerilerin
nasil yapilandirildigini, uygulama ile nasil anlamlandirildiklarini tespit igin
C.S.Peirce’ln, bigim-baglam-anlam {igliisiiniin algilanmasi ve yorumlanmasi
icin gelistirdigi taksonomiler belirlemistir. Bu taksonomilerden yola ¢ikarak,
Shank ve Cunningham (1996) tarafindan gelistirilen sezgisel ¢ikarima dayalt
iliskilendirme teknikleri (sezgi, belirti, benzetme, ipucu, tanilama/senaryo,
acgiklama) kullanilmustir.
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Calismamizin  evrenini Tirkgeyi yabanct dil olarak 6greten
Ogretmenler (alan i¢i) olusturmaktadir. Katilimcilar Yildiz Teknik
Universitesi Témer’de calisan 8 &gretmendir (3 hamim, 5 bey). Amach
ormeklem kullanilarak katilimecilar belirlenmistir.  Hem lisansta hem
lisansiistli c¢aligmalarinda alan bilgisini ¢aligmig, alanla ilgili problemler
yasayan, TYDO programinin gelismesini destekleyen uzmanlikta yeni bir
gruptur. Nitel arastirma yontemlerinden tarama modeli (Karasar, 2014) ile
arastirilan problemin ge¢misi ve giincel durumu biitiin 6zellikleri ile ele
almmustir.

Veri toplamada katilimcilar ile énce TYDO 6gretmen egitimi ile
ilgili yar1 yapilandirilmig sorulardan olusan yazili ve sozlii goériismeler
yapilmis; daha sonra kendilerinden “TYDO” ve “Ben nasil bir 6gretmenim?”
temali kavram haritalar1 ¢izmeleri istenmistir. Veriler dogrultusunda tekrar
goriismeler diizenlenmis ve dersleri gozlemlenerek ders i¢in gézlem formlari
doldurulmustur. Kavram haritalari, goriismeler ve gozlemler sonucunda
veriler, sezgisel ¢ikarima dayali iligskilendirme teknikleri ile siniflandirilarak
yorumlanmustir.

BULGULAR

Oncelikle yukarida bahsettigimiz Shank ve Cunningham (1996)
tarafindan gelistirilen sezgisel ¢ikarima dayali iliskilendirme tekniklerini
aciklamakta fayda vardir;

Onsezi: Ik intibalar; var olan benzerlikler iizerinden bir olgu
hakkinda ¢ikarimda bulunmak, akil yiiriitmek.

Belirti: Intibalarin, ¢cikarimlarin gegerliligini sorgulamak.

Benzetme: Benzerlikler {iizerinden olas1 bir kurali veya Olgiitii
kesfetmek, olas1 kavramsal ¢ergeveyi ¢izmek.

Ipucu: Intibalarm, ¢ikarimlarin genel mevcut olgular hakkinda ipucu
vermesi, Onbilgi ile yeni bilgiyi bagdastirmak.

Tanilama/Senaryo: Cikarimdan, gostergeden yola ¢ikarak mumkun
olabilecek bir kural, yargi olusturmak, bir olgunun senaryosunu olusturmak.

Agiklama: Cikarimlarin birlesmesi sonucu olusan senaryo veya
yargidan yola ¢ikarak anlamli ice bakigla (Sezginin vardigi nokta) bir
aciklama getirmek, tespitte bulunmak.
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Bu tanimlamalardan sonra sezgisel ¢ikarima dayali iligkilendirme
tekniklerinin 6gretime nasil uygulandigini diger bir deyisle disa ¢ekimsel
muhakemenin (abductive reasoning) yani tecriibelere dayanarak olasiligin,
akla yatkinligin 6gretimde nasil olustugunu gosterdik:

Onsezi: Alan bilgisini planlayamamak, teori ile uygulamay:
birlestirememek, uygulamadan endise duymak, yapisali sosyallikle
birlestirme ugrasi

Belirti: Alan bilgisini sergileme ¢abasi, bilgiyi belli bir disiplin,
hiyerarsi i¢inde verebilmek

Benzetme: Belli bir yaklasimi takip etmek, 6gretimde dilbilgisi, dil
becerilerini, kelime bilgisini 6n planda tutmak

Ipucu: Dil dgretiminde kiiltiiriin rolii, dgretilen dilin popiilerligi,
diinyadaki yeri, ekonomi ile iligkisi

Tanilama/Senaryo: Dil 6gretimi ile ilgili tanimlamalar, kullanilan
yontem, teknik ve stratejiler

Aciklama: Kendi 6gretimini degerlendirmek, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretimini degerlendirmek.

Goriismeler, kavram haritalari, ders gbézlemleri sonucunda her bir
katilimc1 Ogreticiden toplanan veriler dogrultusunda tekniklerin igerikleri
olusturuldu. Egitimsel gostergebilim ve sosyokiiltiirel bakis agisindan bu
igerikler degerlendirildi ve asagidaki tabloda sunuldu.
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Tablomuzdan ¢ikan sonugta &greticilerin, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak egitim siirecini degerlendirmedeki temel gostergelerinin alan bilgisi,
dil bilgisi, Kkiiltiir, dil becerileri, materyal, &gretim becerileri ilizerinde
odaklandig tespit edildi. Bu gostergeler, 6gretmenlerin Tiirkgeyi 6gretmeye
nasil verdikleri hakkinda da fikir vermektedir. Ayrica katilimcilar tarafindan
su sekilde algilanip yorumlanmaktadir:

Alan bilgisi: Dil bilgisi

Dil bilgisi: Yapilar ve kelime bilgisi

Kiiltlir: Tutum ve iletisim

Beceriler: Konusma ve yazma / okuma ve dinleme
Materyal: Ozgiin materyal, teknoloji

Ogretim becerileri: Simif yonetimi (disiplin) ve tecriibe

Goriildigi tizere alan bilgisi dil bilgisi tizerine yogunlagmakta, ders
plan1 hazirlama, dil 6gretim yontemlerini kullanma, teknik ve stratejiler
geligtirme, cesitli materyaller kullanma, 6lgme ve degerlendirme, metin
trleri, vb. gibi hususlar dile getirilmemektedir. Dil bilgisi kelime bilgisi ile
sinirlandirilmakta anlam-bigim-iglev tgliisii bir arada diistiniilmemekte
boylelikle hem cumle bilgisi hem de anlam bilgisi ihmal edilmektedir.
Kiiltir sadece iyi/kotii tutum c¢ergevesindeki iletisim iizerinden ele
alinmaktadir. Oysa ki giiniimiizde artik kiiltiirleraras1 gegisler, empati
kurabilmek, kendini karsisindakinin yerine koyabilmek 6nemlidir. Dil
becerileri, dil bilgisinin yapisalci rahat bir sekilde islenebilmesi icin tek tek
uygulanmakta veya alici/verici beceriler olarak gruplandirilmaktadir.
Halbuki dil bilgisi merkezli olmaktan ¢ok becerileri bir buttin halinde sunan
tematik kullanim tercih edilmelidir. Materyaller i¢in 6zglin olmalar1 ve
teknoloji kullanimi tavsiye edilse de ihtiyag, ilgi ve beceriye gore
cesitlendirmeleri, 6grencinin seviyesine gore belirlenmesi de g6z uniinde
bulundurulmalidir. Ogretim becerilerinden algilanan smif y&netiminde
disiplinli olmak ve tecriibenin énemidir. Ogretim becerilerinin gelisiminde
bu iki husus yetersizdir. Bunlarla birlikte ana dil 6gretimi ile yabanci dil
Ogretimi farkinin bilincinde olmak, etkinlikleri hazirlamak ve yonetmek,
gorev ve proje odakli calismalar diizenlemek, olumlu geri bildirimde
bulunmak, 6greterek 6grenmek, bilginin her defasinda yeniden diizenlenmesi
de gerekmektedir.
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DEGERLENDIRME

Burada dikkat edilmesi gereken nokta, bilgi dinamik bir sekilde
diizenlenirken 6grenimle ilgili ileri siiriilen varsayimlarin, anlamin/alginin
durumlara gore nasil sekillendirdigini gostermesidir. Bu sekillenme, bilginin
aktarilma bicimlerini etkilemekte ve pratik akil yiiriitme veya ¢6ziim bulma
kanallarin1 aktif hale getirmektedir. Kavramlar arasi iliskiler kurularak
anlamlar yapilandirilarak 6gretim ve Ogrenimin uyumlu hale gelmesi
hedeflenmektedir. Baglangigta farkli noktalardan baslayan bu iki ayri siireg
(0gretim ve Ogrenim), kavramlar Uzerinden bilginin anlamlandirilip
yapilandirilmasiyla ortak bir zemine oturtulur (Brown, 2002; Daley vd.
1999). Burada oOnemli olan iki siiregteki kavramsal gelisme ve
inang/tutumlarin ortlismesidir.

Bu c¢alismada dil programi gelistirme siirecinde kavramlarin
yapilanmasi tespit edilerek mesleki bilginin de nasil bir doniisiime girdigi
gozlemlenmistir. Bdylelikle kendi Ogretim bigimini ve karsisindakinin
algilama bi¢imini anlamaya dayal1 bir diyalog gelistirilmistir.

Ogretimde diyalog, kavramsal gelisme ve inang/tutumlar
ortiismelidir. Inang/tutumlar isteklerimize yon vermekte ve eylemlerimizi
sekillendirmektedir. Birey yeni bir tutuma alisirken stiphe i¢indedir ve bir
seyleri aragtirarak deneyimlemektir. Deneyimle birlikte uzlagmayi, isbirligini
ve diger segeneklere agik olmayr ogrenmektedir. Cunki deneyimleme,
yasananlardan ¢ikarimlar yaparak Ogretmenlere kendi inanglarini,
tutumlarini1  sorgulamay1 ve degistirmeyi saglar. Deneyimlerinden yola
cikarak Ogretimlerini yorumlayip, aym1 konuya farkli bakis agcilaryla
yaklasarak, “nesne-belirti-yorum” dcltstintn bilginin dretimindeki dinamik
yapisini bize gosterdiler (Whitson, 2007).

Bu sorgulama ve degisim siirecinde bilissel ve duyussal becerilerin
gelisimi de s6z konusudur. Isaretler, gdstergeler zihinsel siiregte anlanm
yapilandirirken, olgular tecriibelere dayali olarak belli bir baglamin igine
oturtulur. Ogretmenler yeni fikirler ve varsayimlar gelistirirken bilgiyi
miitalaa eder ve ders programii kavramsallastirir. Gostergelerin fark
edilmesini saglayan miitalaalardir. Yukaridaki tabloda belirtilen igerikler,
bize bu miitalaalar1 vermektedir. Ayrica bu siireg, bilissel ve duyussal
becerileri de gelistirmektedir.
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SONUGC

Bu aragtirmada Tiirk¢eyi yabanci dil olarak O6greten 0gretmenlerin
kendi gostergeleri iizerinden bilgiyi nasil donistiriip kavramsal olarak
diizenlediklerini arastirdik. Yeni olduklar1 bir alanda 6gretmenlerin, kendi
Ogrenim gordiikleri alan bilgileri {izerine diigiinmelerini ve bu bilgilerden
yola ¢ikarak uygulamada anlami yapilandirma/iiretme siireglerini sorguladik.

Alan bilgisinin uygulamayla dontsiimii, 6n bilgilerle yeni
tecriibelerle edinilen bilginin yeni kavramsal gergevelere oturmasi, bu
stirecte var olan inanclarmm da gecirdigi degisim g6z Oniinde
bulundurulmalidir.  Clinkli  bilginin  ve inang/tutumun  doniistimii
anlamlandirmay1 da degistirmektedir.

Verilerde gorildigi iizere Ogretmenler, ders programlarini
kavramsallagtirirken yaptiklari ¢ikarimlarla onceki bilgilerini
sorgulamiglardir. Boylece kendilerini elestirebilme ve yorumlarinin
sorumlulugunu hissetme gibi bilginin zenginlestigi anlamli 6grenme
ortamlar1 olustururken 6grenici-program-6gretmen iicliisii arasindaki anlaml
iligkiyi hep birlikte yapilandirmiglardr.

Altm1  ¢izmek  istedigimiz  nokta, ders  programlarinin
tasarlanmasinda alan bilgisi, tekrar nasil anlamlandirilip
yapilandirilmaktadir. Halbuki ders programi, karsilikli bir aligveristen ¢ok,
Ogrenicinin siirekli degiserek yenilenen bir birey olarak belli bir bigime
girmesidir. Program, insana 06zgii diizenlemenin olusturdugu tecriibenin
seyridir. Unutulmamalidir ki etkinliklerle ortaya ¢ikan diizenlemeye tecriibe
denmektedir (Pinar, 2005). Ogrenmek bilissel yapilandirmaya veya iletisime
indirgenemez. Daha ¢ok insan olmanin olgusal faaliyetidir. Bilmek/olmak ile
alakalidir (Whitson, 2008).

Ozetle 6gretmen dersini planlarken sadece kendi birikimini degil,
iginde bulundugu kiiltiirel, sosyal ve fiziksel ortamlari da dikkate almak
zorundadir. Bu da alan bilgisinin, 6gretici ve Ogrenici arasindaki iletisime
gore yeniden yapilandirilmasini, sezgisel varsayimlarin 6ne ¢ikarilmasini,
uygulamalarla iligkilendirilmesini, biligsel ve duyussal becerilerin dikkate
almmasint ve uzman bilgisinin daha somutlastirilarak aktarilmasini
saglayacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

This study aims at identifying how teachers try to transform TAFL field
knowledge. TAFL teachers should discover the cognitive and affective skills used
in the teaching process and apply these for professional development. Canalizing
cognitive and affective skills used in the teaching process into professional
development increases efficiency. We observed matters requiring teacher skills such
as textbook selection, deciding on the materials, designing structural processes of
programmes such as unit and topic delivery; ordering subjects in line with class
levels. In this way, we gained perspectives into how they can activate their cognitive
and affective skills in transforming their knowledge and how this can contribute to
teacher training within the field of TAFL. In this process, we benefit from
educational semiotics which demonstrates how semiotic codes are reflected across
cultures, how these are used in education, how knowledge is transformed during the
presentation of a subject. Semiotic codes are expressed over culture through
language. Each culture has a distinct language and a separate way of presentation. In
presenting the knowledge, physical, social and symbolic worlds are used and each
element is connected to language. These connections between culture, language and
knowledge are reflected in the curriculums, materias and in-class practices. In data
processing during educational practices, connections, transitions and interpretations
are generated in the brain. This operation directs not only the perception of life but
also education. In order to identify how cognitive and affective skills are structured
and how they are interpreted in practice, taxonomies developed by C.S. Peirce’s
(1931-1958) to perceive and interpret mode-context-meaning determine the
theoretical framework of the study. Departing from these taxonomies, abductive
reasoning techniques (omen/hunch, symptom, metaphor/analogy, clue,
diagnosis/scenario, explanation) developed by Shank and Cunningham (1996) are
benefited.

Teachers (in-field) of Turkish as a foreign language constitute the target
population of our study. The participants are teachers employed in TOMER at Yildiz
Technical University (3 females, 5 males). The participants were determined
through purposive sampling. The participants studied the field knowledge both on
the BA and MA levels. They are a group of teachers (new in specialization)
suffering from field-specific problems, supporting in-service training and the
development of a TAFL teacher programme. We used the survey method (Karasar,
2014) to study the problem and dealt with its history and current situation
considerings all of its attributes.

Semi-structured interviews and questionnaires were conducted with the
participants with regard to TAFL teacher training. Followingly, they were asked to
draw a conceptual map of the themes “TAFL’’ and “’what kind of a teacher am 1?"".
Based on the resulting data, interviews were rescheduled and their lessons were
observed with the help of observation forms. Benefiting from the concept maps,
interviews and observations, the data were classified and interpreted through
abductive reasoning techniques.
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As a result of the interviews, concept maps, lesson observations, the content
of techniques was created as per data collected from each participating instructor.
These contents were assessed from an educational semiotics and sociocultural
perspective, and thereafter presented as a table. The results from the table
demonstrate that the main indicators for teachers’ assessment of educational process
of Turkish as a foreign language are focused on field knowledge, grammar, culture,
language skills, material and teaching skills. All in all, while field knowledge is
concentrated upon grammar, teachers do not refer to lesson planning, use of
language teaching methods, developing new methods and strategies, use of assorted
materials, assessment and evaluation, text types. In addition, grammar is limited to
vocabulary knowledge only, and meaning-mode-function are not considered
collectively, therefore neglecting syntax and semantics. Culture is only handled as
communication within the context of the good/bad. Nevertheless, intercultural
Exchange and empathy hold utmost importance in the contemporary world.
Language skills are separately applied to deliver grammar in a more comfortable and
structuralist manner, and classfied into receptive and productive skills, however; the
thematic use should be preferred in that it treats skills holistically. Despite the fact
that they are recommended to benefit from technology and authentic materials, it
should be noted that they should consider student needs, interests and skills in
diversifying materials, and that they should be adapted according to the level of
students. Teaching skills are perceived as experience and discipline. These two
elements do not suffice in the development of teaching skills. In addition, there is a
need for being aware of the difference between native language teaching and foreign
language teaching, preparing and administering activities, organizing prohect-based
tasks and studies, providing positive feedback, learning by teaching, and constant re-
organization of knowledge.

Dialogue, conceptual development and beliefs/attitudes in education should
overlap. Beliefs/Attitudes direct our desires and shape our actions. The individual is
always in doubt while trying to adapt to a new attitude and experience some thing by
searching. S/he learns compromise, cooperation and being open to other options
through experience since experience causes teachers to question and change their
own beliefs, attitudes through inferencing from these experiences. Departing from
their experiences, they interpret their teaching, approach the same subject with
various perspectives, and demonstrate us the dynamic structure of ‘’object-
symptom-interpretation’” in the generation of knowledge.

This process of questioning and change also involves the development of
cognitive and affective skills. While symbols and signs are structuring meaning in
mental processes, the phenomena are positioned within a certain context based on
experiences. Teachers reflect upon knowledge while developing new ideas and
assumptions, and conceptualize the curriculum. What enables the recognition of
symbols are these reflections. The content indicated in the table above provides us
with these reflections. Moreover, this process develops cognitive and affective skills.
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