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ERKEN COCUKLUK EGITIMINDE AYRIMCILIKLA MUCADELE:
AYRIMCILIK KARSITI EGITIMIN KAVRAMSAL VE UYGULAMALI
BOYUTLARI*

FIGHTING DISCRIMINATION IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION:
CONCEPTUAL AND APPLIED DIMENSIONS OF ANTI-BIAS EDUCATION

Zeynep Nur AYDIN KILIC', Fatma TEZEL SAHIN?

Oz

Bu aragtirmanin temel amaci, ayrimcilik karsiti egitim
yaklagiminin kavramsal gergevesini ortaya koymak ve erken
cocukluk doneminde uygulanabilirligine iligkin mevcut
literatir ~ dogrultusunda  kapsamli  bir degerlendirme
sunmaktir. Bu kapsamda bu arastirma literatiir taramasina
dayali betimsel bir derleme ¢alismadir. Bu ydntem
dogrultusunda elde edilen bilgiler kavramsal bir cergeve
olusturularak sentezlenmis ve alanyazindaki mevcut bilgi
birikimi 1g1¢imnda ayrimeilik karsiti egitim uygulamalarina
iliskin kapsamli bir bakis ag¢ist sunulmustur. Ayrimeilik
kargit1 egitim c¢ocuklarin erken yaslardan itibaren
farkliliklara saygili olma, olumlu kimlik gelistirme ve sosyal
adalet bilinci kazanma noktasinda destekleyici bir egitim
yaklagimidir. Ayrimcilik  karsitt  egitim uygulamalari,
¢ocuklarin yasam deneyimlerini merkeze alan, kiiltiirel
kimliklerini destekleyen ve adalet odakli 6grenme
ortamlariin olusturuldugu bir yaklasim sunar. Ayrimeilik
karsit1 egitimin etkili bigimde uygulanmasi, yalnizca
cocuklarla degil, 6gretmenler ve ailelerle de stirekli igbirligi
icinde olmay1 gerektirir. Ayrica, bu yaklagimin tim egitim
sistemi bilesenlerine entegre edilmesi O6nemlidir. Sonug
olarak, erken c¢ocukluk doéneminde ayrimcilik karsiti
egitimin, esitlik, adalet ve farkliliklara saygi temelli
uygulamalarla sistemli bir gsekilde egitim programlarina
entegre edilmesi, daha kapsayici ve adil bir toplumun
olusmasma onemli katkilar saglayacaktir. Bu baglamda,
Ogretmen yetistirme programlarinda ayrimcilik karsiti
egitim igerigine yer verilmesi ve okul dncesi 6gretmenlerine
yonelik hizmet i¢i egitimlerin artirilmasi Onerilmektedir.
Ayrica, bu alanda yapilacak uygulamali c¢aligmalarla
cocuklara  yonelik  gelistirilen  egitim igeriklerinin
etkililiginin Olgiilmesi, literatiire ve egitim politikalarina
onemli katkilar sunabilir.

Anahtar Kelimeler: Ayrimeilik Karsitt Egitim, Ayrimcilik
Karsiti Yaklagim, Erken Cocukluk Donemi, Okul Oncesi
Dénem, Onyargi Karsit1 Egitim.

Abstract

The primary aim of this study is to present the conceptual
framework of the anti-bias education approach and to
provide a comprehensive evaluation of its applicability in
early childhood based on current literature. In this context,
the study is a descriptive review research grounded in
literature analysis. The data obtained through this method
were synthesized within a conceptual framework and offer a
comprehensive perspective on anti-bias education practices
in light of existing academic knowledge. Anti-bias education
is a supportive educational approach that promotes respect
for differences, the development of positive identity, and the
acquisition of social justice awareness from an early age. It
offers a learning model that centers children's life
experiences, supports cultural identities, and creates justice-
oriented  learning  environments.  The  effective
implementation of anti-bias education is not limited to
children alone but is directly linked to ongoing collaboration
with teachers and families, as well as the involvement of all
components of the education system. In conclusion,
systematically integrating anti-bias education into early
childhood curricula through practices grounded in equality,
justice, and respect for diversity significantly contributes to
building a more inclusive and fair society. In this regard, it
is recommended to incorporate anti-bias content into teacher
training programs and to increase in-service training
opportunities  for preschool teachers. Furthermore,
conducting applied studies to assess the effectiveness of
educational materials designed for children can provide
valuable insights to the literature and contribute to shaping
future education policies.
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Discrimination ~ Approach, Early Childhood Period,
Preschool Period, Anti-Bias Education.
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Extended Abstract

With the impact of globalization, many countries today have evolved into multicultural societies where people from
diverse nations live together. This transformation has led the concept of "multiculturalism" to gain significant importance in
defining social structures (Au, 2014). The development of multicultural or culturally sensitive educational programs aims to
nurture individuals who are more open, respectful, and inclusive towards diversity (Ford, 2014). Among intercultural education
models, the anti-bias approach is now regarded as one of the most comprehensive and innovative educational models of the
twenty-first century. The anti-bias approach not only focuses on minorities but also addresses the dominant culture within a
society (Nohl, 2009). Furthermore, the anti-bias approach is integrated into all components of the existing curriculum as an
activist and proactive perspective, rather than being treated as an additional content (Derman-Sparks ve Olsen-Edwards, 2012).
The early childhood period is recognized as a critical developmental stage in which the foundations of academic, social, and
cultural perceptions are laid (Nguyen, 2022). During this time, preschool education institutions become not only environments
supporting cognitive development but also key socialization spaces where children systematically encounter dominant socio-
cultural values and embody these values through daily experiences.

The anti-bias approach aims to address differences in culture, gender, ethnicity, religious belief, and economic status
in a detailed manner, recognize stereotypes that children may develop regarding these areas, and overcome these biases through
empathy-based teaching strategies (Gunn, 2003). Grounded in developmental principles, this approach provides educators with
both theoretical and practical guidance on how to plan activities that support diversity in classroom settings. It seeks to help
children manage diversity in a healthy and constructive way (Gaias, 2015; Phoon, Abdullah ve Abdullah, 2013). Anti-bias
practices in preschool education programs are based on the importance of justice, the belief that every child can reach their full
potential, and the understanding that collective action can bring about meaningful change (Duman, 2013). For anti-bias
education to be effective, it must be incorporated into all components of the education system, with continuous collaboration
between teachers, families, and institutions. In this regard, it is critical for teachers to strengthen their critical thinking skills,
support peer interactions, and adopt an active stance against discriminatory attitudes (Derman-Sparks ve ABC Task Force,
1989; Derman-Sparks ve Olsen-Edwards, 2012; Gay, 2004; Ramsey, 2017). Moreover, strong partnerships with families help
children develop positive social and cultural identities (Wright, Counsell ve Shelby, 2015).

Confronting biases and developing an appreciation for diversity in early childhood are seen as essential for building
the foundations of social justice consciousness. It is clear that in order for today’s children to become tomorrow’s conscious
and just adults, there is a growing need to emphasize anti-bias education starting from the early years. Within this framework,
it is essential to develop a critical perspective towards the dominant culture in education systems and to work towards
eliminating discriminatory practices targeting different ethnic groups and other diverse populations. The primary aim of this
study is to present the conceptual framework of the anti-bias approach and to offer a comprehensive evaluation regarding its
applicability in early childhood education based on the existing literature. In this context, this research is a descriptive review
based on literature review. The information obtained in line with this method was synthesized by creating a conceptual
framework, and a comprehensive perspective on anti-discrimination education practices was presented in the light of the
existing knowledge in the literature.

Anti-bias education in early childhood represents a critical process where the foundations of identity development,
social justice awareness, and cultural sensitivity are laid. Education provided during this period significantly shapes children’s
perspectives towards themselves and others, contributing to the development of individuals who are responsive to societal
differences. The anti-bias approach serves as a powerful tool not only for reducing individual prejudices but also for fostering
a more inclusive and equitable social structure. For this process to be effective, educators must develop awareness of their own
social identities, biases, and cultural perspectives. It is vital for teachers to use inclusive language, reflect children's cultural
experiences in the classroom, and adopt an educational approach grounded in social justice principles. Additionally, teachers
must maintain an activist stance, showing sensitivity towards any discriminatory behavior encountered in the classroom,
thereby supporting children in developing similar attitudes. However, the efforts of teachers alone are insufficient. Families
must also be actively engaged in the process to help children question any biases acquired within the family environment and
to encourage them to grow into more open-minded individuals.

In conclusion, anti-bias education should be an integral part of the process of raising individuals who not only
strengthen their personal identities but also embrace values of justice, equity, and respect for differences. Integrating this
understanding holistically into preschool education programs will make significant contributions to building more just,
inclusive, and peaceful societies in the future.
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GIRIS

Gliniimiizde diinya iilkeleri, 6zellikle kiiresellesmenin etkisiyle farkli milletlerin bir arada
yasadig1 yapilar haline gelmesiyle beraber ¢ok kiiltiirlii toplumlar kimligini kazanmistir. Bu degisim,
"cok kiiltiirliiliik" kavraminin toplumsal yapilarin tanimlanmasinda 6nemli bir yer edinmesine neden
olmustur. Cok kiltiirliiliik; 1rk, etnik koken, kiiltiir, dil, cinsiyet, engellilik durumu ve dini inang gibi
cesitli farkliliklar1 kapsayan, ¢ok boyutlu bir ¢esitlilik anlayisini ifade eden bir semsiye terim olarak
degerlendirilmektedir (Au, 2014). Toplumlarin farkliliklar biinyesinde barindirmasi, bireyler ve gruplar
arasinda etkilesimi artirmakla birlikte kimi zaman ayrimciliga ve oOtekilestirmeye zemin
olusturmaktadir. Kiiltiirel ¢esitliligin dogru yonetilemedigi durumlarda toplumsal ¢atigmalarin artmasi
kaginilmaz hale gelebilmektedir. Bu nedenle ¢ok kiiltiirlii yapinin sundugu firsatlarin ve beraberinde
getirdigi risklerin egitim siireglerine nasil yansitilacag: biiylik 6nem tasimaktadir. Cok kiiltiirliiliik;
yalnizca farkli etnik kimliklerin bir arada bulunmasi degil, ayn1 zamanda bu farkliliklarin karsilikli
anlayis, saygi ve kapsayicilik temelinde ele alinmas1 anlamima gelmektedir. Ozellikle egitim alaninda,
her bireyin farkli kiiltiirel arka planina saygi gosterilmesi ve bu c¢esitliligin desteklenmesi gerektigi
anlayisi da giderek giiclenmektedir. Toplumsal ve sosyolojik siireclerde ¢ok kiiltiirliiliigiin bu etkisinin
gortiniir hale gelmesi, egitimde kiiltiirel acidan duyarl yaklagimlar gelistirilmesini bir gereklilik haline
getirmistir. Banks (2016) c¢ok kiiltiirli egitimi, tiim ogrencilerin kendi kimliklerini koruyarak
ogrenmelerine olanak saglayan bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Bu baglamda, egitim sistemlerinin
kiiltiirel duyarlilig1 esas alan bir yap1 gelistirmesi hem bireysel hem de toplumsal diizeyde daha esitlik¢i
ve bariscil bir ortamin olusmasina katki sunmaktadir. Cok kiiltlirlii veya kiiltiirel duyarlilik temelli
egitim programlarinin olusturulmasi, bireylerin farkliliklara kars: daha acik, saygili ve kapsayici bireyler
olarak yetigmelerine katki saglamay1 hedeflemektedir (Ford, 2014). Bu ag¢idan kiiltlirler arasi biligin
tesvik edilmesi ve kiiltiire duyarli 6n yargt karsitt programlar gelistirilmesinin kiiresel vatandaglarin
oldugu bir toplum yaratma siirecinde olduk¢a dnemli bir rolii vardir (Elder, 2018). Kiiltiirlerarasi egitim
modellerinden biri olan ayrimcilik (6nyargi) karsit1 egitim yaklasimi, glinlimiizde kapsamli ve yenilikgi
yirmi birinci ylizy1l egitim yaklagimlarindan biri olarak degerlendirilmektedir. Ayrimcilik kargit1 egitim
yaklasimi yalnizca azinliklara degil, toplumdaki hakim kiiltiire de odaklanmaktadir (Nohl, 2009). Diger
taraftan ayrimeilik karsit1 yaklagim, ¢ok kiiltiirlii egitim modellerinde yalnizca ek bir igerik olarak degil,
mevcut miifredatin tiim bilesenlerine entegre edilen, aktivist ve proaktif bir yaklagim bi¢ciminde ele
almmaktadir (Derman-Sparks ve Olsen-Edwards, 2012). Bu dogrultuda, ayrimecilik karsitt egitim
yaklasgimmin erken g¢ocukluk doneminde uygulanmasi, ¢ocuklarin farkliliklar1 tanima, Onyargilar
sorgulama ve adalet temelli degerleri i¢sellestirme stireclerinde kritik bir rol oynamaktadir.

Erken ¢ocukluk donemi, bireyin akademik, sosyal ve kiiltiirel alg1 temellerinin atildig: kritik bir
gelisim evresi olarak degerlendirilmektedir (Nguyen, 2022). Bu donemde okul dncesi egitim kurumlari,
yalnizca biligsel gelisimi destekleyen ortamlar degil, ayn1 zamanda ¢ocuklarin baskin sosyo-kiiltiirel
degerlerle sistematik olarak karsilastiklar1 ve bu degerleri giinliik deneyimler yoluyla somutlastirdiklar:
sosyallesme alanlar1 haline gelmektedir (Nguyen, 2022; Souto-Manning ve Mitchell, 2010). Farkl: aile
yapilarindan ve kiiltiirel gegmislerden gelen ¢ocuklarin bir araya geldigi bu alanlar, bireylerin ¢oklu
kimliklerle ilk kez karsilagtiklar1, farklilik, dnyarg: ve ayrimcilik gibi toplumsal kavramlarla tanistiklar
ve sosyal etkilesim becerilerini gelistirdikleri temel egitim ortamlaridir (Doucet ve Adair, 2013; Elder,
2018; Vittrup, 2016). Bu baglamda, egitim ortamlarinin yalnizca bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda
adalet, esitlik ve kiiltiirel farkindalik gibi degerlerin de erken yasta kazandirilmas: gereken alanlar
oldugu soylenebilir.

Ote yandan, sosyal adalet bilincinin kiiciik yaslardan itibaren desteklenmesi ve giiclendirilmesi
gerektigi vurgulanmaktadir. Bu acgidan c¢ocuklarin, onlar1 simirlayan ve diinyalarin1 zorlagtiran
adaletsizlikleri kavrayabilmeleri ve bu yapilarla miicadele edebilmeleri i¢in kapsayici ve sosyal adaleti
temel alan egitim programlarina olan ihtiya¢ giin gegtikce artmaktadir (Ramsey, 2017). Ozellikle
kiiltiirel ¢esitlilige sahip okul Oncesi egitim ortamlarinda doniistiiriicii bir 6gretim igin, yalnizca
farkliliklarin fark edilmesi degil, ayn1 zamanda esitsizlik ve Onyargilarin da sorgulayict bir gozle
degerlendirilmesi gerekmektedir (Kemple, Lee ve Harris, 2015).

Cocuklarin toplumsal kalip yargilara, ayrimci tutumlara ve Onyargilara karsi direng
geligtirebilmeleri icin, egitimin zihinsel ve sosyal gelisimin en esnek oldugu erken dénemlerde
baglatilmas1 ve bu konuda yapilacak miidahalelerin ¢ok boyutlu ve siirekli olmasi gerektigi pek ¢ok
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arastirmada ifade edilmektedir (Day, 2016; Killen, Crystal, ve Ruck, 2007; Nguyen, 2022). Bu
dogrultuda, erken ¢ocukluk egitimi yalnizca bireysel gelisimi desteklemekle sinirli kalmayip; kiiltiirel,
etnik ve toplumsal cinsiyet temelli esitsizliklerin azaltilmasina katki saglayacak nitelikte tasarlanmalidir.
Bu ¢ergevede, cocuklara toplumsal adaletsizliklerin ve esitsizliklerin nasil isledigini anlayabilecekleri
cesitli deneyimler sunulmalidir. Cocuklar, bu tiir bilgi ve becerilerle donatildiklarinda, adaletsizliklere
kars1 tavir alabilen ve daha adil bir toplumun insasina katkida bulunabilen bireyler haline gelebilirler
(Cole ve Verwayne, 2018). Bu noktada, nitelikli erken ¢ocukluk egitimi programlar kiiltiirel ¢esitlilik,
1k, dil ve etnik koken gibi farkliliklar bilingli sekilde ele alan uygulamalari igermelidir (Nguyen, 2022).
Mevcut sosyopolitik ortamda artig gosteren 1rkgilik, cinsiyet ayrimciligi ve yabanci diismanlhigi gibi
egilimler g6z oniine alindiginda, okul 6ncesi kurumlarda ayrimcilik karsiti yaklagimin benimsenmesi
kritik bir 6neme sahip oldugu sdylenebilir.

Nitekim ¢ok uluslu ve ¢ok kiiltiirlii yaptya ABD, Kanada, Almanya, Avustralya ve Ingiltere gibi
tilkelerde, okul oncesi siniflarda Ayrimcilik Kargiti Egitim Programi aktif olarak uygulanmakta ve bu
program, 21. ylizyilin egitim modeli olarak tanimlanmaktadir (Chiarello, 2021).

Ayrimcilik karsiti egitim yaklagimi, kiiltiir, cinsiyet, etnik koken, dini inang ve ekonomik durum
gibi farkliliklarin detayli bi¢cimde ele alinmasini, ¢ocuklarda bu alanlara iliskin olusabilecek kalip
yargilarin taninmasini ve empati temelli 6gretim stratejileriyle bu onyargilarin asilmasini hedefler
(Gunn, 2003). Gelisimsel temellere dayanan bu yaklasim, egitimcilere sinif i¢i etkinliklerde ¢esitliligi
destekleyen uygulamalari nasil planlayacaklarina dair teorik ve pratik bir yol haritasi sunmaktadir.
Etkinlikler ve uygulamalar araciligiyla ¢ocuklarin cesitlilikle saglikli sekilde basa g¢ikmalarim
desteklemeyi amaglamaktadir (Gaias, 2015; Phoon, Abdullah ve Abdullah, 2013). Okul 6ncesi egitim
programlarinda ayrimcilik karsiti uygulamalar; adalet kavramina verilen 6nemi, her ¢ocugun sahip
oldugu potansiyeli en iist diizeye ¢ikarma inancini ve kolektif hareketin degisimi miimkiin kilabilecegi
anlayisin1 esas almaktadir (Duman, 2013). Aynimcilik karsiti egitim ayrica, ¢ocuklarin bireysel
potansiyellerinin farkina varmalarini, giiclii bir benlik algis1 gelistirmelerini ve toplumsal gii¢ iliskileri
ile 6nyargili yapilarla etkili bigimde bag edebilmelerini saglar (Derman-Sparks ve Olsen-Edwards, 2012;
Kok ve Yang, 2021). Bireyin 6zsaygisinin gelismesi, empati becerilerinin giiglenmesi ve karsilastiklar
ayrimci durumlara elestirel bir bakis agisiyla yaklasabilmeleri, bu yaklasimin kazandirmayi hedefledigi
temel yetkinliklerdendir (Duman, 2013; Hong, 2017).

Ayrimcilik karsiti egitimin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in yalnizca ¢ocuklarla degil, aynm
zamanda egitim sisteminin tim bilesenlerinde yer almasi, 6gretmenlerle ve ailelerle de siirekli bir
isbirligi i¢inde olunmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda, dgretmenlerin elestirel diislinme becerilerini
giiclendirmeleri, grup ici etkilesimleri desteklemeleri ve ayrimci tutumlara karsi aktif bir durus
sergilemeleri kritik dneme sahiptir (Derman-Sparks ve ABC Task Force, 1989; Derman-Sparks ve
Olsen-Edwards, 2012; Gay, 2004; Ramsey, 2017). Ayrica, ailelerle kurulacak giiclii isbirlikleri,
cocuklarin olumlu sosyal ve kiiltiirel kimlikler gelistirmelerini desteklemektedir (Wright vd., 2015).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin erken yillarda 6nyargilarla yiizlesmesi ve ¢esitlilige deger veren
bir bakis agis1 gelistirmesi, sosyal adalet bilincinin temellerinin atilmasi agisindan kritik goriilmektedir.
Cok kiiltlirli toplumlarda, toplumsal barigin ve giiven ortaminin siirdiiriilebilirligi; empati kurabilen,
farkliliklara saygi duyan bireylerin yetistirilmesiyle dogrudan iligkilidir. Giliniimiiz g¢ocuklarinin
gelecegin duyarli ve adil yetigkinleri olmalari i¢in, erken ¢ocukluk déneminden itibaren ayrimcilik
karsiti egitime agirlik verilmesi gerektigi aciktir. Bu kapsamda, egitim sistemlerinde hakim olan
cogunluk kiiltliriine yonelik elestirel bir bakis agis1 gelistirilmesi ve farkli etnik gruplara veya herhangi
bir farkliliga sahip bireylere yonelik ayrimci uygulamalarin ortadan kaldirilmasi hedeflenmelidir.

Ote yandan Tiirkiye’de erken cocukluk egitimine y&nelik politikalar son yillarda gelisim
gostermis olsa da, ayrimcilik karsiti egitim Ozelinde sistematik ve kapsayict uygulamalarin heniiz
yeterince yayginlagsmadigi goriilmektedir. Ozellikle etnik koken, dil, cinsiyet, engellilik durumu ve
sosyo-ekonomik farkliliklar temelinde olusabilecek 6nyargilarla basa ¢ikabilecek iceriklerin okul dncesi
egitim programlarinda sinirl diizeyde yer almasi, bu alanda duyulan ihtiyaci artirmaktadir. Milli Egitim
Bakanlhigi’nin giincel programlarinda esitlik ve kapsayiciliga dair ilkeler bulunsa da, bu ilkelerin
uygulamaya yansitilmasinda dgretmen yeterlikleri, okul iklimi ve materyal ¢esitliligi bakimindan
eksiklikler yasanmaktadir. Ayrica Ogretmen yetistirme programlarinda ayrimcilik karsiti egitime
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yonelik dogrudan igeriklerin bulunmamasi da 6nemli bir bosluk olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu baglamda,
Tiirkiye’de okul Oncesi egitim ortamlarinin kiiltiirel ¢esitliligi gdzeten, adaleti ve esitligi merkeze alan
bir yapida olmasi igin ayrimcilik karsiti egitim yaklagimiin daha bilingli ve yapisal bicimde egitim
politikalaria entegre edilmesi bir énemli bir gereksinim haline gelmistir. Bu arastirmada, diinyada
oldugu gibi iilkemizde de giderek artan kiiltlirel gesitlilik ve gruplar arasi1 farkliliklar 1g1ginda, okul
oncesi donemden itibaren daha duyarli bir egitim planlamasina olan ihtiyacin bir sonucu olarak ortaya
cikmigtir. Aragtirmanin temel amaci, ayrimceilik karsiti yaklagimin temel kavramsal ¢ercevesini ortaya
koymak, erken ¢ocukluk doneminde uygulanabilirligine iliskin mevcut literatiir dogrultusunda kapsamli
bir degerlendirme sunmaktir.

1. YONTEM

Bu arastirma, nitel bir yaklasimla yiiriitiilen betimsel bir derleme calismasidir. Arastirmada,
ayrimeilik  karsitt egitim yaklagimin  kavramsal temellerini ve erken c¢ocukluk donemindeki
uygulanabilirligini ele alan ulusal ve uluslararasi literatiir taranmustir. Literatiir taramasi siirecinde, Web
of Science (WoS), ERIC, Google Scholar, ULAKBIM, DergiPark, EBSCOhost ve ProQuest gibi ulusal
ve uluslararas1 akademik veri tabanlari kullanmilmistir. Calismada birincil kaynaklar (temel teorik
kitaplar, 6zgilin arastirmalar) ve ikincil kaynaklar (derleme makaleleri, raporlar, diger akademik
yayinlar) taranmistir. Tarama siirecinde, 6zellikle 2000 yili sonrasinda yayimlanan giincel akademik
calismalara ve alan yazindaki onciil kabul edilen eser ve arastirmalara oncelik verilmistir. Arastirma
uygulamali bir ¢alisma olmadigindan, belirli bir evren ya da orneklem se¢imine gidilmemistir.
Literatiirden elde edilen veriler ayrimcilik karsit1 egitimin tarihgesi ve temelleri, temel ilke ve 6zellikleri,
amaglari, ayrimecilik karsiti egitimin uygulanmasi ve Ogretmen-aile is birligi gibi ana temalar
cergevesinde sistematik bir degerlendirme yapilmistir. Elde edilen bilgiler dogrultusunda, kavramsal
cergeve olusturularak sentezlenmis ve alanyazindaki mevcut bilgi birikimi 1s1¢inda ayrimeilik karsiti
egitim uygulamalarina iliskin kapsamli bir bakis agist sunulmustur.

1.1. Ayrimcilik Karsit1 Yaklasim (Tarihce ve Temeller)

Toplumdaki esitsizlikleri ifade eden ayrimcilik kavrami ahlaki ve politik temelleri olan bir
kavram olmakla beraber genel olarak “bir bireyin belirli bir gruba ait olmasi ya da sahip oldugu bir
0zellik nedeniyle diger kisilerden farkli bir sekilde muamele gormesi ve bu siiregte magduriyet
yagsamast" seklinde tanimlanmaktadir (Claux, Cruz, Modé ve Croso, 2014; Kursun, 2006). Ayrimciliga
iligkin tutum ve davranislar bireylerdeki 6n yargilar dogrultusunda gelisir (Erdogan ve Vatandas, 2020).
Bireylerde onyargilarla sekillenen ayrimei tutumlarin erken yaslardan itibaren ele alinmasi, toplumsal
diizeyde esitlik¢i degerlerin giiclendirilmesi acisindan kritik 6nem tagimaktadir. Ayrimeiligi 6nlemeye
yonelik egitim yaklasimlari arasinda, bireysel ve toplumsal doniisiimii hedefleyen ayrimcilik karsiti
yaklasim one ¢ikmaktadir. Ayrimeilik karsitt yaklagim; ulusal literatiirde ayn1 zamanda Anti-Ayrimct
Egitim yaklagimi, On yargi Karsiti Egitim gibi farkl isimlerle yer alirken; uluslararast literatiirde Anti-
Bias Approach ve Anti-Bias Education, Anti-Discrimination Education terimleriyle ele alinmaktadir
(Derman- Sparks, Olsen-Edwards ve Goins, 2020; Duman, 2013).

Ayrimceilik kargiti yaklasgimin ¢ikis notasi olan ¢ok kiiltlirli egitim hareketi, ilk kez 1940'larin
sonlarinda ve 1950'lerin baslarinda "¢ok kiiltiirlii gruplar arasi egitim" adi altinda ortaya ¢ikmis ve bu
siirecte cocuklarin irksal farkindaliklart ile kendilerine ve bagkalarina yonelik tutumlar {izerine ¢esitli
calismalar yiritilmiistiir. 1960'larin sonlar1 ve 1970'lerde, farkli irksal ve kiiltiirel gruplar arasinda
karsilikl1 saygiy1 tesvik etmeye odaklanan daha kapsamli bir¢ok kiiltiirlii egitim anlayisi gelismistir.
Ayrimceilik karsiti yaklasim da bu siirecin bir uzantis1 olarak dogmus, cok kiltiirlii egitimle ortak
paydada bulusmakla birlikte, kapsadig1 gruplarin gesitliligi ve ayrimcilik ile dogrudan miicadeleyi
merkeze almas1 yoniiyle diger yaklagimlardan ayrilmistir (Derman-Sparks ve ABC Task Force, 1989).

Ayrimceilik karsitt yaklagimin temelleri, 1980°1i yillarda ABD'nin Seattle kentinde Kellogg
Vakfi'nin destekledigi ve Louise Derman-Sparks'm liderligini yaptig1 "Kiiltiirel Olarak ilgili Ayrimcilik
Karsit1 Liderlik Projesi" (CRAB) kapsaminda atilmigtir (Nguyen, 2022; York, 2016). Bu proje, kiigiik
yaslardan itibaren cesitlilik, farkliliklara saygi ve hosgorii kavramlarinin egitim yoluyla desteklenmesini
amaglamistir. 1989 yilinda yayimlanan “Anti-Bias Curriculum: Tools for Empowering Young
Children” adli el kitabi ile yaklagim genis kitlelere ulagsmis; bu eser, erken ¢ocukluk egitiminde dnemli
bir bagvuru kaynagi haline gelmis ve National Association for the Education of Young Children
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(NAEYC) tarafindan en ¢ok satan ikinci kitap olmustur (Temel ve Imir, 2019). 21. yiizyila gelindiginde,
ABD'nin yani sira Avustralya, Belgika, Kanada, Danimarka, Almanya, Hollanda ve Isveg gibi pek cok
tilkede erken cocukluk egitiminde ¢ok kiiltiirlii ve ayrimeilik karsiti programlar benimsenmis ve yaygin
sekilde uygulanmaya baslanmistir (Hong, 2017; Kim, 2010; Van Keulen, 2004).

Ayrimeilik karsit1 yaklasim, bireylerin inanglari, tutumlar1 ve davranislarindan hareketle yalnizca
uygulandig1 toplumun degil, tiim insanligin bu konudaki diigiince ve degerlerini doniistiirmeyi
amaglamaktadir (Derman-Sparks ve Olsen-Edwards, 2012; Derman-Sparks ve Ramsey, 2011; Levy,
1996). Ayrimcilik karsiti yaklagim; 1k, cinsiyet, engellilik durumu ve diger tiim farklilik alanlarinda
ortaya cikan Onyargilara elestirel bir bakis gelistirmeyi ve bu Onyargilara karsi aktif bir direng
olusturmay1 amaglamaktadir. Bu yaklagim, ¢ocuklarin bireysel kimliklerini ve grup aidiyetlerini giivenle
benimsemelerini desteklemekte, ayn1 zamanda kiiltiirel gesitlilikten kaynaklanan farkliliklara kars1 daha
duyarli ve saygili bireyler olarak yetismelerine katki saglamay1 hedeflemektedir. Cocuklarin hem kendi
farkliliklarini hem de bagskalarinin gesitliligini olumlu bir bakis agisiyla kavramalar1 ve toplumsal kalip
yargilara yapici bigimde kars1 koymalari, ayrimeilik karsiti egitimin temel amaclar1 arasinda yer
almaktadir (Kimura, Antén-Oldenburg ve Pinderhughes, 2022).

Derman-Sparks ve ABC Task Force'un (1989) tamimina gore, ayrimeilik karsitt yaklagim;
onyargilari, kalip yargilara dayal ayrimeiliklari ve stereotipik diisiinceleri dogrudan hedef alan, aktivist
bir egitim anlayisidir. Bu yaklagim, bireylerin 1rk¢ilik, cinsiyet temelli ayrimeilik ve sosyo-kiiltiirel
farkliliklardan kaynaklanan adaletsizlikler gibi 6nyargili davranis bigimlerine karsi bilingli bir durus
sergilemelerini gerektirir (Derman-Sparks ve ABC Task Force, 1989). Bu perspektiften bakildiginda,
ayrimcilik karsitt yaklasim; bireylerin olumlu kimlik gelisimini desteklemeyi, 6zdeger ve 0zsaygi
kazanmalarini, farkli bireylere empatiyle yaklagabilmelerini ve karsilastiklar1 ayrimer tutumlar elestirel
bir bakis agisiyla degerlendirme becerisi gelistirmelerini amaglayan bir egitim anlayigidir (Duman,
2013).

Elestirel pedagoji ve gelisimsel kuramlar gibi pek ¢ok kuramla iliskilendirilen (Wu, 1999)
ayrimeilik karsit1 egitim yaklagiminin temelinde, her ¢ocugun benzersiz oldugu ve sahip oldugu tiim
farkli 6zelliklerin gelisim potansiyeli tasidig1 anlayist yer almaktadir. Ayrimeilik Kargiti yaklagimin
felsefi temelleri ise elestirel egitim teorisi ve sosyal bilis teorisine dayanmaktadir.

Elestirel egitim teorisi, bireyi hem kendi kisisel gelisimine hem de toplumsal doniisiime
hazirlamay1 amaglayan devrimeci bir yaklagim olarak tanimlanir (Allman, 2010). Ayni zamanda bu teori,
egitim sistemi igerisinde ve Ozellikle sinif ortaminda var olan ortiik gii¢ iligkilerini goriiniir kilmay1
hedefleyen ahlaki ve politik bir perspektifle gelistirilmistir. Miidahaleci bir eylem bi¢imi olarak
degerlendirilen elestirel pedagoji ise, dzgiir bir biling olusturmay1, bireyin giic ve yetenek arasindaki
iliskiyi kavrayarak toplumsal adalet temelinde hareket etmesini destekleyen tutku ve ilkeler
dogrultusunda sekillenen bir egitim yaklagimidir (Giroux, 2004). Elestirel egitim teorisi, egitim
sistemlerinde cinsiyet, etnik kimlik, sosyo-ekonomik statii ve engellilik gibi sosyal esitsizliklerin
yeniden liretilmesini ve mesrulastirilmasini elestirel bir bakis agisiyla sorgular. Bu anlayis, toplumun
egemen gruplarinin olusturdugu kiiltiirel degerlerin okul miifredatlarinda 6ncelikli olarak yer aldigim
savunarak, egitim kurumlarinin mevcut gii¢ iliskilerini siirdiirmedeki roliine dikkat ¢ekmektedir
(Haynes ve Murris, 2011; McLaren, 2011). Elestirel pedagoji bu noktada, yalmizca bilgiyi aktarmay1
degil, bireyleri toplumdaki baski ve adaletsizlik yapilarini tanimaya ve bunlara meydan okumaya tesvik
etmeyi amaclayan bir yaklasim olarak One cikar. Bu baglamda elestirel egitim, bireylerin i¢inde
yasadiklari diinyay1 sorgulayici bir yaklasimla ele almalarini ve sosyal adaleti temel alan bir doniisiim
siireci baglatmalarini miimkiin kilan bir 6zgiirlesme yolu olarak degerlendirilmektedir (Freire, 2013).

Sosyal bilig teorisi, en temel bigimiyle davranig degisimini ve bu degisimi yonlendiren biligsel
siirecleri agiklamayi amagclar (Bandura, 1989). Bu kuram ayni zamanda bireylerin baskalarinin
davranislarini, tutumlarini ve duygusal tepkilerini gézlemleyerek 6grenme siireglerinin dnemine dikkat
ceker (Kearsley, 2007). Sosyal bilis yaklasimi bu yoniiyle, cocuklarin hem kendi kimliklerine hem de
cevrelerindeki bireylerin kimliklerine, ahlaki degerlere ve sosyal iligkilere dair bilgileri aktif bigimde
yapilandirma siireclerine odaklanmaktadir. Sosyal bilis teorisi, sosyal bilginin olusum siirecini
Piaget'nin kavram gelisimine iliskin sema, 6ziimleme, uyma ve 6grenme siirecleri g¢ercevesinde
aciklamaktadir. Bu teori, bireylerin sosyal diinyayr nasil yapilandirdiklarini anlamak i¢in biligsel
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mekanizmalarin isleyisine vurgu yapar. Ayrica sosyal bilis kurami, cocuklarin kendi ge¢mis
deneyimlerini kavrayabilmeleri ve farkli kiiltiirel yagam bigimlerini anlayabilmeleri amaciyla, ¢ok
kiiltiirlii egitim stratejilerinin gelistirilmesi gerektigini savunmaktadir (Rosenzweig, 1998).

Bu kuramsal temeller 15181nda ayrimeilik karsiti yaklagimin temel vizyonu; her ¢ocugun 6zgiin
yeteneklere sahip oldugunu kabul eden ve bu potansiyellerin tam anlamiyla gelistirilmesine olanak
taniyan, daha adil ve kapsayici bir diinya inga etme hedefidir (Derman-Sparks ve Olsen-Edwards, 2012;
Hohensee ve Derman-Sparks, 1992).

1.2. Ayrimeilik Karsiti Egitim-Temel ilke ve Ozellikler

Alan yazinda 1990'l yillardan itibaren kullanilmaya baslanan “Anti-Bias Education — Ayrimeilik
ve Onyarg1 Karsit1 Egitim” yaklasimi (Iruka vd., 2020), dogas geregi adaletsizliklerin bulundugu bir
diinyada kiiltiirel ¢esitliligi ve farkliliklar1 ele almay1 amaglamaktadir. Giiniimiizde ise bu yaklagim,
cocuklara yonelik en kapsamli ¢ok kiiltlirlii egitim modeli olarak kabul edilmektedir (Hong, 2017,
Nguyen, 2022). Ayrimcilik karsgiti egitim, kiiltiirel ¢esitliligin hakim oldugu toplumlarda ¢ocuklart ve
ailelerini olumlu bir kimlik algis1 gelistirme siirecinde desteklemeyi amaglayan bir 6gretim yaklagimidir.
Bu yaklasim, ayn1 zamanda ayrimcili§i azaltmaya yonelik etkili bir miifredat stratejisi olarak da
tanimlanmaktadir (Banks, 2004). Program, ¢ocuklarin kendi kimlikleri ve ailelerine yonelik gurur
duygusu gelistirmelerine, farkliliklara saygi gostermelerine, adaletsizligi ve Onyargilari
tantyabilmelerine ve hem kendi haklar1t hem de bagkalarinin haklari igin aktif bir sekilde harekete
geemelerine katki saglamayi1 hedefler (Derman-Sparks ve Olsen-Edwards, 2012; Kuh vd., 2016).

Erken ¢ocukluk egitimi alaninda yapilan arastirmalar, dogumdan bes yasina kadar olan donemde
cocuklarin ¢evresel etkilesimler yoluyla 6nemli benzerlikleri ve farkliliklari algilamaya basladiklarini
(Hall, 1999; Wolpert, 2002) ve bu siirecte ¢esitli onyargilar gelistirebildiklerini ortaya koymaktadir
(Aboud ve Doyle, 1996; Killen vd., 2007). Ayrica ¢alismalar erken donem Onyargilarin ¢ocuklarin
sosyal ve biligsel gelisimleri tizerinde etkili oldugunu (Bigler ve Liben, 1993; Killen vd., 2007; Levy,
2000) ve aynit zamanda akran iliskileri ile akran tercihlerinde de belirleyici bir rol oynadigim
gostermektedir (Day, 2016; Van Ausdale ve Feagin, 1996). Arastirmalara gore bebekler dogumdan
itibaren cevrelerindeki farkliliklar1 algilamaya baslarlar. ilk alti aylik siiregte bebekler, ten rengi
farkliliklarimi fark edebilmektedir (Katz ve Kofkin, 1997). Bir yasina geldiklerinde ise ¢ocuklar; 1rk,
cinsiyet, sa¢ rengi ve dil gibi c¢esitli farkliliklar1 gozlemlemeye baslamakta ve bu farkliliklarin
nedenlerine dair merak gelistirmektedirler (Ramsey, 2009). iki yas civarinda ¢ocuklar, bu farkliliklar:
s0zlii olarak ifade edebilmekte; kiz ¢ocuklarin bebekler ile, erkek ¢ocuklarin arabalar ile oynamasi gibi
cinsiyete uygun kalip yargilar kullanarak kendilerini ve ¢evrelerini tamimlayabilmektedirler. Ayrica ten
rengini tanimlamak i¢in renk isimlerini kullanmalar1 da bu donemde sikga goriilmektedir (Ramsey,
2009). Ug yasindaki ¢ocuklar ise, irksal kimlik, dil, cinsiyet ve fiziksel engeller gibi &zelliklere dair
sorular sorarak, kendi fiziksel 6zellikleri ile baskalarininkini karsilagtirmaya baslarlar (Derman-Sparks
vd., 2020). Dort yasa gelindiginde ¢ocuklar, sosyo-ekonomik sinif ve aile yapisindaki farkliliklart da
fark etmeye baglarlar (Tatum, 2017). Bes yas civarinda ise, ¢cocuklar benzer ve farkli 6zelliklere sahip
arkadaslarina gore benlik algist ve benlik saygisi gelistirmekte, ayni zamanda farkl: kiiltiirlerin varligini
da kavramaya basglamaktadirlar (Derman-Sparks ve Olsen-Edwards, 2012). Alt1 yasa geldiklerinde ise,
farkliliklarmn kalic1 oldugunun bilincine varir ve bu farkliliklarin nedenlerini daha iyi anlayabilirler. Bu
donemde c¢ocuklar, gevrelerinden yogun bir sekilde etkilenirler. Dolayisiyla, bu yaslardaki ¢ocuklarin
farkliliklara kars1 gelistirecekleri tutumlar, biiyiik 6l¢iide icinde bulunduklart sosyal ¢evreye ve okul
ortamindaki iligkilere bagli olarak sekillenir (Robbins, 2013). Cocuklarin gosterdigi yanli tutum ve
davraniglar ile verdikleri tepkiler, zamanla kalict Onyargilara doniisebilir ve bu durum, cocuklar
acisindan ayrimcilik egiliminin temelini olusturabilir (Gartell, 2012).

Bu noktada, ayrimcilik karsiti egitim uygulamalari, gocugun hem bireysel gelisim siirecinde hem
de ¢evresi ve akranlariyla kurdugu iletisimde kritik bir rol iistlenmektedir. lyi yapilandirilmis bir
ayrimeilik kargitt egitim programi sayesinde, cocuklar kendi kiiltiirel kimliklerini &grenme ve
igsellestirme firsat1 bulur; ait olduklari kiiltiire ve aile yapilarina yonelik giiclii ve olumlu baglar
geligtirirler. Ayrica, bireyler arasindaki benzerlikleri ve farkliliklart kesfederek, kiiltiirler arasi saygili,
giiclii ve siirdiirtilebilir iligkiler kurma becerilerini de gelistirmeleri desteklenir (York, 2016). Bu
kapsamda, kiiltiirel duyarliligi esas alan bir ayrimcilik karsiti egitim yaklasimi, ¢ocuklarin insan
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cesitliligi hakkinda bilgi edinmelerini, kiilttirel farkliliklara saygi duymalarini, gesitli stereotipleri (kalip
yargi) ve buna bagli adaletsiz davranislari tanimalarin1 ve bu davranislara kars1 bilingli bir sekilde tepki
verebilmelerini hedefler (Gaias, 2015; Sagmoen-Siqueira, 2015; York, 2016).

Derman-Sparks ve Olsen-Edwards’a (2012) gore Ayrimcilik Karsitt Egitim Programinin
dayandigi temel ilkeler bulunur. Bu program, ¢cocugu merkeze alir ve giinliikk uygulamalarin dogal bir
pargasi olarak tasarlanir. Ayrimcili§a ve dislanmaya maruz kalan ¢ocuklar kadar, sosyal ayricaliklara
sahip ¢ocuklarin da ihtiyaglarini gozetir. Yaklasim, ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uygun olarak
sekillendirilir ve hem &gretmenler hem de c¢ocuklar tarafindan baslatilan etkinliklere yer verilerek
etkilesimli bir 6grenme siireci tesvik edilir. Ayrimcilik karsiti egitim, kisa siireli miidahalelerle sinirl
degildir; aksine, uzun vadeli ve siirekli bir siire¢ olarak kurgulanmalidir. Program ayrica 6gretmenlerin
kendi kimliklerini, 6nyargilarini ve deger yargilarini tanimalarini tesvik eder. Derman-Sparks ve Olsen-
Edwards (2012), 6gretmenlerin yalnizca yiizeysel kiiltiirel 6gelere deginen "turist miifredati" anlayisinin
Otesine gegerek, kiiltiirler arasi farkliliklar1 ve benzerlikleri biitiinciil ve dnyargi karsiti bir yaklasimla
ele almalar gerektigini vurgulamigtir. Bu baglamda, 6gretmenlerin farkl kiiltiirel 6zellikleri tanitmanin
yani sira, kiiltiirler arasi ortak noktalari da sosyal uyumun gii¢lendirilmesi amaciyla 6n plana ¢ikarmalari
onerilmektedir (Quah, 2000). Son olarak, ayrimecilik karsit1 egitim programi, giiclii bir okul-aile is
birligine dayanarak, ¢ocuklarin farkliliklar1 anlamalar1 ve kabul etmeleri siirecini desteklemeyi hedefler.

Derman-Sparks ve ABC Task Force’un (1989) gelistirdigi Ayrimcilik Kargitt Egitim Programi
kapsaminda, ¢ocuklara kazandirilmasi hedeflenen bazi temel ozellikler bulunmaktadir. Bu 6zelliklerden
ilki, programin oncelikle bireyin kendisini tanimasi ve anlamasi yoluyla olumlu bir 6z kimlik
gelistirmesini amaglamasidir. Cocuklarin degisime ve kiiltiirel ¢esitlilige uyum saglamalari, basarma
duygusunu deneyimlemeleri ve ¢ikar gozetmeksizin baskalarina yardim etme istegi kazanmalar tesvik
edilmektedir. Ayrica bireylerin, ait olduklari grubun bir parcasi olduklarinin bilincine varmalar1 ve
empati becerilerini gelistirerek baskalarinin bakis agilarin1 anlamalar desteklenmektedir.

Ayrimcilik karsiti egitim ile farkl kiiltiirlere, 1rklara ve inang sistemlerine tarafsiz bir bakis agis1
geligtirmeli, hem kendi degerlerine hem de bagkalarimin degerlerine saygi duymalidir. Cocuklarin
cinsiyet farkliliklarina ve bireysel yeteneklere duyarli olmalari, adil ve adaletsiz davraniglari ayirt
edebilmeleri ve adaletsizliklere karst cesurca tepki verebilmeleri de egitim siirecinin temel
unsurlarindandir. Ayrimcilik karsitt egitim, ¢ocuklara farkliliklari olan bireylere yonelik olumsuz,
tutumlardan kacinmay1 6gretirken; toplumsal kalip yargilarin dogrulugunu sorgulama ve bu stereotipik
diisiinceleri elestirel bicimde degerlendirme becerisi kazandirmay1 da hedeflemektedir. Son olarak,
bagkalarini etkin sekilde dinleme aligkanliginin gelistirilmesi ve problem ¢6zme becerilerinin
desteklenmesi, programin onemli 6zellikleri arasinda yer almaktadir. Derman-Sparks ve Olsen-
Edwards’in (2012) ortaya koydugu ¢erceveye gore, Ayrimeilik Karsiti Egitim Programi ii¢ temel odak
noktast etrafinda sekillendirilmelidir:  Cocuklarin  glinlik yasantilarina odaklanmak, turist
yaklagimindan kaginmak ve sosyal degisimi destekleyen proaktif bir tutumu tesvik etmek (Banks, 2004;
Ramsey, 2018; Wu, 1999).

Ayrimeuik  karsiti  egitim uygulamalart  giinliik deneyimlere odaklanmalidir:  Cocuklara
kazandirilmak istenen ayrimcilik karsiti farkindalik, diger tiim 6grenme alanlarinda oldugu gibi, giinliik
yasantilarla iliskilendirilerek verilmelidir. Cinsiyet, goriiniig, aile yapis1 ve kiiltiirel farkliliklar gibi
konularda hazirlanan etkinlikler ve kullanilan materyaller, ¢ocuklarin yasadiklar1 ¢evre ve kiiltiirel
deneyimleriyle uyumlu olmalidir. Bu yaklagim, o6gretmenlere c¢ocuklarin giinlilk yasamlarinda
karsilastiklar1 6nyargilart nasil algiladiklarini daha iyi anlama firsat1 verirken, ¢ocuklarda da toplumsal
cesitlilige yonelik duyarliligr artirir (Ramsey, 2018; Wu, 1999).

Turist yaklasim ile hareket edilmemelidir: Ayrnmcilik karsitt egitimde, kiiltiirel igeriklerin
programa sadece eklenmesi degil; farkliliklarin, 6nyargilarin ve ayrimei tutumlarin elestirel bir sekilde
tartisilmasi hedeflenir. Bu sayede ¢ocuklar, karsilastiklar1 farkliliklar1 daha kapsayict ve empatik bir
bakis agistyla degerlendirme firsati bulur (Banks, 2004; Day, 2016; Gorski, 2006).

Sosyal ve ileriye doniik (proaktif) tutumu kolaylastirmalidir: Ayrimcilik karsitt yaklasimda
egitimcilerin hem rehberlik yapmalari hem de davranislariyla g¢ocuklara olumlu birer model
olusturmalar1 biiyiik 6nem tasir (Derman-Sparks ve Ramsey, 2011; Wu, 1999). Ogretmenlerin
Onyargilara ve ayrimciliga karsi gosterdikleri tutumlar, ¢gocuklarin esitlik ve adalet kavramlarina iliskin
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algilarinin sekillenmesinde belirleyici olmaktadir. Bu nedenle 6gretmenler, siif i¢inde kapsayici ve
cogulcu bir dil kullanarak, farkliliklara saygi gosterilmesi gerektigini davranislariyla yansitmalidir
(Banks, 2016; Gaias vd., 2021; Garcia, 2003). Ayrica d6gretmenler, ¢cocuklara cinsiyet, kiiltiir ve etnik
koken gibi farkliliklara yonelik nyargilar elestirel bir gozle degerlendirme firsatlari sunmali ve onlar1
sosyal adalet odakl1 diiglinmeye tesvik etmelidir.

Sonug olarak, ¢ok kiiltiirlii bir perspektifle yapilandirilan ayrimcilik karsit1 egitim programlarinda
Ogretmenler, her tiirlii ayrimer davranigsa miidahale eden bir tutum sergileyerek ¢cocuklart daha adil ve
demokratik bir toplumun insasinda aktif bireyler olmaya yonlendirmelidir (Banks, 2006; York, 2016).

1.3. Ayrimcilik Karsiti Egitimin Amaclar

Ayrimecilik karsit1 egitim yaklagimi, 6ncelikle her bireyin olumlu bir benlik saygisi gelistirmesini,
farkliliklara saygi duymasini ve empati becerilerini artirmasini temel alir. Bunun yani sira, bireylerin
adaletsizlige ve esitsizlige karsi aktif bir tutum sergilemeleri de siirecin 6nemli bir pargasi olarak
goriilmektedir (Lin, Lake ve Rice, 2008). Bu ¢er¢evede, ayrimcilik karsiti egitimin temel amact;
toplumda tiim bireylere esit firsatlar sunmak ve bireylerin kendi kiiltiirel kimliklerini koruyarak ortak
bir toplumsal yagamu siirdiirebilmelerini desteklemektir (Derman-Sparks ve Ramsey, 2006). Ayrimcilik
karsiti yaklagimin pragmatik amaci, ¢ocuklara kendilerine yonelik saygi gelistirmede, onyargi ve
ayrimciligi ortadan kaldirmaya yonelik gerekli bilgi ve becerileri kazandirmada onlar1 desteklemektir
(Hong, 2017). Daha genis bir soylemle, bu yaklagim ¢ocuklarda olumlu ve 6zgiivenli bir kimlik inga
etmeyi, farkliliklara sahip bireylerle empatik iligskiler kurmalarini tesvik etmeyi, onyargilara karsi
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeyi ve hem kendilerine hem de baskalarina yonelik ayrimer tutum
ve davraniglara karst koyma yetkinligi kazandirmayir amaglayan bir egitim modeli olarak
sekillendirilmistir (Hohensee ve Derman-Sparks, 1992).

Derman-Sparks ve Olsen-Edwards (2016) ise ayrimeilik karsiti egitimin amaglarini dort temel
boyutta tanimlamaktadir: kimlik, ¢esitlilik, adalet ve aktivizm. Bu baglamda, ayrimcilik karsit1 egitimde
kimlik boyutu, her ¢ocugun 6z farkindalik gelistirmesini, kendine giiven duymasini, ailesiyle gurur
duymasini ve olumlu bir sosyal/grup kimligi olusturmasini hedeflemektedir. Cesit/ilik boyutunda ise,
¢ocuklarin insan cesitliligini dogru kavramlarla ve sefkatli bir dille ifade etmeleri amaglanmaktadir.
Adalet boyutu, ¢ocuklarm adaletsiz durumlar1 fark etmelerini, adaletsizligi tanimlayacak bir dile sahip
olmalarmi ve adaletsizligin yaratti1 duygusal etkileri anlayabilmelerini desteklemektedir. Aktivizm
boyutunda ise, ¢cocuklarin dnyargi ve ayrimei davraniglara karsi bireysel ya da kolektif bir gliclenme
duygusu gelistirerek etkin bicimde harekete gegmeleri desteklenmektedir (Derman-Sparks ve Olsen-
Edwards, 2012; Escayg, 2018). Bu dort boyut temel alinarak yapilandirilan ayrimeilik karsiti egitim
yaklagimi, ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarini kapsayacak sekilde tasarlanmistir. Bu dort amag, bir disli
carkin pargalar1 gibi birbirini destekleyen bir yaprya sahiptir. Her bir hedefe ulasilmasi, diger amaclarin
gelisimini de olumlu yonde etkiler. Bu nedenle etkili ve biitiinciil bir ayrimeilik karsiti egitim, ancak
kimlik, cesitlilik, adalet ve aktivizm boyutlarinin tiimiiniin programin ayrilmaz bir parcasi olarak ele
alimmasiyla miimkiin olabilir (Derman-Sparks ve Olsen-Edwards, 2012). Bu 4 boyut dogrultusunda
olusturulan ayrimcilik karsit1 yaklagimin 4 temel amaci ise asagidaki gibidir.

Amag 1: Ayrimcilik karsit1 egitim; sosyal, duygusal ve biligsel gelisimi giiclendirir.

Amag 2: Ayrimcilik karsiti egitim farkliliklar destekler ve farkliliklarin rahatlikla ve dogru bir
sekilde ifade edilmesini saglar.

Amag 3: Aynmcilik Karsitt Egitim adaletsizliklere ve onyargilara iligskin elestirel diisiinmeyi
gelistirir ve ¢ocuklara haksizliklarin insanlari incittiginin kavratilmasini saglar.

Amag 4. Ayrimeilik Kargitt Egitim tiim ¢ocuklara kendisine ya da bir bagkasina iligkin 6nyargilara
ve ayrimciliklara karsi ayakta durabilme- karsi koyma becerisi kazandirir.

Bu dort temel amag, ayn1 zamanda bir ayrimcilik karsiti egitim programinda ele alinmasi gereken
temel igerik alanlarin1 da tanimlamaktadir. Bu hedefler, egitimcilere gelisim diizeyine uygun ayrimecilik
karsiti etkinlikler tasarlama, planlama ve uygulama siireclerinde 6nemli bir yol gosterici islevi
gormektedir (York, 2016). Ayrimcilik karsiti egitimin her bir amaci birbirine siki sekilde baghdir ve
birbirini tamamlayici niteliktedir. Her bir amacin gergeklestirilmesi, diger amaglarin giiglenmesine ve
gelismesine katki saglamakta, boylece egitim siirecinde biitiinsel bir ilerleme miimkiin olmaktadir
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(Derman-Sparks ve Olsen-Edwards, 2016). Bu nedenle, s6z konusu dort amacin bir biitiin olarak ele
alinmasi, ¢ocuklarda istenilen doniigiimiin ger¢eklesmesi igin kritik dneme sahiptir. Farkliliklarla dolu
bir diinyada, bireylerin hem kimlik gelistirme hem de ¢esitliligi anlama hedeflerini ger¢eklestirmeleri,
temel bir sosyal beceri olarak goriilmelidir. Boylece bireyler, temel insani ihtiyaglarin evrensel oldugunu
ve bu ihtiyaglarin farkli kiiltiirel baglamlarda cesitli sekillerde karsilandigini kavrayarak daha kapsayici
ve empatik bir bakis agis1 gelistirebilirler (Derman-Sparks ve Olsen-Edwards, 2016; Escayg, 2018).

1.4. Ayrimcilik Karsiti Egitim Programinin Uygulanmasi

Cocuklar, toplumun degerlerine iliskin mesajlar1 igsellestirdikge ve bu mesajlara dayanarak diger
bireyleri dahil etme ya da dislama egilimleri gelistirdikge, tiim insanlarin esit derecede degerli oldugunu
vurgulayan ve adaletsizliklerin énlenmesini esas alan bir ayrimcilik karsiti egitimin dnemi daha da
belirgin hale gelmektedir (Boutte, 2008; Hyland, 2010; Vittrup, 2016). Bu baglamda, ¢ocuklara sosyal
adalet perspektifinden ayrimcilik karsiti bir durus kazandirmak, 6zellikle erken ¢ocukluk déneminde
kritik bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Ayrimceilik karsiti egitim, var olan egitim programina sonradan eklenen bir bakis acist degil;
mevcut programla biitiinlesmesi gereken temel bir yaklasim olarak ele alinmahidir. Bu yaklasim,
cocuklarn kendi kimliklerine iligkin olumlu bir bakis acis1 gelistirmelerini saglarken, ayn1 zamanda
cinsiyet, etnik koken veya fiziksel durumdan bagimsiz olarak tiim bireylere saygi duymayi tesvik etmeyi
amaglamaktadir. Bu yoniiyle, ayrimeilik karsiti egitim, kalip yargilar, 6nyargilar ve ayrimeilik ile
miicadeleyi esas alan aktivist bir yaklasim niteligi tasimaktadir (Lin, 2008; Temel ve Imir, 2019).

Ayrimceilik karsitt yaklasimin erken ¢ocukluk egitimine entegre edilmesi, ¢ocuklarin sinif ici
deneyimlerinin sistematik olarak ele alinmasini saglayarak, kiiltiirel ¢esitlilik ve 6nyargilar iizerine daha
derin bir anlayis gelistirilmesine katkida bulunur. Bu tiir bir biitiinlesik egitim uygulamasi, cocuklarin
farkliliklara kars1 daha bilingli, duyarli ve kapsayici bireyler olarak yetismelerine énemli dlgiide destek
sunar (Gaias vd., 2021).

Cocuklar, erken ¢ocukluk egitim programlarinda tiim kimlikleriyle kendilerini giivende
hissetmeye, aileleriyle gurur duymaya ve ait olduklar1 bir ortamda bulunmaya ihtiya¢ duyarlar. Saglikli
bir gelisim ve etkili bir 6grenme siireci i¢in, ¢ocuklarin giinliik yagamlarinda kimlik, ¢esitlilik, onyargi
ve gilic dinamiklerini anlamalarina yardimci olacak araglara erigmeleri biiyiik énem tagimaktadir
(Derman-Sparks ve Edwards, 2012). Bu nedenle, sunulan egitim iceriklerinin ¢gocuklarin kendi kiiltiirel
gecmislerine ve yasam deneyimlerine iliskin unsurlar1 barindirmasinin yani sira, farkli bakis agilarini
kesfetmelerine, cesitliligi gozlemlemelerine ve Onyargilardan uzaklagmalarina olanak taniyacak
uygulamalara da yer verilmelidir (Agarwal-Rangnath vd., 2016; Agarwal-Rangnath, 2021; Sleeter ve
Zavala, 2020). Nitelikli bir erken ¢ocukluk egitimi 6zellikle dezavantajli gruplardan gelen ¢ocuklar i¢in,
kiiltiir, itk ve etnik kdken gibi temalar1 bilingli bir sekilde ele alan egitim uygulamalarini icermelidir.
Ayrimcilik karsitt egitim yaklasimi, bu tiir temalarin smif i¢i siire¢lere nasil biitiinlestirilecegi
konusunda hem teorik hem de pratik bir ¢ergeve sunmaktadir (Gaias, 2015). Bununla birlikte, ayrimeilik
karsit1 egitimin yalnizca dezavantajli gruplardan gelen ¢cocuklara degil, baskin kiiltiirden gelen ¢ocuklara
da uygulanmas: 6nem tasimaktadir. Hong (2017), smifta yalnizca egemen kiiltiire mensup ¢ocuklar
bulunsa bile, 6nyargi karsiti egitimin gerekli oldugunu vurgulamistir. Tiim ¢ocuklarin, kendi kimlikleri
ve aileleriyle gurur duymayi, insan farkliliklarina saygi gostermeyi, Onyargilari tanimayi ve
adaletsizliklere karsi durmay1 dgrenmesi gerektigi ifade edilmektedir. Ote yandan, bir cocugun kiiltiirel
gecmisi veya sosyal kimligi nedeniyle dislanmasi, reddedilmesi ya da alaya alinmasi gibi 6nyargili ve
ayrimel davraniglar, zamanla saldirganlik ve akran zorbaligi gibi ciddi sorunlara yol agabilir. Bu tiir
olumsuz deneyimler, ozellikle ¢ocugun benlik algist ve genel gelisimi iizerinde derin etkiler
birakabilmektedir. Bu noktada, ayrimcilik karsiti egitim programi, smif igindeki c¢atigmalarin
¢Oziimiinde ve daha kapsayict bir ortam yaratilmasinda etkili bir destek mekanizmasi olarak islev
gormektedir (York, 2016).

Ayrimceilik kargitt egitim programi, ¢ocuklari damgalanma, gruptan olumsuz bigimde diglanma
ve baskici tutumlarla karsilastiklarinda sessiz kalmamaya, bu durumlara karsi aktif bir sekilde tepki
gostermeye tesvik etmektedir (Gartell, 2012). Derman-Sparks ve Olsen-Edwards (2012), farklilik,
cesitlilik ve adalet kavramlarinin egitimde mevcut miifredata digaridan eklenen unsurlar olarak degil,
programin dogal bir parcasi olacak sekilde icsellestirilmesi gerektigini vurgulamistir. Bu dogrultuda,
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ayrimcilik karsiti bir egitim programi olusturulurken ilk adim, ¢ocuklara gelisimsel diizeylerine uygun
etkinlikler ve 6grenme deneyimleri sunmaktir (Derman-Sparks, LeeKeenan ve Nimmo, 2015; Doucet
ve Adair, 2013; Kimura vd., 2022).

Etkili bir ayrimeilik karsit1 egitimi ancak egitimeciler, aileler, okul personeli ve diger paydaslarin
is birligiyle gerceklestirilebilir (Vera, Camacho, Polanin ve Salgado, 2016). Program igerigi
olusturulurken, 6nyargili tutum ve davranislarin baskin kiiltiirel normlar tarafindan sekillendirildigi goz
oniinde bulundurulmali ve sosyal, kiiltiirel ve politik baglamdaki tiim farkliliklarin etkisi kabul
edilmelidir (Chandler ve Hawley, 2017; Takaki, 2012). Bu agidan bakildiginda, okul yonetiminin is
birligine dayali1 liderlik anlayisiyla siireci desteklemesi, ayrimcilik karsitt bir programin gelistirilmesi
ve uygulanmasi i¢in kritik bir unsur olarak degerlendirilmektedir (Derman-Sparks ve Olsen-Edwards,
2012; Derman-Sparks vd., 2015; Kuh vd., 2016). Programin basarili bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in
Ogretmenlerin siireci siirekli olarak 6z degerlendirme ve 6z-yansitma yoluyla desteklemeleri de biiyiik
onem tasir (Doucet ve Adair, 2013; Durden, Escalante ve Blitch, 2015; Kimura vd., 2022; Vera vd.,
2016). Arastirmalar, ¢ocuklar i¢in ayrimcilik karsiti uygulamalarin yanmi sira, dgretmenlerin kendi
onyargilarini fark etmelerini ve elestirel bir biling gelistirmelerini saglayacak 6z-yansitma siireglerinin
de programa entegre edilmesi gerektigini gostermektedir (Derman-Sparks ve Olsen-Edwards, 2012; Lin
vd., 2008; Ray, Bowman ve Robbins, 2006). Ayrimcilik karsiti egitim yaklasiminda, egitimciler sosyal
farkliliklardan kaynaklanan 6nyargilara aktif olarak karsi koymaya caligir ve her ¢ocugun farkli kiiltiirel
gegmisini yansitan kapsayici egitim ortamlar1 olusturmak igin proaktif bir rol istlenirler (Cronin vd.,
1998; Derman-Sparks ve ABC Task Force, 1989). Bu dogrultuda, ayrimcilik karsiti egitim tiim
cocuklarin ten rengi, dil, yetenek, cinsiyet, irk, goriiniim, din ve sosyal sinif fark etmeksizin seslerinin
duyulmasi gerektigini ve her cocugun kendi potansiyelini en iist diizeye ¢ikarma hakkina sahip oldugunu
esas almaktadir (Derman-Sparks ve Edwards, 2012; Hong, 2017). Bu egitim yaklasimi, ¢ocuklara kendi
kimliklerinden gurur duyma, baskalarina saygili olma, akranlariyla is birligi yapma, yaratici problem
¢ozme ve elestirel diistinme becerileri kazandirirken; dnyargilar1 ve adaletsizlikleri tanima ve bunlara
karsi bilingli bir durug gelistirme firsat1 da sunar (Robbins, 2013).

Erken ¢ocukluk egitiminde irk/etnisite, kiiltlir ve dnyargi kavramlarinin nasil entegre edildigini
inceleyen aragtirmalar, ayrimeilik karsiti egitimin ¢esitli pedagojik yaklagimlar1 ve uygulama alanlarina
yayilan biitlinciil yontemleri beraberinde getirdigini gostermektedir. Bu ¢ergevede, etkili bir ayrimcilik
karsit1 uygulamanin érgiitsel iklim, miifredat ve etkinlikler, giinliik uygulamalar ile etkilesimler, estetik
ortam ve swmif materyallerinin bitiinciil bir yaklasimla ele alinmasiyla miimkiin olabilecegi
belirtilmektedir (Shivers ve Sanders, 2011). Okul 6ncesi 6grenme ortamindaki bu unsurlarin her biri,
cocuklarin 1rk, etnisite ve kiiltiire dair edindikleri mesajlar1 bigimlendirmekte ve toplumsal 6nyargilarin
azaltilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir.

Orgiitsel iklim, simfta kapsayici bir atmosfer olusturulmasini, cocuklarin ve ailelerin desteklenme
bi¢imlerini, iletisim politikalarini ve egitimcilerin mesleki gelisim firsatlarini tanimlayan bir yapiy1 ifade
eder. Bu kapsamda yiiriitiilen ayrimcilik karsiti uygulamalar, kiiltiir, irk, etnik kdken ve Onyargilarin
cocuklarin deneyimlerini nasil etkiledigine odaklanmaktadir (Sanders, Diehl ve Kyler, 2007; Wishard
vd., 2003). Miifredat ve etkinlikler ise, ¢ocuklarin hem kendi kimliklerini hem de bagkalarinin
kimliklerini, ge¢mislerini, inanglarimi ve degerlerini tamima ve takdir etme firsati bulabilecekleri
ogrenme deneyimlerini kapsar. Adalet, esitlik, ayrimcilik ve dnyargi gibi kavramlar ¢ocuklarin 6grenme
siireglerine proaktif bicimde entegre edilebilir (Ray, 2000). Benzer sekilde, sinif i¢i etkilesimler;
ogretmenler, ¢cocuklar, okul personeli ve aileler arasinda kiiltiir, irk ve sosyal ¢evreye dair konularin ele
alindig1, bu konulara yonelik ¢oziimler gelistirildigi ve boylece elestirel diisiinmenin desteklendigi bir
sosyallesme ortami1 saglar (Farago, Davidson ve Byrd, 2019; Husband, 2012). Estetik ortam ve sinif
materyalleri ise, ¢cocuklarin kendileri ve baskalartyla ilgili kalip yargilari nasil algiladiklar iizerinde
dogrudan etkili olup, Onyargilarin azaltilmasinda 6nemli bir islev iistlenmektedir (Sylva, Siraj-
Blatchford ve Taggart, 2003).

Ayrimceilik karsiti egitim programlari, cocuklardan, ailelerden ve Ogretmenlerden gelen
deneyimlerin yani sira tarihsel ve giincel toplumsal olaylardan beslenir. Bu yaklagim yalnizca planh
etkinliklerle degil, aym1 zamanda ¢ocuklarin oyunlarinda ve sohbetlerinde dogal olarak ortaya ¢ikan
firsatlar1 degerlendirerek de uygulanir. Egitimciler, ¢cocuklarin ilgisini ¢eken bu dogal firsatlari, dnyargi
karsit1 6grenme deneyimlerine doniistiirmeyi hedefler (Kuh vd., 2016). Bu dogrultuda, erken ¢cocukluk
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doneminde yiritillen ayrimeilik karsiti egitim uygulamalarinda, toplumsal kalip yargilarin, irksal
sOylemlerin ve gii¢ iliskilerinin ¢ocuklarin kimlik gelistirme siiregleri {izerindeki etkileri mutlaka
dikkate alinmalidir. Programin amaci, ¢cocuklarin gelisim diizeyleriyle uyumlu stratejiler gelistirerek,
Onyargilara ve ayrimciliga karsi elestirel bir bakis agisi kazanmalarmi saglamaktir. Bu noktada,
kullanilacak etkinlikler, materyaller ve 0gretim stratejileri i¢in saglam bir teorik temel olusturulmasi
onemlidir (Escayg, 2018). Ote yandan, ayrimcilik karsiti egitim programi kapsaminda kullanilan
ogretim stratejileri, 1rkcilik, cinsiyetgilik, sosyo-ekonomik farkliliklar gibi stereotipik diisiincelerin
etkilerini, gilincel olaylar {izerinden tarihsel arka planla iliskilendirerek ele almalidir. Bdoylece
cocuklarin, toplumsal esitsizliklerin kokenlerini daha genis bir perspektiften kavramalar
desteklenebilir. Ayrica, program cocuklara yalnizca olumlu kimlik gelistirme firsatlar1 sunmakla
kalmamali; ayn1 zamanda aktivizm davranislarinin gelisimini de tesvik ederek daha etkili ve biitlinciil
bir egitim yaklasimi ortaya koymalidir (Dei, 2017; Escayg, 2018). Sonug olarak, etkin bir ayrimeilik
karsit1 egitim programi tasarlamak, farkliliklar1 derinlemesine ele alan bir bakis acisi gelistirmeyi ve bu
farkindalig1 egitim ortamlarina entegre etmeyi gerektirir (Budke, 1994).

Ayrimcilik karsiti egitim programinda ele alinabilecek farkliliklara yonelik olarak ¢esitli onyargi
alanlar1 bulunmaktadir. Bu dnyarg: alanlari cinsiyet, irk-etnik koken, fiziksel goriiniim, engel, aile
yapisi, sosyo-ekonomik durum gibi farkliliklart kapsamaktadir (Derman-Sparks ve Olsen-Edwards,
2012; Wolpert, 2002). Cocuklarin erken yaglardan itibaren cinsiyet, etnik kdken, fiziksel goriinim ve
sosyo-ekonomik farkliliklar gibi gesitlilik alanlarinda maruz kaldiklar1 6nyargilar, kimlik geligimlerini
dogrudan etkileyebilmektedir. Aboud (2003), cocuklarin sosyal kategorilere dayali Onyargilar
geligtirmelerinin, c¢evresel etkilerle birlikte olduk¢a erken donemlerde basladigini ve bu siirecin
miidahale edilmedigi takdirde kalici hale gelebilecegini vurgulamaktadir. Bu nedenle, egitim
ortamlarinda farkliliklara iliskin bilingli ve yapict bir yaklasim gelistirilmesi kritik 6neme sahiptir.
Benzer sekilde, Priest vd., (2013) tarafindan yapilan bir derleme c¢alismasinda, irksal ve kiiltiirel
Onyargilara erken yasta miidahale edilmesinin, ¢ocuklarin ilerleyen yaslardaki sosyal iliskilerinde daha
kapsayict ve empatik bireyler olarak gelismelerine katkida bulundugu belirtilmistir. Bu baglamda,
ayrimeilik karsiti egitim programlarinin yalnizca goriiniir farkliliklara degil, ayn1 zamanda aile yapilari,
dil ¢esitliligi, dini inanglar ve yetenek farkliliklar1 gibi daha az goriiniir alanlara da dikkat etmesi
gerektigi ifade edilmektedir. Banks (2016) ise c¢ok kiiltiirlii egitim perspektifinden bakildiginda,
cocuklarin farkli sosyal gruplara ait kimlik ozelliklerini tamimalarinin ve bu ¢esitlilige saygi
duymalarinin, demokratik bir toplumun temel taslarindan biri oldugunu ileri stirmektedir. Bu ¢ercevede,
erken ¢ocukluk déneminden itibaren farkliliklarin dogal bir zenginlik olarak sunulmasi, dnyargilarin
olusumunu engellemede etkili bir strateji olarak gorilmektedir. Cocuklarin 6zellikle okul &ncesi
yillarda adil olmayan muameleleri fark etme ve sorgulama becerilerinin desteklenmesinin, ilerleyen
donemlerde sosyal adalet bilinci gelistirmede kritik rol oynamaktadir. Bu nedenle, ayrimcilik karsiti
egitim programlarinda farkliliklara odaklanan icerikler, sadece bilgilendirici degil, ayn1 zamanda
cocuklarin elestirel diisinme becerilerini ve etik duyarliliklarini giiglendirici sekilde tasarlanmalidir
(Killen ve Rutland, 2011).

Snif i¢i egitim siirecine yonelik pratik uygulama 6rnekleri sunmak da ayrimcilik karsiti egitimin
uygulamasinin somutlastirilmasi acisindan dnem tagimaktadir. Ornegin; bir dgretmen sinifindaki
cocuklara farkli etnik kokenlere sahip ¢ocuklarin bulundugu hikayeler sunarak, onlarin farkli kiiltiirleri
tanimalarm1 ve empatik bir bakis acis1 kazanmalarimi saglayabilir. Bdoylelikle c¢ocuklarin kendi
kokenlerini kabullenmeleri ve diger kiiltiirlerini takdir etmeleri yoniinde bir farkindalik yaratir.

Sinifta her hafta farkli bir kiiltiire ait geleneksel oyunlar veya sarkilar tanitilabilir. Ayrica,
cocuklarin kendi kiiltiirlerinden Ogeler sunmalart tegvik edilerek, simif iginde kiiltiirel ¢esitlilik
desteklenir. Sinifa farkli aile yapilarindan gelen ¢ocuklarin aile resimleri getirmesi istenebilir. Bu
resimler pano ilizerinde “Ailem ve Ben” bagligi altinda sergilenebilir. “Her ailenin 6zel oldugunu
diistinliyor musunuz?” sorusu ¢ocuklart yonlendirerek farkliliklara saygi kavrami somutlastirilabilir.
Cocuklara farkli ozelliklere sahip g¢ocuklarin (6rnegin engelli, farkli kiiltiirel gegmislere sahip)
toplumsal hayatta nasil esit firsatlara sahip olmasi gerektigi sorusu sorulabilir. Toplumsal adalet
bilincinin kazandirilmasina yonelik toplumsal esitsizliklere karsi tavir almay1 ve adil olmay1 tesvik edici
tartigmalar gerceklestirilebilir. Cocuklarm kendi diisiince ve tutumlarini sorgulamalar1 ve onyargili
davraniglara karsi durmalar tesvik edilebilir. Cesitli karakterlere sahip kartlar ile farkli oyunlar
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planlanabilir, “... karakterin yerinde sen olsaydin ne hissederdin?” gibi sorularla ¢ocuklar sorgulamaya
tesvik edilebilir, kalip yargilar (stereotipler) hakkinda tartigmalar yapilabilir.

Ancak ayrimcilik karsitt egitim programlarinin uygulanmasi siirecinde c¢esitli zorluklarla da
karsilasilmaktadir. Bu zorluklarin basinda 6gretmenlerin 6nyarg: farkindaliginin sinirli olmasi, okul
yonetiminin desteginin yetersizligi, ebeveyn tutumlari ve smifin fiziki ortamiin yetersizlikleri
gelmektedir (Aydin Kilig, 2023). Bu tiir durumlar, 6gretmenin programi siirdiiriilebilir sekilde
uygulamasimi giiclestirmektedir. Ayrica, bazi sinif ortamlarinda kiiltiirel ¢esitliligi yansitan materyal
eksikligi, cocuklar farkli kimliklerini temsil etme firsatini da sinirlamaktadir. Bu nedenle ayrimcilik
karsiti egitimin uygulanabilirligini artirmak i¢in 6gretmen egitimleri kadar kurumsal farkindalik ve
yonetsel destek de kritik 6neme sahiptir.

1.5. Ayrimeilik Karsiti Egitim Programinda Ogretmen

Ayrimcilik karsiti egitim programlarinda 6gretmenler, tiim ¢ocuklarin haklarini tanimalarina,
potansiyellerini gergeklestirmelerine ve gilinlik yasamlarimi sekillendiren siireclerde iyilestirme
yapmalarina olanak saglamak amaciyla, mevcut sistemleri, politikalar1 ve bireysel tutumlari
doniistirmeye katki sunabilecek aktorler olarak goriilmektedir (Gunn, 2003; Smith, vd., 2000).
Ayrimceilik karsitt bir erken ¢ocukluk egitimcisi olmak, ayrimciligin ¢ocuklarin yasamlarinda ve
deneyimlerindeki etkisine dair derin bir anlayis gerektirir (Spencer, 2022). Bu nedenle okul oncesi
donemde kaliteli bir ayrimeilik karsiti egitim programi olusturmak 6ncelikle 6gretmen 6z farkindaligi
ile baslar (Derman-Sparks ve ABC Task Force, 1989). Ogretmenin kendi &nyargilarini tanimlamasini
ifade eden 6z farkindalik diizeyi ayrimcilik karsiti egitim programimin onemli bir bilesenidir.
Ogretmenin toplumsal cinsiyet, kiiltiir, irk, fiziksel durum gibi farkliliklarla ilgili tutumlarini incelemesi,
kendi deneyimleriyle iliskili duygularini tanimlamasi 6z farkindalik siirecinin bir pargasidir.
(Copenhaver-Johnson, 2006; Day, 2016; Derman-Sparks ve Olsen-Edwards, 2012).

Prososyal sinif modellerinde bir gocugun sosyal ve duygusal yeterlilik diizeyinin, 6gretmeninin
bu alandaki yeterliligiyle dogrudan iligkilidir. Arastirmalar, sosyal ve duygusal agidan daha yetkin
Ogretmenlerin, O0grencilerin hem sosyal-duygusal gelisimleri hem de akademik basarilar1 iizerinde
olumlu etkiler yarattigimi ortaya koymaktadir (Jennings ve Greenberg, 2009). Bu baglamda,
Ogretmenlerin sadece sosyal-duygusal alanlarda degil, ayn1 zamanda cinsiyet, irk ve etnik koken gibi
farkliliklarla ilgili konularda da pozitif bir model olmalari; sinifta daha kapsayici ve adil bir 6grenme
ortami olusturmalarina katki saglayabilir (Day, 2016).

Derman-Sparks ve Olsen-Edwards (2012), o&gretmenlerin  ayrimcilik  karsiti  egitim
uygulamalarina baslamadan 6nce kendi inanglarin1 ve anlayislarmi gozden gecirmeleri gerektigini
vurgulamaktadir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin, dncelikle kendi sosyal kimliklerine liskin farkindalik
gelistirmeleri onem tasir. Bununla birlikte, insan ¢esitliligi baglaminda hoslandiklar1 ve hoslanmadiklar
fikirleri sorgulamalari, bu fikirlerin nasil olustugunu analiz etmeleri beklenir. Ogretmenlerin, sahip
olduklar1 kalip yargilar ve onyargilar ¢ercevesinde hangi alanlarda avantajli ya da dezavantajli bir
konumda olduklarimi tanimlamalar1 da siirecin kritik bir parcasidir. Ayrica sosyal adalet ve aktivizm
konularindaki diigiincelerini, duygularini ve deneyimlerini kesfetmeleri, pedagojik yaklagimlarinin daha
bilingli ve kapsayici hale gelmesine katkida bulunur. Tiim bu ¢alismalarin yani sira, 6gretmenlerin bu
hedefler dogrultusunda okul i¢indeki diger 6gretmenler ve ailelerle siirekli bir iletisim ve is birligi iginde
olmalar1 da ayrimeilik karsit1 egitimin etkili bir sekilde yiiriitiilmesi agisindan biiylik nem tagimaktadir.

Ayrimcilik karsiti egitimin etkili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin sabirli, merakli, istekli ve aktivist
bir yaklasima sahip olmalari; ¢ocuklar1 yalnizca belirli bir grubun {iyesi olarak degil, ayn1 zamanda
bireysel ozellikleriyle de gorebilmeleri 6nem tagimaktadir (Agarwal-Rangnath, 2021; Nieto ve Bode,
2013). Ogretmenlerin sosyal adalet odakli bir egitim vizyonuna sahip olmalari kadar, bu vizyonu sinif
ici uygulamalara nasil yansittiklar1 da belirleyicidir. Cocuklarin kiiltiirel gegmisleri hakkinda bilgi
edinmeleri ve bu bilgileri programdaki etkinlikler ve pedagojik vurgular yoluyla goriiniir kilmalart
beklenmektedir (Pang vd., 2021; Sleeter, 2011). Bu dogrultuda 6gretmenler, ¢ocuklarin yasam
Oykiilerine, deneyimlerine ve kimliklerine deger verdiklerini ¢esitli yollarla gostermelidir. Etkinliklerde
cocuklarin yasanmis deneyimlerine yer vermek (Camangian, 2010) ve egitim ortamlarinda kiiltiirel ve
sosyal kimliklerini yansitan materyaller kullanmak (Chen, Nimmo ve Fraser, 2009) bu yollar arasinda
sayilabilir (Scharf, 2018). Ayrica 6gretmenlerin, ¢ocuklarin 6nceden sahip olduklar1 bilgileri aktif
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bi¢imde kullanarak, onlar1 diinyadaki c¢esitliligi kesfetmeye yonlendirmeleri ve bu siiregte ¢cocuklarin
kiiltiirel birikimlerinden yararlanarak ayrimcilik karsit1 bir grenme ortami olugturmalar1 gerekmektedir
(Chen vd., 2009).

Ogretmenler, ¢ocuklarla kurduklar iletisimde klise ifadelerden kaginarak, her cocugun farkli
deneyimlerine ve bakis acilarina saygi duyan kapsayici bir dil kullanmalidir. Cinsiyet, ik, kiiltiir ve
engellilik gibi ¢esitlilik alanlarin1 yansitan ve ayrimcilik karsiti mesajlar iceren ifadeler tercih
edilmelidir (Gaias vd., 2021). Bu tiir bir dil kullanimiyla 6gretmenler, esitlik ve adalet ilkelerini yalnizca
sozle degil, sinif i¢inde sergiledikleri tutum ve davraniglarla da modelleyerek ¢ocuklara giiclii mesajlar
iletebilirler. Ayrica, farkli diller konusan ¢ocuklarin ana dillerine zaman zaman sinif iginde yer vermek,
onlarin kendilerini degerli ve saygi goren bireyler olarak hissetmelerine 6nemli katki saglar (Garcia,
2003).

Bunun yaninda 6gretmenler, ¢ocuklarin lakap takma, alay edilme veya dislanma gibi olumsuz
deneyimler karsisinda hissettikleri duygulari ifade edebilecekleri glivenli alanlar yaratmalidir. Kiigiik ve
biiyiik grup etkinlikleri araciligiyla cocuklara hem kendilerine hem de bagkalarina yonelik haksizliklara
karsi nasil harekete gegebileceklerini deneyimleme ve empati becerilerini gelistirme firsatlar
sunulmalidir (York, 2016). Ayrica 6gretmenler, ¢ocuklart kendi cevrelerinden ve okullarindan
baslayarak i¢inde bulunduklar1 toplumu incelemeye ve degistirmeye tesvik etmelidir (Nieto, 2000).

Ayrimceilik karsitt bir anlayigla ¢alismak, 6gretmenlerin yalnizca simif ortamlarini ve etkinlik
iceriklerini diizenlemeleriyle sinirli kalmayip, daha genis bir aktivist bakis agistyla hareket etmelerini
gerektirir. Bu yaklagim, 6gretmenleri toplumda var olan Onyargilart aktif sekilde ortaya ¢ikarmaya,
incelemeye ve ayrimciligin temel nedenlerini ele almaya yonlendirir (Gunn, 2003). Tiim bu pedagojik
stratejiler, siniflarda adalet ve esitlik merkezli, ayrimeilik karsiti bir egitim igin gii¢lii bir temel olusturur.
Ogretmenler sosyal adalet vizyonlarini giinliik uygulamalarina yansittik¢a, daha otantik, entelektiiel ve
insani degerler iizerine kurulu egitim ortamlarmin olusmasina zemin hazirlanir (Agarwal-Rangnath,
2021).

Bu baglamda o6gretmenlerin ayrimcilik karsiti egitimin gereklerini etkili bir sekilde
uygulayabilmeleri i¢in, bu yaklasima yonelik yeterli donanima sahip olmalar1 gerekmektedir.
Ogretmenlerden beklenen bu duyarlilik ve pedagojik yeterliklerin kazanilmasi, mevcut dgretmen
yetistirme programlarinda bazi yapisal eksiklikleri de giindeme getirmektedir. Tirkiye’deki 6gretmen
yetistirme programlari incelendiginde, ayrimeilik karsiti egitim ve ¢ok kiiltiirlii pedagojilere yonelik
iceriklerin olduk¢a sinirli oldugu gériilmektedir. Ozellikle okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin, sosyal
adalet, cesitlilik, kiiltirel farkindalik ve Onyargilarla miicadele konularinda sistematik bir egitim
siirecinden ge¢medikleri bilinmektedir (Temel ve Imir, 2019). Bu durum, dgretmenlerin sahaya
ciktiklarinda farkliliklarla basa ¢ikma becerilerinde eksiklikler yasanmasina neden olabilmektedir. Bu
baglamda, 6gretmen yetigtirme programlarinin igeriklerinin ayrimeilik karsiti pedagojilerle yeniden
yapilandirilmast ve oOgretmen adaylarinin elestirel pedagojik donanimla yetigtirilmesi bu tiir
programlarin etkin bir sekilde uygulanabilmesi i¢in olduk¢a 6nemlidir.

1.6. Ayrimcilik Karsit1 Egitim Programinda Aile

Ayrimcilik karsiti yaklagim yalnizca ¢ocuklart degil, ayni zamanda ebeveynleri de kapsayan
biitiinciil bir egitim anlayisini benimsemektedir. Cilinkii daha 6nce de vurgulandigi gibi, cocuklarda
onyargilarin ilk tohumlar1 genellikle aile ortaminda atilmaktadir. Bu nedenle, etkili bir ayrimeilik karsiti
egitim programinda ebeveynlerin siirece aktif olarak katilmasi biiyiik 6nem tagir. Program araciligiyla
ebeveynler kendi sosyal kimliklerini cinsiyet, irk, etnik koken, ekonomik statii ve aile yapist gibi
unsurlar cercevesinde degerlendirme firsati yakalarlar. Ayni1 zamanda farkliliklar konusundaki
diistincelerini sorgulayip, zamanla olugan 6nyargilarin1 gozden gegirirler. Bu siireg, ebeveynlerin sosyal
adalet kavramina daha bilingli ve duyarli bir sekilde yaklagmalarina katki saglar ve ¢ocuklarinin
kapsayict bir diinya goriisii gelistirmelerinde giiclii bir destek unsuru olusturur (Derman-Sparks ve
Olsen-Edwards, 2012).

Ayrimceilik karsiti egitim uygulamalarinin basarisi, cocuklarin ailelerini ve kiiltiirel ge¢gmislerini
programin merkezine alan biitiinciil bir yaklagimla ele alinmasina baglidir (Derman-Sparks ve Olsen-
Edwards, 2012; Robbins, 2013). Farkli o6zelliklere sahip olsalar da tiim aileler, ¢ocuklarinin ilk
Ogretmeni olma gorevini tistlenirler. Bu agidan bakildiginda, ebeveynler etkili bir erken ¢ocukluk egitim
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programinin ylirlitiilmesinde 6gretmenlerin en 6nemli is birlik¢ileri arasinda yer almaktadir (Lin vd.,
2008). Ailelerin okulda yiiriitiilen 6nyarg: karsiti etkinlikler hakkinda bilgilendirilmeleri i¢in ¢esitli
iletisim ve katilim stratejileri planlanmalidir. Bu siiregte egitim etkinliklerini yansitan fotograflar,
diizenli biiltenler, aile toplantilart ve konferanslar gibi yontemler kullanilarak ailelere ¢ocuklarinin
ayrimeilik karsiti gelisim siiregleri aktarilmalidir (LeeKeenan ve Allen, 2017). Ayrica, ebeveynlerin
sinif ici etkinliklere aktif olarak katilmalar1 tesvik edilmeli ve ¢ocuklarinin kiiltiirel ve etnik kimlik
gelisim siireclerine dair farkindaliklar1 artirilmalidir. Egitimeiler, ailelerin farkli taleplerine karst duyarlt
ve adil bir yaklagim benimsemeli; her ailenin sesinin duyulmasina ve siirece katkida bulunmasina olanak
tanimalidir (Chen vd., 2009; Derman-Sparks ve ABC Task Force, 1989).

Cocuklarda dnyargilarin azaltilmasina yonelik ayrimcilik karsiti programlarin yararlar1 hakkinda
ailelerin bilgilendirilmesi ve okulda yiiriitiilen 6gretim yontemleri ile etkinliklere dair farkindaliklarinin
artirllmasi amactyla veli toplantilar1 diizenlenebilir (Ramsey, 2018). Bu toplantilar sirasinda, ayrimcilik
karsiti egitimin temel felsefesi ebeveynlerle paylasilmali ve onlarin da kendi Onyargilarin
sorgulamalarina olanak taninmalidir. Ailelerin sosyal ve kiiltiirel kimliklerini 6zglirce ifade etmelerine
firsat verilerek, programin amaglarina yonelik olumlu bir yaklasim gelistirmeleri desteklenmelidir.
Ayrica, d6gretmenler ile ebeveynler arasinda agik ve giiven temelli bir iletisim ortami kurulmali ve bu
dogrultuda proaktif bir is birligi tesvik edilmelidir. Boylece aileler, goriislerinin degerli oldugunu
hissederek c¢ocuklarinin egitim siirecine daha aktif ve destekleyici bir sekilde katilabilirler (Barta ve
Winn, 1996).

Ayrimceilik kargiti egitimin siirdiiriilebilirligi yalmzca Ogretmenlerin ¢abasiyla degil, ayni
zamanda ailelerin is birligi ve destegiyle miimkiin hale gelmektedir. Ancak bazi durumlarda ailelerin
direncli tutumu 6nemli bir engel olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin, farkli etnik kokenlere, engellilige
ya da aile yapisina sahip bireylerin goriiniir oldugu etkinlikler bazi ebeveynler tarafindan gereksiz
hassasiyet ya da politik bir tercih olarak algilanabilmektedir. Benzer sekilde, toplumsal cinsiyet
esitligine yonelik igerikler ozellikle geleneksel aile yapisina sahip veliler tarafindan olumsuz
karsilanabilmektedir. Bu tutum, ogretmenlerin smif i¢i uygulamalarinda kendilerini yalniz
hissetmelerine, hatta bazi etkinliklerden vazge¢cmelerine neden olabilmektedir. Bu nedenle 6gretmenler,
ailelerle giiclii ve acik iletisim kanallar1 kurmali; ayrimcilik karsiti egitimin ¢ocuklarin duygusal, sosyal
ve biligsel gelisimi tizerindeki olumlu etkilerini somut Orneklerle paylasmalidir. Ayrica, okul
yonetimlerinin de aileleri bu konuda bilgilendiren rehberlik g¢aligmalar1 diizenlemesi uygulama
basarisini artiracaktir.

SONUC

Sonug olarak, erken ¢ocukluk déneminde ayrimeilik karsiti egitim, ¢ocuklarin kimlik gelisimi,
sosyal adalet duyarlilig1 ve kiiltiirel farkindalik becerilerinin temellerinin atildig: kritik bir siirectir. Bu
donemde verilen egitim, cocuklarin kendilerine ve baskalarina yonelik bakis agilarini sekillendirmekte
ve bireylerin toplumdaki farkliliklara duyarli bireyler olarak yetismelerine katki sunmaktadir.
Ayrimcilik karsit1 yaklagim, sadece bireysel dnyargilarin azaltilmasi degil, ayn1 zamanda daha kapsayici
ve adil bir toplumsal yap1 olusturulmasi i¢in de giiclii bir aragtir. Bu siirecin etkili olabilmesi i¢in
Ogretmenlerin kendi sosyal kimlikleri, onyargilart ve kiiltiirel bakis agilart konusunda farkindalik
gelistirmeleri gerekmektedir.

Egitimcilerin kapsayici bir dil kullanmalari, ¢ocuklarin kiiltiirel deneyimlerini sinif ortamina
yansitmalar1 ve sosyal adalet temelli bir egitim yaklasimi benimsemeleri biiylik 6nem tasimaktadir.
Ayrica, 6gretmenlerin aktivist bir tutumla, sinif ortaminda karsilasilan her tiirlii ayrimer davranisa karsi
duyarlilik gostermeleri, ¢cocuklarin da benzer tutumlar gelistirmesine katki saglayacaktir. Bununla
birlikte, erken ¢ocukluk egitiminde yalmzca 6gretmenlerin ¢abasi yeterli degildir. Ailelerin de siirece
aktif katilimi saglanarak, c¢ocuklarin aile ortaminda edindikleri Onyargilarin sorgulanmasi ve
farkliliklara kars1 daha agik bireyler olarak yetistirilmeleri desteklenmelidir. Okul-aile is birligi yoluyla
ayrimeilik karsiti egitimin etkisi giiclenmekte, ¢ocuklarin sosyal adalet ve esitlik kavramlariyla erken
yasta tanigmalar1 saglanmaktadir.

Sonug olarak, ayrimcilik karsit1 egitim, cocuklarin bireysel kimliklerini giiclendirmenin yani sira
farkliliklara karst duyarli, adalet ve esitlik temelli degerleri benimsemis bireyler yetistirme siirecinin
temel bir parcasi olmalidir. Bu anlayisin okul 6ncesi egitim programlarina biitiinciil bir sekilde entegre
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edilmesi, gelecekte daha adil, kapsayici ve barig¢il toplumlarin olusmasina onemli katkilar
saglayacaktir. Ancak literatiir incelendiginde, erken ¢ocukluk doneminde ayrimcilik karsiti egitime
iliskin ¢alismalarin sayica sinirli oldugu, 6zellikle uygulama temelli arastirmalara ve programlarin
etkililigini degerlendiren ampirik verilere yeterince yer verilmedigi goriilmektedir. Bunun yaninda,
Ogretmen ve ailelerin silirece nasil dahil edilecegine yonelik stratejik yaklagimlarin yeterince
somutlastirilmadigi da dikkat ¢gekmektedir. Bu derleme c¢alismasi, s6z konusu bosluklara dikkat ¢cekerek
ayrimcilik karsitt egitimin yalnizca kuramsal degil, ayn1 zamanda biitiinciil ve uygulamaya doéniik bir
anlayisla ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Erken ¢ocuklukta farkliliklara saygi, empati
becerileri ve sosyal adalet bilinci kazandirma hedeflerinin sistemli bir sekilde gergeklestirilebilmesi i¢in
daha fazla saha arastirmasi, program gelistirme ¢alismalarina ihtiya¢ oldugu soylenebilir.

Tiirkiye baglaminda degerlendirildiginde, ayrimcilik karsitt egitimin erken ¢ocukluk donemine
etkili bicimde entegre edilebilmesi i¢in yapisal, programatik ve pedagojik diizeyde ¢esitli diizenlemelere
ihtiyag¢ duyulmaktadir. Oncelikle, 6gretmen yetistirme programlarinda ayrimcihik karsiti egitimi
merkeze alan kuramsal ve uygulamali igeriklerin artirilmasi biiyilk 6nem tagimaktadir. Egitim
fakiiltelerinin lisans miifredatlarinda ¢ok kiiltiirlii egitim, toplumsal cinsiyet esitligi ve 6nyargi karsiti
pedagojilerle ilgili derslere yer verilmesi, 6gretmen adaylarmin bu alanda yeterlik kazanmalarim
saglayacaktir. Ayrica, halihazirda gérev yapan okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik hizmet i¢i egitimlerin
yayginlastiritlmasi ve bu egitimlerin uygulama temelli atdlye bigiminde kurgulanmasi, 6gretmenlerin
sinif i¢i farkindaliklarini ve uygulayici rollerini giiclendirecektir.

Bununla birlikte, okul ncesi egitim miifredatinin igeriksel olarak kapsayiciligi destekleyecek
bicimde diizenlenmesi Onerilebilir. Farkl kiiltiirel kimliklerin, aile yapilarinin ve engel durumlarinin
temsil edildigi materyallerin siif ortaminda yer almasi, ¢ocuklarin gesitlilige yonelik olumlu tutum
geligtirmelerine katki saglayacaktir. Okul-aile ig birliginin gii¢lendirilmesi, velilere yonelik
bilgilendirici etkinlikler ve rehberlik caligmalariyla desteklenerek, ailelerin siirece aktif katilimi tesvik
edilmelidir. Ayrica, ayrimcilik karsiti egitim yaklasiminimn yalnizca siif diizeyinde degil, egitim
politikalar1 diizeyinde de ele alinmasi 6nemlidir. Bu kapsamda, Milli Egitim Bakanligi’nin stratejik
planlarinda ve politika belgelerinde kapsayiciligi artiracak hedeflere acikca yer verilmesi, bu yaklagimin
sistemsel olarak sahiplenilmesine olanak taniyacaktir. Ayrica, bu alanda yapilacak uygulamali
caligsmalarla cocuklara yonelik gelistirilen egitim iceriklerinin etkililiginin dl¢iilmesi, literatiire ve egitim
politikalarina 6nemli katkilar sunabilir.
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