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Bu aragtirma Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programu ve 5. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda vatandashk ve kimlik egitiminin
tematik Oriintiilerini incelemeyi amaclamaktadir. Arastirmada nitel arastirma yontemi
benimsenmis ve dokiiman incelemesi yapilmstir. Veriler, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli
Ogretim Programlar1 Ortak Metni, Sosyal Bilgiler Dersi C)gretim Programi ve 5. sinif sosyal
bilgiler ders kitaplarindan elde edilmistir. Tematik analizlerle kimlik, demokrasi ve kiiresel
bakis acis1 olmak {izere ii¢ temel tema belirlenmis; her bir tema altinda gesitli kavramsal
kodlara ulagilmistir. Bulgular kimlik temasinda ulusal kimlik, tarihsel siireklilik ve kiiltiirel
miras vurgularinin 6n plana ¢iktigini; demokrasi temasinda ise hak ve sorumluluk bilinci ile
elestirel diistinmenin 6ne ¢iktigini gostermektedir. Kiiresel perspektif ise siirdiiriilebilirlik,
gevresel biling ve cokkiiltiirliiliik baglaminda temsil edilmektedir. Arastirma Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli'nin sosyal bilgiler dersinde vatandagslik egitimine yonelik biitiinciil bir
yaklagim benimsedigini ancak temalarin igerikte farkli diizeylerde ve ortiik-agik bigimlerde
temsil edildigini ortaya koymaktadir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nde Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programu icerisinde yapilandirilan vatandaslik ve kimlik egitimi konularinin 6gretim
belgeleri ve ders materyallerinde es giidiimlii ve biitiinciil bir yaklasimla ele alinmas: ve
Ogretim programu ile ders kitab1 igerik ve uygulamalarinda karsilikli uyuma daha ¢ok énem
verilmesi Onerilmektedir.
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Anahtar Kelimeler This study aims to examine the thematic patterns of citizenship and identity education
Vatandaslik egitimi within the Social Studies Curriculum and 5 grade social studies textbooks, prepared as part

Kimlik insas1

Sosyal Bilgiler Dersi @gretim
Programi

Tematik analiz

Keywords

Citizenship education
Identity construction
Social Studies Curriculum
Thematic analysis

Makale Ge¢misi
Gelis: 04.05.2025
Kabul: 15.07.2025

of the Tiirkiye Century Education Model. Adopting a qualitative research method, document
analysis was conducted. Data were collected from the Tiirkiye Century Education Model
Common Framework, the Social Studies Curriculum, and the 5" grade social studies
textbooks. Through thematic analysis, three main themes were identified: identity,
democracy, and global perspective. A variety of conceptual codes were categorized under
each theme. The findings indicated that the identity theme prominently featured national
identity, historical continuity, and cultural heritage, while the democracy theme emphasized
the development of critical thinking alongside an awareness of rights and responsibilities.
The global perspective was represented through themes such as sustainability,
environmental consciousness, and multiculturalism. The study revealed that the Tiirkiye
Century Education Model adopted a holistic approach to citizenship education within the
Social Studies course; however, the extent and mode of representation of these themes
varied, being conveyed explicitly or implicitly across different content. It is recommended
that citizenship and identity education in the Social Studies Curriculum of the Tiirkiye
Century Education Model be handled in a more coordinated and holistic way across teaching
documents and materials, and that better alignment be ensured between the curriculum and
textbook content and practices.
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Giris
Kimlik, bireyin kendisini tanimlama ve toplumda konumlandirma bic¢imidir (Ergun, 2000;
Jenkins, 2016). Kimlik, bireysel ve toplumsal boyutlar1 bir arada barmdiran dinamik bir siireg olarak
kabul edilir. Kimlik ayn1 zamanda bir “kiiltiirel konumlaris” bi¢cimidir (Bhabha, 2016). Sosyal iliskiler
ag1 icinde bigcimlenen ¢ok katmanli bir yap:r olan kimlik yalmzca igsel bir ¢zellik olmaktan daha

fazlasidir.

Birey kimligini yalnizca kendi i¢sel deneyimleri yoluyla degil icinde bulundugu toplumdaki
tarihsel ve kiiltiirel baglamlarla etkilesim yoluyla inga eder. Ayrica bireyin egitim yagantis1 da kimlik
olusumunda kilit 6neme sahiptir. Ozellikle egitiminin ilk yillar1 olarak kabul edilen temel egitim
doneminde sunulan degerler, anlatilar ve vatandaslikla ilgili kavramlar, bireyin kimligini insa etme
stirecinde belirleyici rol oynar. Bu anlamda sosyal bilgiler egitimi bireyin kimlik insasinda bir tiir
rehberlik gorevi {istlenir. Bireylerin toplumsal bellege eklemlenmesi tarih, cografya ve kiiltiir aktarimi
yoluyla saglanur (Jenkins, 2016). Kimlik aktarim siireci ge¢misin bilgisini tasimakla birlikte hangi kimlik
unsurlarimin degerli ve/veya marjinal olduguna dair ortiik mesajlar1 da igerir (Bauman, 2022). Bu
nedenle sosyal bilgiler egitimi kimlik insasinda acik ve ortiik programin ig ige gectigi bir alandir (Dogu
ve Kus, 2022).

Sosyal bilgiler egitimi 6grencilerin toplumsal rollerini kavrayabilmesi, yasadiklar1 iilkenin
tarihsel ve kiiltiirel baglamlarini tantyabilmesi ve vatandaslik kimligi gelistirebilmesi agisindan énemli
bir derstir (Giirel, 2024). Bu dersin igerigi sadece bilgi aktarimima dayal degildir. Sosyal bilgiler dersi
ogrencilerin kimlik gelisimlerine etki eden ve vatandaslik bilinci kazanmalarini saglayan pedagojik bir
alandir. Ozellikle vatandaslik egitiminin sosyal bilgiler dersi igindeki merkezi konumu dersin politik,

ideolojik ve kiiltiirel anlamlarla yiiklii bir yapiya sahip olmasina da yol agar (Crick, 1998).

Vatandaglik egitimi bireylerin hak ve sorumluluklarimi égrenmelerinin yaninda ait olduklar:
topluma ait degerleri i¢sellestirmelerine imkan sunan bir toplumsallasma siireci de sunar (Crick, 1998).
Toplumsallagsma siireci egitim sisteminin hangi vatandaglik modelini benimsedigine bagh olarak
degisiklik gosterir. Bu dogrultuda vatandaslik egitimine iliskin farkli kuramsal yaklasimlar siirecin
nasil yapilandirilacagina dair gesitli bakis agilar1 sunmaktadir. Elestirel vatandaslik egitimi yaklasimi
stirecin sorgulama ve farkindalik temelli islemesini savunurken geleneksel vatandaslik egitimi daha
¢ok uyum ve itaat temelli bir vatandaslhk tasavvurunu 6ne ¢ikarmaktadir (Giirel, 2024).

Sosyal bilgiler egitiminde vatandaghk egitimi yoluyla insa edilen kimlik, ¢ogu zaman ulusal
kimlik ekseninde kurgulanir. Ulusal kimlik bireylerin kendilerini ulus-devletin bir parcasi1 olarak
tanimlamalarin saglar. Aidiyetin disinda kalan farkl etnik, dini ya da kiiltiirel kimlikler cogu zaman
goriinmez hale getirilir (Bauman, 2022). Bu durum, sosyal bilgiler egitiminde kimlik ¢esitliliginin ve ¢ok

kiltiirlii vatandaslik anlayisinin arka planda kalmasina yol acar. Oysa modern toplumlarda
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vatandaslik, tek boyutlu bir ulusal aidiyetin 6tesinde ¢oklu aidiyetler ve kiiresel kimliklerle birlikte

anlam kazanmaktadir (Altan-Olcay ve Balta, 2024).

Kimlik insasinda 6ne ¢ikan pek ¢ok kimlik tiirti bulunur (Pamuk, 2017). Bireysel, milli, etnik,
sosyal, kiiltiirel kimlik gibi tiirler kavramin ¢ok boyutlu dogasmna isaret ederken (Aydmn, 2024)
vatandashik egitiminin pedagojik simirlarim da genisletir. Bir yandan 6grencilerin tarihsel ve kiiltiirel
baglamlarimi anlamalarini saglayan ulusal aidiyet vurgusu yapilirken diger yandan farkl kimliklerle
empati kurma, kiiresel sorumluluk alma ve demokratik tartismalara katilma becerileri de
gelistirilmelidir (Crick, 1998). Dengeyi saglamak egitim politikalarmin ideolojik cercevesiyle dogrudan
iligkilidir. Sosyal bilgiler egitimi eger tek bir kimlik anlayisini yticelten, farkliliklar1 gérmezden gelen
bir yaklasim {iizerine kuruluysa vatandaslik egitimi elestirel vatandaslik yaklasimi yerine itaatkar
vatandaslik modelini besler (Giirel, 2024).

Kimlik insasinda sosyal bilgiler egitiminin roliinii anlamak i¢in egitimin pedagojik siiregleri
kadar sosyopolitik baglamimi da dikkate almak gerekir. Vatandaglk egitimi, bir yandan demokratik
degerlerin ve toplumsal sorumluluklarin 6gretilmesi olarak tanimlanirken diger yandan egitim sistemi
araciligiyla resmi ideolojinin yeniden {iretildigi bir alan olarak da islev goriir (Zembylas, 2022). Bu ikili
yapy, vatandaglik egitiminin pedagojik niyetleri ile siyasal amaglar1 arasindaki gerilimi gozler oniine
serer. Ozellikle politik sosyalizasyon agisindan sosyal bilgiler egitimi bireylerin siyasal kimliklerini
sekillendiren ilk deneyim alanlarindan birisidir (Martin, 2023). Kimlik insasinda egitim siirecinin ne
denli etkili olabilecegini anlamak i¢in endoktrinasyon kavramin da goz ardi etmemek gerekir. “Egitim
slireci bireylerin 6zgiirce diislinme ve sorgulama becerilerini gelistirebildikleri bir ortam mi sunar,
yoksa belirli bir ideolojiyi sorgulamadan kabullenmeye mi yonlendirir?” Bu soru, sosyal bilgiler
egitiminin pedagojik ve ideolojik islevleri arasindaki siirda konumlanir (Neundorf vd., 2024).
Egitimde endoktrinasyon riski vatandaghk egitiminin icerik ve yontemine bagh olarak artabilir ya da
azalabilir. Sosyal bilgiler derslerinde 6gretmenlerin pedagojik ozerklikleri, tartismali konulara yer
verme egilimleri ve elestirel diisiinme kiltiiriinti destekleme ¢abalari belirleyici hale gelir (Zembylas,

2022).

Sosyal bilgiler egitimi, iceriginde yer alan 6zellikle tarih konular1 ile vatandaslik ve kimlik insas1
stireclerinde merkezi bir rol oynar. Tarih egitimi, kimlik insas1 ve vatandaslik egitimi acisindan kritik
derslerin basinda gelir (Al-Haj, 2005; Pamuk, 2017). Tarih egitimi ulusal, dini, bolgesel ve etnik
kimlikleri 6ne ¢ikarma potansiyeline sahip bir ders olmasiyla kimlik olusumu agisindan &nemli
kilinmaktadir (Fadlallah ve Janmaat, 2024). Rol, egitim politikalarindaki ideolojik tercihlerin golgesinde
sekillenir. Vatandaslik egitiminin elestirel vatandaslik becerilerini gelistirebilmesi ancak ¢ok
kiiltiirliiliige, farkli kimliklere ve elestirel pedagojik yaklasimlara alan agilmasiyla miimkiin olabilir.

Aksi takdirde sosyal bilgiler egitimi, demokratik bir yurttaghk egitimi yerine tek tip kimliklerin ve
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belirli ideolojik aidiyetlerin yeniden {iretildigi bir ara¢ haline gelme riski ile karsi karsiya kalabilir.
Sosyal bilgiler egitiminin vatandashk ve kimlik insas1 siireclerindeki roliiniin hem pedagojik hem de
ideolojik boyutlariyla yeniden diisiiniilmesi ve gesitliligi kucaklayan bir demokratik yurttaslik egitimi

anlayisi ile yeniden yapilandirilmas: gereklidir.

Vatandaglik kavrami bir ulusun kimliginin temel yapi taglarindan biridir (Kusg, 2020; Kymlicka,
2001). Kimligin insas1 egitim siirecleriyle siki sikiya iligkilidir (Osler ve Starkey, 2006). Ozellikle
Ogretmen egitimi, merkezi smav vb. uygulamalarina direng ve smiflar igerisinde kamusal alanlar
olusturma siirecleri ile desteklenen egitim uygulamalar1 ile vatandas bilincine sahip, hak ve
sorumluluklarimi bilen, toplum icinde aktif roller iistlenen bireylerin yetismesi modern egitim
sistemlerinin en temel hedeflerinden biridir (Journell, 2011). Okullar vatandashk egitimi ve siyasi
katilimi1 tesvik etmek icin vatandaslhik igerigini ve becerilerini ogretmeli, 6grencilerin tartismalara
katilabilecegi agik bir sinif iklimi yaratmali, se¢im siirecinin énemini vurgulamali ve katilime bir okul
kiiltiiriinti tesvik etmelidir (Torney-Purta, 2002). Sosyal bilgiler egitimi 6grencilere kapsamli bir
vatandaslik bilinci kazandirma misyonu ile modern egitim sistemlerinin ayrilmaz bir parcas1 haline
gelmistir (Crick, 1999; Kerr, 2003). Egitimin nitelikli insan yetistirmedeki rolii insan “dogas1” ile “cagin,
zamanm” dogru okunmasina baghdir (Akpinar ve Koksalan, 2024). Tiirkiye 6zellikle 2011-2020 y1llar1
arasinda konjonktiirel gelismeler nedeniyle baglayan kitlesel akin niteliginde bir goce ev sahipligi
yapmaktadir. Go¢ de kimliklerin temsil gostergeleri acisindan kiiltiir, mekan, melezlesen kimlik

anlayislar1 agisindan tartisilabilir (Chambers, 2023).

Cagin gereklilikleri ile kisinin biligsel gelisim agisindan desteklenmesinin sosyal ve duygusal
bir varlik olan insan icin yeterli olmadig: diistiniilmektedir (Leu vd., 2013; Yildirim ve Caliskan, 2024a).
Bireyin egitimi i¢in kurgulanmis sistemler de bu degisimden dogan ihtiyacla yeni yapilanmalar
igindedir. 1968'den giiniimiize Tiirkiye’de uygulanan Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'ndaki kimlik
insa temalarini analiz eden Dogu ve Kus (2022) ulusal, sosyal, politik, bireysel, kiiresel, cevresel, dini ve
dijital kimliklerin 6ne ¢iktigini belirtmekteler. Egitim sistemlerinde yeni yapilanma gereksinimi sonucu
Ogretim programlarmin ¢agm ihtiyaglarma uygun sekilde yorumlanmasi adeta bir zorunluluk haline
gelmistir. Ogretim programlarinin bireylerin, toplumun ve iilkenin ihtiyaglari dogrultusunda
glincellenerek degerlendirilmesi gereklidir (Ocak ve Kocaman, 2021; Yildirim ve Caliskan, 2024b). Bu
ihtiyactan hareketle Milli Egitim Bakanlhgi (MEB) biinyesinde ogretim programlarmin temel
yaklagimini, 6grenci profilini, erdem-deger-eylem cercevesini ve becerilerin yapisini olusturan

bilesenlerden ortaya ¢ikan biitiinciil bir model gelistirilmistir (MEB, 2022).

21. ylizy1l bireylerinden beklenen yeterliliklere ve yetkinliklere sahip bireyler yetistirmek tim
devletlerin temel amaclar arasinda yer almaktadir. Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli'nde (TYMM)

yetistirilmek istenen 6grenci profiline 6zellikle vurgu yapilmistir. Gelistirilen 6gretim programinda
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“Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin nihai hedefi, yetkin ve erdemli insanlar yetistirmektir.” (MEB, 2024,
s.5) seklinde ifade edilen bu husus programin temel hareket noktalarindan birini olusturmaktadir.
Bunun yaninda TYMM’de 6gretim programlarinin temel yaklasiminin degerlere ve milli biling
olusturmaya dayandig1 ayrica belirtilmistir. Boylece “iyi insan-iyi vatandas”, “erdemli birey-makbul
vatandas” denklemi kurulmaya calisildig1 goriilmektedir (MEB, 2024, s. 5). TYMM'nin vatandaslik ve
kimlik egitimine yaklasimi onemli bir tartisma alami olusturmaktadir. Model, bireylerin ulusal
kimlikleriyle birlikte etik, ahlaki ve erdem odakl bir vatandaslik bilinci gelistirmesini hedeflemektedir.
Tiim bu gelismeler cercevesinde program gelistirme ¢alismalarini sadece ge¢misin bir degerlendirmesi
olarak degil gelecege yonelik stratejik bir yon belirleme araci olarak gérmek onem kazanmaktadir
(Celebi ve Kazanci, 2021). Bir iilkenin egitim politikalarinin basarisini dogrudan etkileyen kritik
faktoriin egitim programlarmnin tasarimi ve uygulanmasinin degerlendirilmesi (Kirkig, 2022) oldugu
g6z onlinde bulundurulmalidir. Egitim sisteminin en temel araglarindan biri olan ders kitaplar: yalnizca
bilgi aktarimin degil toplumsal ve kiiltiirel degerlerin kusaklara aktarimini da saglar. Ders kitab1 odakl
aragtirmalar ise ders kitaplarmin yalmzca bilgi aktaran araglar degil ayrni zamanda kimlik ingasi,
toplumsal bellek olusturma ve siyasi yonlendirme gibi islevler iistlendigini ortaya koyarak egitimin
toplumsal boyutunu anlamada kritik bir rol oynar (Fuchs, 2011). Apple (1992), ders kitaplarinin yalnizca
bilgi aktaran tarafsiz araclar olmadigini aksine belirli bilgi ve kiiltiirel normlar1 mesrulastiran politik
araclar olarak iglev gordiigiinii belirtir. Dolayisiyla ders kitaplarmin kimlik insas: agisindan incelenmesi

ve degerlendirilmesi bu siirecteki etkilerini anlamak bakimindan kiymetli goriilmektedir.

Vatandaglik ve kimlik insasma yonelik ¢ok sayida ¢alisma alanyazinda yer almakla birlikte
TYMM ile ifadesini bulan erdem-deger-eylem temelli yaklasim dogrultusunda sekillenen yurttas
profiline iliskin arastirmalar hentiz smirhidir. TYMM, 6gretim programlarinda koklii bir paradigma
degisimi sunmakta ve 6zellikle bireyin erdemli, sorumlu ve etkin bir vatandas olarak yetistirilmesini
amaclamaktadir. Bu baglamda, degisen program yapisi cercevesinde vatandaslik egitimi ve kimlik
ingasma dair ytiriitiilecek ¢aligmalar hem kuramsal hem de uygulamali agidan giincel bir arastirma
alan1 sunmaktadir. Dolayisiyla bu calisma, TYMM kapsaminda yapilandirilan vatandaghk ve kimlik
temsillerini ortaya koymasi bakimindan 6nem arz ederek giincel ve ozgiin bir katki saglamay1
hedeflemektedir. Bu calismada sosyal bilgiler egitiminin vatandaslik ve kimlik insas: siireglerindeki
roliinden yola gikilarak TYMM kapsaminda Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (SBDOP) ve 5. smif
sosyal bilgiler ders kitab1 1 ve 2'de vatandashk ve kimlik baglaminda nasil bir pedagojik cerceve
sunuldugu ve bu cercevenin egitim politikalariyla nasil sekillendigi ortaya konmaya caligilmustir.
Buradan hareketle aragtirmanin amaci, “Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli, sosyal bilgiler egitiminde
vatandaslik ve kimlik insas1 siirecine nasil yansimaktadir?” sorusunun derinlemesine incelenmesidir.

Bu ana amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:
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e TYMM Ogretim Programlari Ortak Metni, SBDOP ve 5. smif sosyal bilgiler ders kitabi 1 ve
2’de vatandaslik ve kimlik insasina iliskin bulgular nelerdir?

e TYMM Ogretim Programlari Ortak Metni, SBDOP ve 5. smif sosyal bilgiler ders kitabi 1 ve
2’de kimlik, demokrasi ve kiiresel perspektif baglaminda sosyal bilgilere iligkin bulgular
nelerdir?

Yontem

Aragtirmanin Deseni

Arastirma nitel arastirma yaklasimi benimsenerek yiiriitiilmiistiir. Nitel arastirmalar dogas:
geregi insan1 merkeze alan aragtirma yaklagimidir. Insanlar dogrudan ya da dolayli katilim yolu ile nitel
aragtirmaya dahil edilebilir (Given, 2021, s. 17-18). Nitel arastirmalar gézlem, odak grup goriismesi,
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigy; algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekei ve biitiinciil bir bigcimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmalar
olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018).
Veri Kaynag1 ve Analizi

Verilerin analizinde nitel arastirma gelenegi igerisinde insanm1 dolayli aragtirmaya katihim
yaklagimlarindan olan dokiiman incelemesinden yararlanilmistir (Given, 2021). Dokiiman
incelemesinin veri kaynagmi olusturdugu aragtirmalarda saha notlari, kayitlar, biyografiler, teknik
belgeler, arsiv belgeleri, politika belgeleri gibi veriler islenerek analizler yapilir (Cohen vd., 2007).
Dokiiman ¢esidi olarak kamu kayitlar1 kategorisinde degerlendirilebilecek veri kaynaklari resmi
kayitlarin  incelenmesine de imkadn saglar (Merriam, 2013). Calismada kullanilan
dokiimanlarin gecerliligini ve 6zgiinliigiinii saglamak amaciyla belgelerin resmi kaynaklardan temin

edilmesine dikkat edilmistir.

Tablo 1. Veri Kaynaklar1

Veri Kaynag Kiinye Bilgileri  Erisim Linki

Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli

- 2024, 111 sayfa  https://t .meb.gov.tr/ortak-meti
Ogretim Programlar1 Ortak Metni 0 sayta paiifhy mmameb.gen Ariortakemetin

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli 1 https://t . .gov.
iirkiye Yiizyili Maarif Modeli Sosya 2024, 116 sayfa ps://tymm.meb.gov.tr/upload/program/2024prog

Bilgiler Dersi @gretim Program ramsos45670Onavyli.pdf
https://tymm.meb.gov.tr/upload/kitap/tegm/sosyal

2024 Sosyal Bilgiler 2024, 150 sayfa bilgiler 5 1.pdf

5. Sinif Ders Kitabi! 2024, 152 sayfa  https://tymm.meb.gov.tr/upload/kitap/tegm/sosyal

bilgiler 5 2.pdf

Dokiiman analizi yapilirken dokiimanin baglami (odak noktasi, politik ve sosyal baglami,
amaglanan ciktilar1 vd.); dokiimanin yazarlarmin pozisyonlari, statiileri; dokiiman ve arastirmacilar

arasindaki iliski (dokiimanin nasil okundugu, yazarlarin ve metnin arka plani, dokiimanlarin nasil

1 Kitap iki ayr1 boliimden olusmaktadir. 1-2-3. §grenme alani birinci kitapta, 4-5-6. 6grenme alani ikinci kitapta yer almaktadir.
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analiz edildigi vd.) gibi hususlar 6ne ¢ikmaktadir (Cohen vd., 2007). Dokiiman analizine bagh metin
analizinde icerik analizi, tematik analiz ve anlat1 analizi genel olarak kullanilan iig yoldur (Silverman,
2018). Calismada tematik analiz yontemi kullanilmistir. Nitel veri analizinde veri azaltimi, gosterimi,
sonug ¢itkarma ve dogrulama siirecleri arasinda karsilikh etkilesim bulunur (Miles ve Huberman, 2019,
s. 245-256). Onceden belirlenen temalar dogrultusunda dokiimanlarda yer alan ifadeler agiklayict
alintilarla desteklenerek sistematik bir sekilde analiz edilmistir. Temalar ve incelenen unsurlarin yer
aldig tarama listesi olusturulurken alanyazindan (Gezer ve ilhan, 2023; igen vd., 2017; Kili¢ vd., 2023;
Yazici, 2016) yararlanulmig ve sosyal bilgiler egitimi alaninda bir profestr ve 6gretim programlar:
alaninda bir profesor olmak tizere iki uzmandan goriis alinmistir. Ayrica Tiirk¢e alaninda uzman bir

akademisyenin makaleyi dil ve anlatim yoniinden incelemesi saglanmustur.
Tablo 2’de yer alan 6rnek tarama listesinden yararlanilmagtir.

Tablo 2. Tarama Listesi

Temalar Incelenen Unsurlar Dokiimanlarda Aranan ifadeler
]':d 1 ..k . 1. ’ A .d I ..,
coon yo.n € 1n.1 Ar es.m.1 raeoton Vatan sevgisi, millet bilinci, tarihimizin o6nemi,
L vatanseverlik, milli birlik vurgusu, . . . e
Kimlik . . . . . kahramanlarimiz, ortak tarih, deger, biz olgusu, milli
. tarihsel siireklilik, kahraman figfirleri, .. . .. . 1A ..
Perspektifi i . e kimlik, ideolojik benlik (ulusal-etnik-dini-politik
ortak kiiltiirel miras, ulusal kimlik . . ..
. ) L . o temsiller/farkliliklar: benimseme ve aidiyet)
Ogeleri, farkli kimliklerin temsili
Demokrasi Ogrenci katilimi, demokratik Demokrasi, hak wve sorumluluk, se¢im, katilim,
Perspektifi stireglerin 6gretimi, elestirel diisiinme  topluma hizmet (adalet-muhalefet-katihim-kuvvetler
P firsatlar ayriligi-ozgiirliik-cogulculuk)
Cevre koruma, siirdiiriilebilir yasam, kiiresel is birligi,
Kiiresel Cevre bilinci, kiiresel vatandaglik iklim degisikligi [Stirdiiriilebilir gelisim egitimi (cevre
Perspekifi kavramlari, siirdiiriilebilirlik egitimi)-gokkiltiirlii egitim (kapsayicr egitim, sosyal

uygulamalar1

adalet ve esitlik, farkliliklara saygt)-vatandaslik

egitimi (insan haklar1 egitimi, cinsiyet esitligi egitimi)]

TYMM Ogretim Programlar1 Ortak Metni, SBDOP ve 5. siuf sosyal bilgiler ders kitab1 1 ve 2
karsilastirmali olarak analiz edilerek tek bir kaynaga dayali olmayan degerlendirme yapilmistir. Veri
analiz siireci detayl olarak raporlanmis, kodlama siiregleri ve ornek gostergeler sunularak seffaf bir
yaklagim benimsenmistir. Ogretim programi ve ders kitaplarinda yalmizca agik ifadeler degil ayni
zamanda Ortiik mesajlar da incelenerek ¢ok yonlii bir analiz gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde
MAXQDA'’dan yararlanilmusgtir.

Bulgular

TYMM'nin sosyal bilgiler egitiminde vatandaslik ve kimlik insas: siirecine nasil yansidigin
derinlemesine inceleyen bu aragtirmada TYMM Ogretim Programlar1 Ortak Metni, Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi ve 5. sinuf sosyal bilgiler ders kitabi 1 ve 2’de yer alan vatandaslik egitimi iceriklerinin
kimlik, demokrasi ve kiiresel perspektif temalar1 gercevesinde yapilandirildigini ortaya koymaktadir.

Bulgular ilgili temalar altinda sira ile verilmistir.
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TYMM Ogretim Programlar1 Ortak Metni, SBDOP ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 1 ve 2’de
Kimlik ingasina iliskin Bulgular

Bu alt problem kapsaminda yapilan analiz siirecinde kimlik perspektifine iliskin alti, demokrasi
perspektifine iliskin bes ve kiiresel perspektife iliskin ise alt1 ana kod belirlenmistir. Her tema igin
yapilandirilan kodlar dogrudan alintilarla desteklenmis ve yorumlarla zenginlestirilmistir. TYMM
Ogretim Programlar1 Ortak Metni, SBDOP ve 5. sinif sosyal bilgiler ders kitab1 1 ve 2 vatandaghk egitimi
kapsaminda bireylerin kimlik insasini belirli temalar iizerinden sekillendirmektedir. Arastirma
bulgularina gore kimlik perspektifi; ortak kiiltiirel miras, tarihsel siireklilik, kahraman figiirleri, farkli kimliklerin
temsili, ideolojik soylem ve wulusal kimlik vurgusu olmak tizere alti alt kod dogrultusunda

degerlendirilmistir.

Kimlik Perspektifi

7\

Ortak Kiltirel Miras Tarihsel Stireklilik Kahraman Figiirleri Farkli Kimliklerin Temsili Ideolojik Séylem Ulusal Kimlik Vurgusu
Sekil 1. Kimlik perspektifi kod yapis:

Ulusal kimlik vurgusu hem TYMM Ogretim Programlari Ortak Metni'nde hem de incelenen
SBDOP ve 5. sinuf sosyal bilgiler ders kitab1 1 ve 2'de 6ne ¢ikan basat temalardan biridir. Metinde
gecen “Bayragini, vatanini, milletini seven ve savunan, gelismis bir devlet bilincine sahip olan, millf kiiltiiriine
ve manevi degerlere bagl bireyler...” ifadesi, bireyin kimligini milli semboller ve baglilik iizerinden
tanimlayan bir yaklagimi ortaya koymaktadir. Benzer sekilde her ne kadar TYMM Ogretim Programlari
Ortak Metni'nde “Tiirk milli egitim sistemi biitiin ideolojilerin iistiinde...” (MEB, 2024, s. 4) gibi sOylem yer
alsa da ideolojik sdylem yine TYMM Ogretim Programlari Ortak Metni'nde acikca kendini
gostermektedir. Ortak metinde yer alan “... milli bir sahsiyetin olusumuna katki saglamay: hedefler.” (MEB,
2024, s. 4) ifadesi egitimin yonlendirici bir kimlik insas1 islevine sahip oldugunu ve devletin resmi
ideolojisiyle uyumlu bir vatandas tipi hedefledigini gostermektedir.

Kahraman figiirleri 6zellikle ders kitaplarinda énemli bir yer tutmaktadir. 5. sinif sosyal bilgiler
ders kitab1 2'de yer alan “Mustafa Kemal Atatiirk, Tiirk milletinin modern ve demokratik bir yonetim sekline
sahip olmast icin birtakim yeniliklere onciiliik etmistir.” (MEB, 2024, s. 18) alintis1 tarihsel sahsiyetlerin
davranigsal rol model olarak sunuldugunu gostermektedir. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda
tarihsel siireklilik, kimligin mesrulastirilmas: agisindan onemlidir. “Tiirk tarihinin gegmisten bugiine

tasidi§1 devlet geleneginin bugiinkii Tiirkiye Cumhuriyeti'nin temeli olduguna iligkin ¢ikarimda bulunmalar1...”
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(MEB, 2024, s. 5) ifadesi 6grencilerin tarihsel baglam icinde giiniimiiz devlet yapisim1 anlamalarimi
amacladigin gostermektedir. Tarihsel gegmis kimligin kurucu unsurlarindan biri olarak islenmektedir.
“Ortak  kiiltiirel mirasin korunmas: ve gelistivilmesi konusunda sorumluluk sahibi bireyler olmalar
amaglanmaktadir.” (MEB, 2024, s. 5) ifadesi kiiltiirel kimligin siirekliligini saglama yoniinde bir biling ve
aidiyet vurgusunu 6ne ¢tkarmaktadir. Farkli kimliklerin temsili sosyal bilgiler ders kitaplarinda daha
siirli ancak anlaml bir sekilde yer almaktadir. 5. smif sosyal bilgiler ders kitab1 1’de “Ganali Yahaya
Abdulai, Rize'de Tiirk kiiltiiriinii benimseyerek horon oynamay:, tiirkii séylemeyi 68renmis ve yerel halk
tarafindan manevi evlat olarak benimsenmistir” (MEB, 2024, s. 27) 6rnegi cok kiiltiirlii yapin
kapsanmasina dair olumlu bir temsile isaret eder. Bu gibi anlatilar kapsayic1 vatandaslik anlayisina dair

ortiik mesajlar sunmaktadir.

TYMM Ogretim Programlari Ortak Metni, SBDOP ve 5. smif sosyal bilgiler ders kitabi 1 ve 2
vatandaslik egitiminin temel bilesenlerinden biri olan demokratik kiltiiriin kazandirilmasimi
hedeflemektedir. Aragtirma bulgularina gore demokrasi perspektifi; hak ve sorumluluk bilinci, elestirel
diisiinme, demokratik katilim, ¢ogulculuk, secim eve temsiliyet olmak {iizere bes kod cergevesinde

incelenmistir.

Demokrasi Perspektifi

Hak ve Sorumluluk Bilinci Elestirel Diigtinme Demokratik Katilm Cogulculuk Secim ve Temsiliyet

Sekil 2. Demokrasi perspektifi kod yapisi

Demokratik katilim vurgusu belirgin sekilde TYMM Ogretim Programlari Ortak Metni, SBDOP
ve 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabi 1 ve 2 metinlerinde yer almaktadir. SBDOP’de bahsedildigi iizere
bireyin karar alma siireglerine etkin katiliminin 6grenme c¢iktilar1 ve siire¢ bilesenlerine, 6grenme-
O0gretme uygulamalaria yansimas: onun etkin vatandas olarak toplumsal hayata katilimin1 onceler.
Hak ve sorumluluk bireyin hem haklarmi bilmesi hem de toplumsal yiikiimliiliiklerini yerine getirmesi
gerektigini vurgular. Ornegin TYMM Ogretim Programlar1 Ortak Metni'nde gegen ve dgrenci profilini
aciklayan “Vatandaslik hak ve sorumluluklarini bilen” ifadesi vatandaghk kimligini ¢ift yonli bir
sorumluluk alarnu olarak tanimlar (MEB, 2024, s. 7). Secim ve temsiliyet agisindan 6grencilere bireysel

tercihlerin toplum yapisina etkisini fark ettirme amaci ne ¢gikmaktadir. SBDOP ve ders kitaplarmdaki
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se¢im vurgularia yonelik belirgin ifadeler demokrasinin temel ilkelerinden biri olan temsiliyet
ilkesinin erken yasta kavranmasina katki sunar. Elestirel diisiinme becerileri hem TYMM belgelerinde
hem de ders kitaplarinda bireyin demokratik siireclerde bilingli kararlar alabilmesi agisindan énemli
goriilmektedir. Ogrencilerin olaylar1 farkli yonleriyle degerlendirerek gikarimlarda bulunmalarim
destekleyici ifadeler 6grencinin sorgulayicit kimligini desteklemekte ve dogmatik tutumlarin 6niine
gecmeyi amaclamaktadir. Cogulculuk ilkesine dair anlati sinirli olmakla birlikte bazi igeriklerde ortiik

sekilde yer almaktadir.

TYMM Ogretim Programlari Ortak Metni, SBDOP ve 5. sinuf sosyal bilgiler ders kitab1 1 ve 2,
kiiresel bakis agisim1 6grencilere kazandirmay1 hedeflemektedir. Arastirma bulgularina gore kiiresel
perspektif; ¢evre ve iklim bilinci, stirdiiriilebilirlik, yerel-kiiresel baglantilar, kiiresel vatandaslik,

cokkiiltiirliiliik ve sosyal adalet olmak {izere alt1 kod ¢ercevesinde incelenmistir:

Kiresel Perspektif

I\

Gevre ve Iklim Bilinci Surdiirilebilirlik Yerel-Kiresel Baglantilar Kiresel Vatandaslik Cokkdlturltluk Sosyal Adalet
Sekil 3. Kiiresel perspektif kod yapisi

TYMM Ogretim Programlari Ortak Metni, SBDOP ve 5. smif sosyal bilgiler ders kitabi 1 ve 2'nin
ogrencilere cevreyle olan etkilesimlerini kiiresel dlgekte degerlendirme becerisi kazandirma hedefi de
bulunmaktadir. SBDOP’de yer alan “Siirdiiriilebilir bir yasam icin yerelden kiiresele insanin dogal ve begeri
cevre etkilesimini sorqulamalar1” (MEB, 2024, s. 4) yoniindeki ifade ¢evre ve iklim bilinci kavramlarimin
biitiinctiil bir yaklagimla ele alindigini gostermektedir. 5. smif sosyal bilgiler ders kitaplarinda kiiltiirel
cesitlilige dair temsil 6rnekleri yer almaktadir. Ders kitab1 1’de yer alan “Fransa’da insanlar selamlasmak
icin birbirlerini yanaktan operler... Yeni Zelanda’daki Maori halk: ise selamlasmak icin burun ve almlarim
birbirlerine bastirirlar.” (MEB, 2024, s. 33) gibi orneklerle farkl kiiltiirlerin giinliik yasama yansimalar1
tanitilmaktadir. Bu durum, kiiltiirel cesitliligin fark edilmesi ve birlikte yasama kiiltiiriintin tegvik
edilmesi agisindan 6nem tagimaktadir. TYMM Ogretim Programlar1 Ortak Metni'nde gegen “Tiirkiye
Yiizyilr Maarif Modeli; 6grencilerin inang, kimlik ya da sosyoekonomik durumlari nedeniyle dezavantajli olmadig
bir ogrenme siireci tasarlar...” (MEB, 2024, s. 4) ifadesi sosyal esitlik ilkesinin altini ¢izmektedir.
Siirdiiriilebilirlik hem dogrudan hem de ortiik bicimde 6grencilere kazandirilmas: hedeflenen bir

degerdir. TYMM Ogretim Programlari Ortak Metni'ndeki “Siirdiiriilebilirlik Okuryazarligi” baslig
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altinda sistemsel diisiinme, problem ¢6zme ve siirdiiriilebilir kalkinma igin eyleme gecme gibi
becerilere yer verilmektedir. Ogretim Programi'nda “Ulkemizin bilgesel ve kiiresel sorunlarm ¢oziimiinde
iistlendigi roliin énemini yorumlamalar:” (MEB, 2024, s. 94) yoniindeki ifade 6grencilerin Tiirkiyenin
uluslararasi diizeydeki etkisini ve sorumluluklarim kavramasini amaglamaktadir. 5. sinif sosyal bilgiler
ders kitaplarinda doga ile kurulan baga dair duygusal ve etik temelli vurgular dikkat gekicidir. Ders
kitab1 2'de yer alan “Biz diinyay: atalarimizdan miras almadik, cocuklarimizdan ddiing aldik...” (MEB, 2024, s.

68) gibi alintilar ¢evresel sorumluluklarin nesiller arasi bir anlayisla aktarilmasini desteklemektedir.

TYMM Ogretim Programlar1 Ortak Metni, SBDOP ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 1 ve 2’de

Kimlik, Demokrasi ve Kiiresel Perspektif Baglaminda Sosyal Bilgilere iliskin Bulgular

Bu alt problem kapsaminda gergeklestirilen analizlerde TYMM Ogretim Programlari Ortak
Metni, SBDOP ve 5. sinif sosyal bilgiler ders kitab1 1 ve 2 arasinda ikili karsilagtirmalara dayali tematik
¢ozlimlemeler yapilmustir. Her analiz birimi kimlik, demokrasi ve kiiresel perspektif temalar:
dogrultusunda yapilandirilmistir. Belgeler arasinda igerik diizeyinde benzerlikler ve farkliliklar
karsilagtirmali olarak incelenmistir. Bu baglamda sirastyla TYMM Ogretim Programlari Ortak Metni ile
SBDOP, SBDOP ile 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabi 1 ve SBDOP ile 5. simif sosyal bilgiler ders kitabi 2
arasinda iki yonlii tema analizleri gerceklestirilmistir. Bu analizler vatandaslik egitimi siirecinde kurgu
(TYMM Ogretim Programlar1 Ortak Metni ve SBDOP diizeyi) ile uygulama (5. smif sosyal bilgiler ders

kitab1 1 ve 2 diizeyi) arasindaki iligkiyi tematik eksende anlamlandirmaya imkan tanimaktadar.

TYMM Ogretim Programlari Ortak Metni

] J
i Kimlik Perspektifi
|
[

I

NN

Yerel-Kiresel Baglaptfar Sosyal let Gevre ve Jim Bilinci Eleszel Disgtinme Farkli blxliklsrin Temsili Kahraman Figrleri Ortak Kiltirel Miras
Cokkltarlala Urdurilebili Cogulculuk Hak ve Sorumluluk Bilinci Ideolojik Sylem Tarihsel Streklilik Ulusal Kimlik Vurgusu

Sekil 4. TYMM 6gretim programlari ortak metni-tema analizi

Sekil 4 incelendiginde TYMM Ogretim Programlari Ortak Metni incelendiginde en belirgin
sekilde one c¢ikan perspektifin kimlik oldugu goriilmektedir. Bu tema kapsaminda 6zellikle ulusal
kimlik, ortak kiiltiirel miras, ideolojik sdylem ve tarihsel siireklilik kodlarinin yogun bigimde islendigi;

bu unsurlar araciliiyla bireyin milli degerlerle donanmis, gegmisiyle bag kurabilen bir yurttag olarak
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tanimlandigr dikkat cekmektedir. Buna karsiik kahraman figiirleri ve farkli kimliklerin temsili gibi
kodlarin daha sinirh ve yiizeysel bicimde ele alidig: goriilmektedir. Demokrasi perspektifi baglaminda
ise belgede en fazla one ¢ikan boyutlarin elestirel diisiinme, hak ve sorumluluk bilinci ve ¢ogulculuk

oldugu soylenebilir.

Gl

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi

/ Kiyesel peld ° : pekd Kimk Perspekt
1-KU "a Urd iriilggeilirl Cevre ve | ” ilinci El JHak ve S§ Bilinci liklerin Temsili Figirleri rtak Kdltirel Miras
Sosyal Adalet Kiiresel Vatandaglik Gogulculuk Segim ve Temsiliyet Demokratik Katilim Ideolojik Séylem Tarihsel Sireklilik Ulusal Kimlik Vurgusu

Sekil 5. SBDOP-tema analizi

TYMM Ogretim Programlari Ortak Metni'nde 6grencilerin hak temelli bir anlay1s gelistirmesi
ve farkli goriislere saygi duymas: tesvik edildigi sOylenebilir. Bununla birlikte demokratik
katilim ve temsiliyet kavramlarma yonelik acik ve uygulamaya doniik orneklerin belgede daha geri
planda kaldig1 gozlemlenmistir. Kiiresel perspektif temasi cercevesinde ise Ozellikle yerel-kiiresel
baglantilar, cokkiiltiirliilitk, sosyal adalet ve siirdiiriilebilirlik gibi konular c¢esitli iceriklerle
desteklenmis; Ogrencilerin diinya ile bag kurabilen bireyler olmalar1 hedeflenmistir. Ancak bu
kapsamda kiiresel vatandaslhik kavrami agik bicimde tanimlanmamus ve diger kodlara kiyasla daha silik

bir bigimde yer almusgtir.

Sekil 5 incelendiginde SBDOP kimlik perspektifi cercevesinde ozellikle ortak kiiltiirel
miras ve tarihsel siireklilik kodlarmnin én plana ¢iktig1 goriilmektedir. Ogrencilere kiiltiirel gegmisi
tanima, koruma ve kusaklar arasi bag kurma yoniinde bir bilin¢ kazandirilmasma yonelik
yapilandirilmig igeriklerin SBDOP'nda belirgin sekilde yer tuttugunu gostermektedir. Demokrasi
perspektifi baglaminda ise programin oOzellikle demokratik katilim, hak ve sorumluluk
bilinci ile gogulculuk ilkelerini &nceliklendirdigi sdylenebilir. Ilgili kavramlar araciligiyla bireyin
toplumsal karar stireglerine aktif katilimi, bireysel haklarini tanimasi ve farkl goriislere saygi duymasi
hedeflenmektedir. Kiiresel perspektif kapsaminda ise en ¢ok vurgulanan temalarin ¢cevre ve iklim
bilinci ile siirdiiriilebilirlik oldugu dikkat cekmektedir. Ogrencilerin gevresel sorunlara duyarlilik

gelistirmesi ve stirdiiriilebilir yasam anlayisini igsellestirmesi amaclanmaktadir. Ancak kiiresel
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vatandashk gibi iist diizey kavramlara programda daha smirli ve dolayl bigimde yer verildigi

gozlemlenmektedir.
Ortak Killtirel Miras
Tarihsel Sureklilik
Elegtirel Diigiinme
Hak ve Sorumluluk Bilinci @
@) T eosten @ - &)
Cokkdltarliluk . Kiiresel Vatandaslik
TYMM Ogretim Programlari Ortak Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
Metni Ulusal Kimlik Vy @
\ @ Segim ve Temsiliyet
Siirdirilebilirlik
Geyre ve Iklim Bilirfci

Kahraman Figiirleri
Sekil 6. TYMM o6gretim programlari ortak metni ve SBDOP iki boyutlu analiz

Sekil 6’dan anlagildign iizere TYMM Ogretim Programlari Ortak Metni ile SBDOP
karsilastirmali olarak analiz edildiginde her iki belgede de kimlik perspektifi kapsaminda ortak kiiltiirel
miras, tarihsel siireklilik, ideolojik soylem, ulusal kimlik vurgusu ve kahraman figiirleri kodlarinin
gliclii bigimde one ¢iktig1 goriilmektedir. Demokrasi perspektifinde ise elestirel diisiinme ile hak ve
sorumluluk bilinci her iki belgede ortak olarak vurgulanan temel degerler arasinda yer almakta;
ogrencilerin diisiinsel becerilerinin gelisimi ve hak temelli vatandaslik anlayisinin insasi bu kodlar
iizerinden desteklenmektedir. Kiiresel perspektif temasi agisindan da siirdiiriilebilirlik ile ¢evre ve iklim
bilinci kodlarinin her iki metinde belirgin bir bigimde yer aldig1 dikkat ¢ekmektedir. Bununla birlikte
SBDOP’de demokratik katilim, secim ve temsiliyet ile kiiresel vatandaslik gibi temalara daha acik ve
yapilandirilmig bicimde yer verilirken TYMM Ogretim Programlari Ortak Metni'nde gorece zayif
olmakla birlikte ¢okkiiltiirliilitk vurgusunun 6ne ¢iktig1 gozlemlenmektedir. Bu durum, her iki belgenin
temel tematik yonelimlerinde Ortiisen noktalar kadar, igerik Onceliklendirmeleri agisindan

farklilastigina da isaret etmektedir.
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Sekil 8'de goriildiigii tizere SBDOP, sosyal bilgiler ders kitab1 2 ile karsilagtirildiginda kimlik
perspektifi baglaminda 6zellikle ortak kiiltiirel miras, tarihsel siireklilik, ideolojik soylem, ulusal kimlik
vurgusu ve farkli kimliklerin temsili gibi kodlara daha yogun bicimde yer vermektedir. Kiiresel
perspektif agisindan ise SBDOP’de 6zellikle yerel-kiiresel baglantilar temasmin one gkt
goriilmektedir. Her iki kaynakta da kesisim noktasi olarak demokrasi ve kiiresel perspektif temalarma
iliskin belirli vurgularin ortaklastig1 gézlemlenmektedir. Bu igerik farkliliklarinin temelinde her iki ders
kitabmin dayandig1 6grenme alanlarinin yapisal farklilig1 yer almaktadir. Nitekim 1. kitapta “Birlikte
Yasamak”, “Evimiz Diinya” ve “Ortak Mirasimiz” 6grenme alanlar1 6ne ¢ikarken 2. kitapta “Yasayan
Demokrasimiz”, “Hayatimizdaki Ekonomi” ve “Teknoloji ve Sosyal Bilimler” gibi daha islevsel ve
tematik alanlara odaklamilmigtir. Bu durum, 5. siuf sosyal bilgiler ders kitab1 1 ve 2 arasinda
gozlemlenen tematik farkliliklarin yalnizca igeriksel tercihlerden degil, ayn1 zamanda programdaki

O6grenme alanlarimin yoneliminden kaynaklandigini ortaya koymaktadir.
Tartisma

Sosyal bilgiler dersine toplumsal biitiinlesmeye katki sunma iglevi gibi anlamlar yiiklenir.
Bireylere kiiltiirel ve tarihsel bilincin asilanmasinda, nitelikli vatandashk egitiminin
gerceklestirilmesinde, elestirel ve analitik diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde, kiiresel bakis
agisinin kazandirilmasinda ve toplumsal uyum ve dayanismanin saglanmasinda sosyal bilgiler dncii
ders konumundadir (Diktag vd., 2025). Bireyler sosyal bilgiler dersi ile toplumsal yapiya ve toplumun
ozelliklerine iligskin verileri alip i¢sellestirir ve toplumla daha barisik bireyler haline gelirler (Kege ve

Merey, 2011).

[lkokul programlari iginde yer alan derslerde toplumun degerlerinin aktariminin yam sira
kullandig1 yontemlerle sosyal bilgiler dersidir (Temizkan, 2024). Wentzel (2015) okul programini
ogrencilerin sosyal ve ahlaki gelisimlerine katki saglayan bir sosyalizasyon araci olarak tanimlarken
Simpkins vd. (2015) basar1 yonelimi ve 6grenmeye katilim agisindan iceriklerin gelisimsel ihtiyaglarla
uyumlu bi¢cimde yapilandirilmasi gerektigini vurgular. Bu goriigler programin bireyin toplumsal
yasama hazirlanmasinda ve kimlik edinim siirecinde 6nemli bir rol oynadigini ortaya koyar.
Korostelina (2013), etnik/mezhepgi, ¢okkiiltiirlii ve vatandaslik temelli ii¢ perspektife dikkat geker.
Fadlallah ve Janmaat’a (2024) gore bu yaklagimlar sirasiyla diglayici, kapsayic ve esitlikgi yurttaglik
anlayiglarin yansitmaktadir. Elde edilen bulgular TYMM 6gretim igeriklerinin kimlik perspektifinde
yogunlagtigini gostermektedir. Ozellikle ulusal kimlik vurgusu, tarihsel siireklilik, ortak kiiltiirel miras
ve ideolojik sdylem kodlarinin giiglii bicimde islendigi; kahraman figiirleri ve farkli kimliklerin temsili
gibi kodlara ise gorece sirurh yer verildigi tespit edilmistir. Sosyal bilgiler alanin1 da etkileyen tarih

egitimi de bu siirecte merkez1 bir ara¢ olarak one cikar. Korostelina (2011), 6zellikle yeni bagimsiz
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devletlerde tarih egitiminin ulusal kimligin insasinda kullanildigini belirtirken Fuchs (2011) modern
ders kitaplarinda ¢ok seslilik ve kiiresel bakis agisinin giderek 6nem kazandigini ifade eder. Program
ve ders kitaplari, ortak bir tarih ve kiiltiirel degerler cercevesinde 6grencilerin aidiyet duygularim

gelistirmeyi hedeflemekte, kimligi toplumsal birlik ve milli baglilik temelinde inga etmektedir.

TYMM Ortak Metni'nde yer alan “Tiirk milli egitim sistemi biitiin ideolojilerin iistiinde...” ifadesi,
kavramsal diizeyde daha derinlikli bir degerlendirmeyi gerekli kilmaktadir. Ideoloji kavraminin
tarihsel ve kuramsal gelisimi dikkate alindiginda ideolojinin toplumsal kimliklerin insasinda belirleyici
bir rol tistlendigi aciktir (Sancar, 2008, s. 10). S6z konusu sdylemin kendi igerisinde bir anlam c¢eliskisi
barmndirdig1 sdylenebilir. Ideoloji Van Dijk’m (2019) da vurguladig iizere esasen bir grup kimliginin
ifadesidir. Bu cercevede ideolojiyle kurulan anlam iligkilerinde biitiinlegtirici baglamlarin gz ardi
edilmemesi gerektigi ileri siiriilebilir (Heywood, 2014, s.27). Tiirk milll egitim sisteminin hukuki
cercevesini belirleyen basta 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu olmak iizere gesitli yasal belgelerin
sOylem ¢oziimlemeleri yapildiginda ilgili metinlerin ideolojik unsurlar barindirdigr goriilmektedir.
Temel ilkeler arasinda yer alan “genellik ve esitlik”, “firsat ve imkan esitligi”, “Atatiirk Inkilap ve
flkeleri”, “ Atatiirk Milliyetciligi” ve “laiklik” gibi kavramlar belirli ideolojik kabullerin yasal diizlemde
kurumsallagtigmi gostermektedir. Tlkelerin ideolojik temsillerle iligkisi dikkate alindiginda egitim
sisteminin sdylemsel yapisinda ideolojik bir yonelimin izleri acikca ortaya cikmaktadir. Ideolojik
sOylemin yapisal dogasi agisindan baglamin sinirlar1 goz oniinde bulundurularak yapilan bir
degerlendirme tespitin retorik diizeyin Otesine gegerek daha derinlikli bir ¢6ziimleme sundugunu
gostermektedir. Bu anlamda ideolojilerin toplumdan tamamen armndirilabilecegine dair yaklasim Van
Dijk'in (2019) de belirttigi tizere, indirgemeci bir bakis agisimin iiriinii olabilir. Bu séylem ideolojinin
sonunun ilan edildigi donemsel tartismalarin bir yansimasi olarak da degerlendirilebilir. Ancak
gliniimiizde ideolojilerin mutlak bicimde ortadan kalktigmi soylemek gilictiir aksine ideolojik
geciskenliklerin siirdiigii ve ideolojilerin farkh bicimlerde yasamaya devam ettigi agiktir (McLellan,
2012). Bireyin ¢oklu kimlik ve aidiyet yapisindan hareketle biitiinliige dayal bir ideolojisizlesme
anlayisinin da tartismaya acilmasi gerekmektedir. Akay'in (2004) da dikkat cektigi lizere ideoloji
elestirilerinin kendisi dahi yeni bir ideolojik kurgu iiretme potansiyeli tagimaktadir. Bu yaklasim
homojen bir yapinun degil parcali ve ¢ogulcu kimlik formlarmin 6n plana ¢ikti1 bir perspektife isaret
etmektedir.

Kimlik ingasma yonelik yaklasimda milli degerler davranigsal rol modeller ve kiiltiirel mirasin
aktarimi yoluyla da pekistirilmektedir. TYMM, bireyin kimligini tarihsel devamlilik ve kiiltiirel
sahiplenme {izerinden tanimlayarak 6grencinin hem ulusal gegmisiyle bag kurmasini hem de giiniimiiz
toplumsal yapisi i¢inde yerini bulmasini saglamay1 amaglamaktadir. Ders kitaplarindaki doniisiim ders

kitab1 aragtirmalarinin yon degistirmesiyle yakindan iliskilidir. Bock (2018), geleneksel igerik analizinin
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oOtesine gecilerek sdylem ve gorsel analiz gibi ¢ok yonlii yontemlerin kullaniminin arttigini belirtir.
Ciinkii ders kitaplar1 yalmzca bilgi tagiyan metinler degil aym zamanda vatandaghk ve kimlik
bicimlerini yapilandiran ideolojik araglardir. Nitekim Carrier (2018), ders kitaplarimin ulusalc ve
homojen vatandaslik anlayislarini yeniden iirettigini; Szakacs (2018) ise kiiresellesen diinyada evrensel
degerlere dayali, ulus-otesi kimliklerin giderek daha fazla yer buldugunu vurgular. Her iki yazar da
ders kitaplarinin ideolojik yoniine dikkat ¢eker. Bu noktada Petroccia ve Pitasi'nin (2020) 6nerdigi
hiper-vatandaslik modeli, bireylerin yalmizca ulusal degil, kiiresel ve yerel sistemlerle ¢ok katmanl
iliski kurarak kendilerini yeniden konumlandirabildikleri esnek bir vatandaslik anlayisini temsil eder.
Ulusal bilincin insasinda kolektif hafiza ve unutma siirecleri temel belirleyiciler arasinda yer
almaktadir (Anderson, 2015, s. 207). Zaman ve mekan olgular1 ge¢cmis ve simdi arasindaki iliskiler
iizerinden anlamlandirilarak ulus insasmma yonelik soylemsel ve Kkiiltiirel kurgular
sekillendirilebilmektedir. Marksist perspektifi benimseyen Eric J. Hobsbawm ile modernist yaklagimlar1
savunan Benedict Anderson ve Ernst Gellner gibi arastirmacilar ulus insa siirecini bir tiir toplumsal
miihendislik olarak degerlendirmekte ve geleneklerin icat edildigini vurgulamaktadirlar (Ozkirimls,

2016).

TYMM Sosyal Bilgiler Ogretim Progran ve ders kitaplarinda demokrasi perspektifine yonelik
olarak hak ve sorumluluk bilinci, elestirel diisiinme ve ¢ogulculuk gibi temel degerlerin yer aldig1
goriilmektedir. Bununla birlikte demokratik katilim ve temsiliyet gibi daha islevsel vatandasghik
becerilerinin 6gretim iceriginde daha sinirh temsil edildigi dikkat cekmektedir. Mutlu'nun (2024) ortaya
koydugu gibi 6grencilerin demokratik tutum gelistirmelerinde sosyal bilgiler dersinin 6nemli bir rolii
oldugu diistiniildiigiinde demokrasi perspektifinin icerikte daha biitiinciil bir yaklasimla ele alinmas:
ogrencilerin etkin vatandaglik deneyimlerine katki saglayabilir. Ozgiirliik, esitlik, adalet, hukuk ve
katilim gibi temel kavramlar 6grencilerin anlam diinyasinda 6zenle ele alinmalidir. Ertugrul’un (2023)
ortaya koydugu gibi 6grenciler 6zgiirliigli sinirsizlikla, adaleti esitlikle ve demokrasiyi sadece secimle
Ozdeglestirme egilimindedir. Bu durum kavramsal 6gretimde daha derinlikli ve yapilandirilmig bir
yaklagimi gerekli kilar. TYMM sosyal bilgiler ders kitaplarinda cumhuriyet ve demokrasi kavramlarmin

farklihiklarma yonelik etkinliklerin yer almasi ise dikkat gekicidir.

Sosyal bilgiler dersinde kiiresel bakis agisi, 6grencilerin diinya sorunlarina karsi duyarlihik
gelistirmesi acisindan onemlidir. Akhan ve Kaymak’a (2021) gore ogretmenler kiiresel vatandaslik
kavramini desteklemektedir. Ancak bunu milli degerlerle uyumlu bir ¢ercevede sunmay1 tercih
etmektedir. TYMM'de cevresel duyarlilik, sosyal adalet ve cokkiiltiirliiliikk gibi kavramlara yer
verilmekle birlikte kavramlarin smif i¢i 6gretiminde 6gretmen inanglar1 ve uygulamalar: belirleyici
olmaktadir. Kurtdas ve Ulukaya-Oteleg’e (2021) gore sosyal bilgiler egitimi hem ulusal kimligin

korunmasmi hem de kiiresel duyarhiliklarin kazandirilmasini hedefleyen c¢ift yonlii bir islev
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iistlenmektedir. TYMM’deki kiiresel temalarin segici bigimde yer almasi egitim sisteminin ulusal-

kiiresel dengeyi gozeten bir kimlik ingas1 yaklagimi benimsedigini gostermektedir.
Sonug

Bu aragtirma TYMM Ogretim Programlar1 Ortak Metni'nde, SBDOP ve 5. smif sosyal bilgiler
ders kitab1 1 ve 2’ de vatandaslik egitiminin ii¢ temel bileseni olan kimlik, demokrasi ve kiiresel
perspektif temalari {izerinden nasil yapilandirildigini ortaya koymay1 amaglamistir. Bu amagla yapilan
karsilagtirmali analizler sonucunda TYMM Ogretim Programlari Ortak Metni, SBDOP ve 5. smif sosyal
bilgiler ders kitab1 1 ve 2 arasinda hem tematik kesisimlerin hem de igerik onceliklendirme

farklibiklarmin bulundugunu ortaya konmustur.

TYMM Ogretim Programlari Ortak Metni ile SBDOP arasinda kimlik temasi ekseninde yiiksek
diizeyde benzerlikler saptanmis, SBDOP'nin demokrasi ve kiiresel vatandaghk baglaminda daha
yapilandirilmig ve uygulamaya doniik igerikler sundugu gozlemlenmistir. SBDOP ile 5. smnif sosyal
bilgiler ders kitab1 1 ve 2 arasindaki karsilastirmalar ise 6grenme alanlarinin farkliligina dayal: olarak
tematik vurgularin cesitlilik gosterdigini ortaya koymustur. Ornegin, 1. kitapta "Birlikte Yasamak",
"Evimiz Diinya" ve "Ortak Mirasimiz" gibi 6grenme alanlar1 kapsaminda ¢okkiiltiirliiliik, ortak degerler
ve kiiresel farkindalik gibi temalar 6ne ¢ikarken 2. kitapta "Yasayan Demokrasimiz”, "Hayatimizdaki
Ekonomi" ve "Teknoloji ve Sosyal Bilimler" gibi alanlar baglaminda daha ¢ok demokratik yapilar,

ekonomik yasam ve sosyal bilimsel diisiinme becerileri 6n planda yer almigtir.

Arastirma kapsaminda gergeklestirilen tematik analiz bulgular1 vatandaslik egitiminin ii¢ temel
bileseni olan kimlik, demokrasi ve kiiresel perspektif eksenlerinde belirli tematik yogunluklarin 6ne
giktigini ortaya koymustur. Kimlik perspektifi ¢ercevesinde 6zellikle ulusal kimlik vurgusu, tarihsel
stireklilik ve ortak kiiltiirel miras temalarmin baskin bicimde temsil edildigi; demokrasi perspektifinde
ise elestirel diisiinme, hak ve sorumluluk bilinci ile ¢ogulculuk kavramlarmmin onceliklendirildigi
belirlenmistir. Kiiresel perspektif baglaminda ise ozellikle siirdiiriilebilirlik, ¢evresel farkindalik ve
sosyal adalet temalarmin vurgulandigi dikkat c¢ekmektedir. Arastirmanin ikinci alt problemi
dogrultusunda gergeklestirilen karsilastirmali analizler veri kaynaklari arasinda hem ortak tematik
kesisim alanlar1 hem de igeriksel 6nceliklendirme farkliliklar1 bulundugunu ortaya koymustur. TYMM
Ogretim Programlari Ortak Metni ile SBDOP arasinda 6zellikle kimlik temasi bakimindan Srtiisme
gozlemlenirken demokrasi ve kiiresel vatandaghk temalarmin SBDOP'de daha sistematik ve
yapilandirilmig bicimde sunuldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde SBDOP ile 5. simif sosyal bilgiler
ders kitab1 1 ve 2 arasindaki karsilastirmalarda da tematik farkliliklarin kitaplarin dayandig1 6grenme
alanlarinin  igerigi dogrultusunda sekillendigi anlasimaktadir. TYMMin vatandashk egitimi
yaklagiminin genel olarak biitiinciil bir tematik yap1 sundugu ancak belge tiiriine, igerik diizeyine ve

O6grenme alanlarmin yonelimine bagh olarak tematik vurgularin gesitlilik gosterdigi gorilmiistiir.
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Sonug olarak TYMM'de sosyal bilgiler egitimi belgeleri vatandaghk egitimine iligkin temalar1
biitlinciil bir yaklasimla ele almakta ancak belge tiiriine, 6grenme alanlarma ve igerik yapilarma bagh
olarak tematik vurgularin gesitlilik gosterdigi bir yap1 sergilemektedir. Milli kimlige bagli, elestirel
diisiinen ve kiiresel sorunlara duyarlilik gelistirebilen bireylerin yetistirilmesi yoniinde bir gerceve
cizilmektedir. Bu ¢ercevenin kimi zaman daha agik kimi zaman ise ortiik anlatimlarla gii¢lendirildigi
gozlemlenmektedir. Sosyal bilgiler egitiminin vatandaslhik ve kimlik insasi siire¢lerindeki roliiniin hem
pedagojik hem de ideolojik boyutlariyla yeniden diisiiniilmesi ve gesitliligi kucaklayan bir demokratik
yurttaslik egitimi anlayisi ile yeniden yapilandirilmas: énemlidir. Bu baglamda demokratik katilim ve
temsiliyet gibi daha islevsel vatandaslik becerilerine 6gretim igeri§inde daha ¢ok yer verilmesi ve
demokrasi perspektifinin igerikte daha biitiinctil bir yaklasimla ele alinmasi 6nerilmektedir. Hazirlanan
Ogretim programi ile kitaplarda yer alan igeriklerin ve uygulamalarmin karsiikli uyumlarmin

gliclendirilmesi 6nerilmektedir.
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Extended Summary

This study investigates the thematic patterns of citizenship and identity education as reflected
in the Social Studies Curriculum (5SC) and 5%-grade social studies textbooks developed under the
Tiirkiye Century Education Model (TYEM). Grounded in a qualitative research paradigm, the study
employed document analysis to explore three primary themes: identity, democracy, and global
perspective. The dataset comprises the TYEM Curriculum Framework, the SSC, and two official 5t-
grade textbooks. Thematic analysis revealed concept-driven codes for each theme, offering a
comprehensive understanding of the content structure and underlying ideological orientations within

these educational materials.

The TYEM represented a recent curricular reform initiative introduced by the Turkish Ministry
of National Education, aiming to restructure the educational system in alighment with national values
while incorporating contemporary pedagogical trends. This model emphasized fostering students who
were deeply rooted in their national identity yet open to global developments. The SSC, as a core

component of TYEM, played a significant role in conveying this dual aim. Consequently, examining the
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thematic construction of citizenship and identity in this context was crucial for understanding how

future generations were being ideologically and civically shaped.

Findings highlighted that the identity theme was predominantly constructed around national
identity, historical continuity, shared cultural heritage, and ideological discourse. The emphasis on
national unity was reinforced through symbolic elements such as the national flag, historical narratives,
and the glorification of national heroes, particularly Mustafa Kemal Atatiirk. These representations
function not merely as sources of information but as prescriptive tools, orienting students toward a
model of citizenship embedded within a specific national narrative. The limited representation of
diverse identities, including ethnic, religious, and cultural differences, suggested a constrained
pluralism within the official discourse. Although multicultural examples did appear, they were often
peripheral or presented anecdotally rather than as integral components of the curriculum. This reflected
a citizenship model rooted in a unifying national identity, consistent with historical patterns in Turkish

education.

Within the democracy theme, the curriculum and textbooks placed considerable emphasis on
critical thinking, awareness of rights and responsibilities, the rule of law, and the value of pluralism.
These aspects aligned with democratic ideals and encouraged students to reflect on the principles
underlying civic life. However, functional democratic elements such as civic participation, political
representation, and the development of student agency were underrepresented. While the curriculum
included activities related to class elections or expressing opinions, these examples mostly remained
symbolic and often lacked depth in fostering active engagement. Consequently, although the
democracy theme was conceptually integrated, its enactment occured within constrained and controlled

contexts, potentially limiting students” preparedness for authentic democratic engagement.

Regarding the global perspective, the curriculum and textbooks addressed a range of issues
including sustainability, environmental awareness, climate change, and social justice. These topics were
presented through both informative texts and reflective activities, aiming to cultivate students” global
consciousness. Nevertheless, the theme of global citizenship remained implicit, frequently embedded
within cultural diversity narratives or environmental case studies without a direct exploration of the
concept itself. Global issues were often framed in humanitarian terms, which, while valuable, may
obscure the complex interdependence and systemic nature of global challenges. Furthermore, the
representation of global identities or international cooperation was limited, reducing opportunities for
students to conceptualize themselves as active members of a global community. The effectiveness of
this theme in classroom practice was highly dependent on teachers’ interpretations and pedagogical

orientations, highlighting the curriculum’s reliance on individual agency for thematic coherence.
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Comparative analyses between the documents (TYEM Framework, SSC, and textbooks)
revealed both thematic convergence and divergence. The identity theme maintained a consistent and
dominant presence across all sources, reflecting a shared ideological stance. However, the SSC offered
a more nuanced and structured portrayal of democratic values and global awareness compared to the
other documents. For example, the SSC included explicit learning outcomes related to student
participation, tolerance, and environmental stewardship, which were less clearly articulated in the
textbooks. These discrepancies indicated a gap between curricular intentions and classroom
implementation, suggesting the need for improved alignment between program design and

instructional materials.

The analysis also revealed significant differences between the two 5th-grade textbooks, which
could be attributed to the distinct learning domains each addressed. The first textbook, organized
around units such as "Living Together" and "Our Shared Heritage," placed a stronger emphasis on
collective identity and cultural continuity. In contrast, the second textbook, which included units like
"Our Living Democracy" and "Social Sciences and Technology," introduced more explicit content related
to democratic principles and contemporary global challenges. These thematic shifts illustrated how the
organizational structure of the curriculum influenced the representation and depth of citizenship
education. This also highlighted the potential for uneven exposure to core concepts depending on the

textbook used or the instructional emphasis chosen by educators.

In conclusion, the Tiirkiye Century Education Model offered a holistic yet varied approach to
citizenship and identity education. While efforts to incorporate national, democratic, and global
dimensions were evident, their implementation across curricular documents and materials was uneven.
The identity theme enjoyed consistent emphasis and ideological coherence, whereas the democracy and
global themes appeared more fragmented and dependent on pedagogical interpretation. To ensure that
students develop both a strong sense of national belonging and a commitment to global citizenship,
more explicit, balanced, and integrative strategies are required. In this context, it is recommended that
the themes of citizenship and identity education, as structured within the SSC of the Tiirkiye Century
Education Model, be approached with a coordinated and holistic perspective across instructional
documents and teaching materials. Moreover, greater emphasis should be placed on achieving mutual
alignment between the curriculum and the content and practical applications of textbooks. This holistic
approach is critical for enhancing thematic clarity, ensuring consistency across educational documents,
and supporting teachers in delivering these themes effectively, thereby realizing the civic aims of the

TYEM in line with 21st-century educational goals.
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Arastirmacilarin Katki Orani Beyani
Bu arastirmaya birinci yazar %50, ikinci yazar %25, tigiincii yazar %25 oranda katki saglamigtir.
Destek ve Tesekkiir Beyani
Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamustur.

Catisma Beyam1

Arastirmacilarin arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar

catismasi yoktur.

Etik Kurul Beyan1

Bu arastirma, dokiiman incelemesine dayali bir calisma oldugu igin etik kurul izni

gerektirmemektedir.
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