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Oz

Bu arastirma, okul dncesi egitim ortamlarinda 6zel yetenekli olarak tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri
gosteren gocuklara sunulan egitim ve destek hizmetlerinin mevcut durumunu ve bu gocuklarin egitim gereksinimlerini
belirlemeyi amaglamaktadir. Nitel arastirma yontemlerinden durum galismasi deseniyle tasarlanan ¢alismaya, okul
Oncesi egitim ortamlarinda gérev yapan 17 6gretmen katilmistir. Arastirmada yari yapilandirilmis gorismeler
araciligiyla toplanan veriler, icerik analizi ile analiz edilmis ve elde edilen bulgular mevcut durum ve gereksinimler
olmak uzere iki baslik altinda ele alinmistir. Mevcut durum basliginda, 6gretmenlerin biyik bir kismi 6zel yetenekli
olarak tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri gosteren gocuklar igin genellikle etkinlik sayisini artirdiklarini, bu
cocuklara akranlarina ya da 6gretmene yardimci olma gibi ek roller verdiklerini belirtmis; fiziki ve sosyal ortama iliskin
yetersizliklere deginmislerdir. Gereksinimler bashginda ise 6gretmenler siire¢ ve ortami farkhlastirma, tanilama ve
yerlestirme ile 6gretmenin desteklenmesi konularindaki gereksinimleri dile getirmiglerdir.
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Abstract

This study aims to determine the current status of educational and support services provided to children who are
identified as gifted or who exhibit gifted characteristics in early childhood education settings, as well as their
educational needs. Designed using the case study method, a qualitative research approach, the study involved 17
teachers working in early childhood education settings. The data obtained from the interviews were analyzed under
two main headings: the current status and the needs. Regarding the current status, the majority of teachers indicated
that they generally increased the number of activities for gifted children or assigned them additional roles, such as
helping peers or assisting teachers. They also mentioned inadequacies in the physical and social environments. Under
the needs heading, teachers expressed their need for differentiating processes and environments, diagnosis and
placement, and support for teachers.
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1. Giris

Okul 6ncesi donemi temel beceriler ve davranislarin blyik bir kisminin sekillendigi bireyin yasamindaki kritik
donemlerden biridir. Alan yazinda bu dénemin en verimli sekilde degerlendiriimesinin ve ¢ocuklarin tim gelisim
alanlarinda desteklenmesinin yalnizca onlarin gelisimlerinin en Ust diizeye ulasmasina katki saglamakla kalmayip, uzun
vadede de toplumun refahini artirdigi sikca vurgulanmaktadir (Aral vd., 2003; Bee & Body, 2009; Koksal-Akyol, 2015).
Bu durum da okul dncesi dénemde cocuklarin gereksinimlerine goére sunulacak hizmetlerin, toplumlarin gelecegi
acisindan 6nemini ortaya koymakta, ozellikle 6zel yetenekli cocuklara erken yasta saglanan nitelikli egitimin bu
cocuklarin liderlik, yaratici problem ¢ézme gibi becerileri ile motivasyon, kararlilik gibi 6zelliklerini destekleyerek
toplumsal gelisim, refah ve kiiresel rekabet glicliniin artirilmasina katki saglayacagi ifade edilmektedir [Milli Egitim
Bakanligi (MEB), 2013]. Diger taraftan alan yazinda okul dncesi donemdeki 6zel yetenekli ¢ocuklari, bu ¢ocuklara
sunulan ya da sunulmasi gereken egitim ve destek hizmetlerini konu alan arastirmalarin sinirlilk gosterdigi
gorilmektedir (Barbour & Shalilee, 1998; Koshy & Robinson, 2006; Gallagher, 2007). Nitekim Miraca Gross (1999) okul
Oncesi donemde 6zel yetenekli gocuklarin egitimi Gzerine yaptigl bir calismada, bu ¢ocuklari betimlemek igin "Small
Poppies" metaforunu kullanmistir. "Poppy" kelimesinin ingilizce ‘deki anlamlarindan biri gelinciktir. Miraca Gross
kullandigi bu metafor ile toplumda 6zel yetenekleri olan ama heniiz yeterince fark edilmeyen, taninmayan, egitim ve
gelisim firsatlarindan yararlanamayan kigulk bireyleri tanimlamistir. Bu metafor, genellikle gz ardi edilen kugik bir
gruba atifta bulunmasi agisindan oldukg¢a dikkat cekicidir. Benzer sekilde, 2019 yilinda Avustralya’da yapilan bir
¢alismada da okul dncesi 6gretmenligi kurslarinda 6zel yetenekli cocuklarla ilgili bir "sessizlik" olduguna (Wellisch,
2019), bu grubun gereksinimlerinin yok sayildigina vurgu yapilmistir.

Oysa ki arastirmalar, 6zel yetenekli cocuklarin erken donemden itibaren sergiledikleri gelisimsel 6zelliklerinin ve
gereksinimlerinin, tipik gelisen akranlarindan farkli oldugunu ve bu cocuklarin kiglk yaslardan itibaren fark
edilebilecegini gostermektedir (Bildiren, 2018; Daglioglu, 2010; Eroglu-Garip vd., 2022). Bu farkin en c¢ok
hissedilebilecegi gelisim alanlarindan biri bilissel gelisim alanidir. Bu donemde 6zel yetenekli ¢ocuklarin bilissel
gelisimleri incelendiginde yogun merak, soyut diistinme, yaratici problem ¢6zme, gli¢li hafiza ve akademik potansiyel
gibi bazi 6zelliklerin 6n plana ¢iktigi gérilmektedir (Clark, 2015; Davasligil, 2004; Silverman, 2004). Ayrica alan yazinda
bu cocuklarin erken yaslarda okuma becerisi gelistirebildikleri, bilgiyi hizli bir sekilde isleyebildikleri (Caglar, 2004;
Silverman, 2004; Mendaglio, 2016), genis ilgi alanlarina sahip olduklari ve matematiksel yetenekleri ile dikkat ¢ektikleri
(Gottfried vd. 2006; Renati vd. 2023) belirtilmektedir. Dil gelisimleri incelendiginde ise yasitlarindan ileri seviyede
kelime dagarcigina sahip olduklari ve cevreleriyle etkili bir sekilde iletisim kurabildikleri gérilmektedir (Bildiren, 2018;
Clark, 2015; Porter, 2005). Ozel yetenekli cocuklarin okul 6ncesi dénemde tipik gelisen akranlarina gére farkh gelisim
oOzellikleri sergiledikleri bir diger gelisim alani ise sosyal-duygusal gelisim alanidir. Her ne kadar sosyal islevsellikte zayiflik
gosterdiklerini ve duygusal glglikler yasadiklarini ortaya koyan arastirma bulgulari bulunsa da (Eren vd., 2018; Renati
vd., 2023) alan yazinda bu ¢ocuklarin kiiglik yaslardan itibaren empati kurma becerilerine ve gliclii bir adalet duygusuna
sahip olduklari, digerlerine ve toplumsal olaylara karsi hassasiyetlerinin yiksek oldugu, kendisinin ve digerlerinin
duygularini anlamada ve fark etmede giiclii olduklar, ayrica gelismis mizah anlayislar oldugu (Hertzog, 2008; Ozbay &
Palanci, 2011; Renati vd. 2023) sikhkla vurgulanmaktadir. Son olarak arastirmacilar bu ¢cocuklarin erken yaslarda olgun
davranislar sergileyerek sosyal uyumlarini glglendirdiklerini (Bildiren, 2018; Robinson, 2008; Silverman, 2004) ve
akranlarina gore daha hizl bir motor gelisime sahip olduklarini (Bildiren, 2018; Gottfried vd. 2006) belirtmektedirler.

Farkhlasan bu ozellikler 6zel yetenekli gocuklarin erken dénemlerden itibaren gereksinimleri dogrultusunda
desteklenmeleri gerektigini gostermekte (Morrissey & Brown, 2009); buna ragmen okul 6ncesi donemin 6zel yetenekli
cocuklarin en az hizmet aldigi donemlerden biri oldugu vurgulanmaktadir (Barbour & Shaklee, 1998; Gallagher, 2007;
Koshy & Robinson, 2006). Bu durumun olasi sebepleri incelendiginde, okul dncesi donemde 06zel yetenekliligin
belirlenmesinde ve tanilamasinda yasanan gticlikler ile nitelikli egitim ve hizmetlerin sunulmasinda yasanan sorunlar
one ¢cikmaktadir (Harrison, 2004; Pfeiffer & Petscher, 2008). Okul 6ncesi donemde 6zel yetenekliligin belirlenmesinin
glcliglne deginen arastirmacilar 6zel yetenekli cocuklarin erken donemdeki gelisim 6zellikleri hakkinda sinirh bilgi ve
arastirma oldugunu (Peyre vd., 2016) ve okul dncesi donemde 6zel yetenekli cocuklarin hizli ve diizensiz gelisim
gosterdigini (Smutny, 1998) belirterek bu ¢ocuklarin kimi zaman hig fark edilmedigini ve dolayisiyla tanilanarak etkili
hizmetlerden vyararlanamadiklarini belirtmektedirler. Ayrica standart araglarin ve etkisi arastirilmis tanilama
modellerinin olmamasi da bu donemde tanilama sireclerinde giglikler yaratarak cocuklarin uygun egitim ve destek
hizmetlerinden yararlanmasini olumsuz etkilemektedir (Huang, 2008; Smutny, 1998; Tannenbaum, 1992). Farkina
varma ve tanilamada yasanan glgliklere ek olarak okul 6ncesi donemde c¢ocuklarin bilissel, sosyal ve duygusal
gelisimlerini destekleyebilmek icin ¢ok boyutlu ve bireysellestirilmis yaklasimlara gereksinim duyuldugunun
vurgulanmasina ragmen (Bildiren vd., 2020) bu gereksinimlerin neler oldugunun bilinmemesi, egitimcilerin bu alanda
farkindalik, bilgi ve beceri eksikliginin olmasi (Bildiren vd., 2020), okul 6ncesi déneme ydnelik mifredatlarin 6zel
yetenekli cocuklarin bireysel ihtiyaglarini karsilamada yetersiz kalmasi (Gross, 1999; Kettler vd., 2017), okul oncesi
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egitim ortamlarinda farklilastirma, zenginlestirme gibi etkili stratejilere yeterince yer verilmemesi de (Bildiren vd.,
2020) bu cocuklarin nitelikli egitim ve destek hizmetlerden yararlanmasini engellemektedir.

Sonug olarak alan yazin okul 6ncesi donemde, 6zel yetenekli ¢cocuklarin gelisimlerini destekleyecek ve ihtiyaclarini
karsilayacak egitim ve destek hizmetlere, egitim ortamlarinin iyilestirilmesine ve ¢ocuklarin nitelikli egitime erisimlerine
olan gereksinimi ortaya koymaktadir (Delaune, 2016; Ford vd., 2021). Diger taraftan alan yazinda ¢ocuklarin bu egitim
ve destek hizmetlere erisimini olumsuz etkileyen fark etme ve tanilama sireclerine (Bildiren & Bikmaz-Bilgen, 2019;
Campbell vd., 2022; Jaburek vd., 2021; Karadag, 2015; Karateke, 2019; Kritt, 2004; Mushkina vd., 2020; Pfeiffer &
Petscher, 2008; Scott & Delgado, 2005) yonelik arastirmalar oldugu ancak okul 6ncesi donemde 6zel yetenekliligin
egitim ortamlarinda dogurdugu gereksinimlerin belirlenmesi ve karsilanmasina dair yeterince arastirma olmadigi da
vurgulanmaktadir (Aldosari, 2021; Bildiren vd., 2020). Bu baglamda, 6zel yetenekli cocuklar icin okul 6ncesi egitim
ortamlarindaki mevcut durumun ortaya konmasi ve 6zel yetenekliligin okul dncesi egitim ortamlarinda meydana
getirdigi gereksinimlerin belirlenmesinin, bu ¢ocuklarin nitelikli hizmete erisimine katki saglayacagi distinilmektedir.
Bu arastirma siralanan noktalardan hareketle okul dncesi egitim ortamlarinda 6zel yetenekli olarak tanilanmis ya da
ozel yeteneklilik 6zellikleri gosteren ¢ocuklara sunulan egitim ve destek egitim hizmetlerine yonelik mevcut durumu ve
cocuklarin bu ortamlardaki egitim ve destek egitim gereksinimlerini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda
asagidaki sorulara yanit aranmstir.

1- Okul 6ncesi egitim ortamlarinda 6zel yetenekli olarak tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri gosteren ¢ocuklara
sunulan egitim ve destek egitim hizmetlerine yonelik mevcut duruma iliskin 6gretmen gorusleri nelerdir?

2-Okul 6ncesi egitim ortamlarinda 6zel yetenekli olarak tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri gésteren ¢ocuklarin
bu ortamlardaki egitim ve destek egitim gereksinimlerine iliskin 6gretmen gorusleri nelerdir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma nitel arastirma modellerinden durum galismasi deseniyle tasarlanmistir. Durum calismasi, bireylerin veya
gruplarin glincel ve karmasik sosyal olgulara ya da problemlere yiikledikleri anlami kesfetme ve anlama sirecinde
kullanilabilecek en uygun yontemlerden biridir (Creswell, 2014). Bu arastirmada da okul dncesi egitim ortamlarinda
Ozel yetenekli olarak tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri gbsteren ¢ocuklara sunulan egitim ve destek egitim
hizmetlerine yonelik mevcut durumun ve cocuklarin bu ortamlardaki egitim ve destek egitim gereksinimlerinin
anlasiilmasi amaglandigindan durum galismasinin uygun bir model oldugu dislinGimistir. Durum galismasinda yari
yapilandiriimis gérismeler en sik kullanilan veri toplama yontemlerinden biridir (Patton, 2014). Bu arastirmada veriler
okul 6ncesi 6gretmenlerinden yari yapilandirilmis gérismeler araciligiyla toplanmigtir.

2.2. Katilimcilar

Arastirmaya okul o6ncesi egitim ortamlarinda gbérev yapan 17 6gretmen katilmistir. Arastirmada katiimcilarin
belirlenmesi icin amach drnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Bu yontem, énceden
belirlenmis dlcttleri karsilayan durumlari incelemeyi hedefleyen bir 6rnekleme teknigidir (Patton, 2014). Bu baglamda,
o6gretmenlerin su iki 6lgitl karsilamasi gerekmistir: (a) okul 6ncesi egitim ortamlarinda 6gretmen olarak gorev yapiyor
olmak ve (b) 6zel yetenekli tanisi almis ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri gosteren ¢ocuklarla ¢alisiyor ya da daha 6nce
calismis olmak. Ogretmenlerin “6zel yetenekli tanisi almis ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri gsteren gocuklarla ¢alisiyor
ya da daha 6nce calismis olmak” olgUtind karsilayip karsilamadiklarini belirlemek Gzere kendilerine “Su anda ya da
daha 6nce sinifinizda 6zel yetenekli ya da Ustlin zekali tanisi almis bir 6grenciniz oldu mu?” sorusu sorulmus, bu soruya
“Hayir” yanitini veren 6gretmenlere ise “Su anda ya da daha dnce sinifinizda 6zel yeteneklilik 6zellikleri gosteren bir
0grenciniz oldu mu?” sorusu sorulmus ve 6gretmenlerin karar verme siireglerini desteklemek icin kendilerine Zorbay-
Varol ve Tan (2024) tarafindan hazirlanan “Okul Oncesi Déneminde Olasi Ozel Yetenekli Cocuklarin Gelisimsel Ozellikleri
Listesi” sunulmustur. Bu listede yer alan maddelerin en az %80’inini karsilayan ¢ocuk veya ¢ocuklarin bulundugu
siniflarda gorev yapan 6gretmenlerin bu 6l¢itl karsiladigl sonucuna ulasiimistir.

Belirlenen olgitleri karsilayan 6gretmenlere ulasmak icin okul dncesi egitim kurumlari ziyaret edilmis ve 6gretmenlere
arastirma hakkinda bilgi verilmistir. Olgiitleri karsiladigini belirten ve géniillii katilim formunu imzalayan égretmenlerle
gorismeler gerceklestirilmis, veri doyumu saglanincaya gériismelere devam edilmistir. Katilimcilara iliskin detayli
bilgiler Tablo 1’de sunulmustur. Tablo 1 incelendiginde katiimcilarin yaslarinin 21-46, mesleki deneyimlerinin 1-23 yil
arasinda degistigi; besinin 6n lisans ve 12’sinin lisans mezunu oldugu gorilmektedir. Ayrica katiimcilarin tamami
kadindir.
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Tablo 1. Aragstirmanin Katilimcilarina Yonelik Bilgiler

Kod Adi gz ZZ;,/:; Yas /\Ze;ﬁung:t Calistigi Kurum Tiirii Kisaltmasi
01 22 yil 45 Lisans Anasinifi 01/As/22
02 6 yil 27 On lisans Ozel anaokulu 02/060/6
03 8yl 31 Lisans Bagimsiz anaokulu 03/BA/8
04 9yl 30 Lisans Bagimsiz anaokulu 04/BA/9
05 Syil 30 Lisans Bagimsiz anaokulu 05/BA/5
06 23 yil 46 Lisans Bagimsiz anaokulu 06/BA/23
07 10 yil 32 Lisans Bagimsiz anaokulu 07/BA/10
08 19 yil 41 Lisans Anasinifi 08/As/19
09 3yl 24 On lisans Bagimsiz anaokulu 09/BA/3
010 4yl 27 Lisans Bagimsiz anaokulu 010/AS/12
011 18 yil 40 Lisans Bagimsiz anaokulu 011/BA/18
012 15 yil 37 Lisans Anasinifi 012/As/15
013 12 yil 35 Lisans Anasinifi 013/AS/12
014 5yl 28 Lisans Anasinifi 014/As/5
015 1yl 21 On lisans Ozel anaokulu 015/060/1
016 5yl 26 On lisans Ozel anaokulu 016/00/5
017 6 yil 27 On lisans Ozel anaokulu 017/00/6

2.3. Arastirmacilar ve Uzmanlar

Birinci arastirmaci, ¢ocuk gelisimi ve egitimi alaninda lisans ve yiksek lisans egitimini tamamlamistir. Su anda 6zel
yetenekliler alaninda doktora egitimine devam etmekte ve ayni zamanda 6gretmen olarak gérev yapmaktadir. ikinci
arastirmaci, psikoloji alaninda lisans, 6zel egitim alaninda ise lisanslstl egitimini tamamlamistir. Yaklasik 20 yildir 6zel
egitim alaninda ¢alismalar yiritmektedir. Her iki arastirmacinin da nitel arastirma modelleriyle arastirma yiritme
deneyimi bulunmaktadir. Ayrica arastirmada yari yapilandiriimis gorlisme sorularinin hazirlanmasi, goriisme
dokimlerinin dogrulugunun kontrol edilmesi ve verilerin analizi siireglerinde uzman goéruslerine basvurulmustur.
Gorlslerine bagvurulan uzmanlardan ikisi de 6lgme ve degerlendirme alaninda yuksek lisansini tamamlamis ve 6zel
yeteneklilerin egitimi alaninda doktora egitimine devam etmektedir.

2.4. Veri Toplama Araglari

Bu calismada veriler yari yapilandirilmis goriisme teknigiyle toplanmistir. Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul
Oncesi egitim ortamlarinda 6zel yetenekli olarak tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri gésteren cocuklara sunulan
egitim ve destek egitim hizmetlerine yonelik mevcut duruma ve ¢ocuklarin bu ortamlardaki egitim ve destek egitim
gereksinimlerine yonelik gorislerini belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan sekiz acik uglu sorudan olusan yari
yapilandiriimis bir gériisme formu hazirlanmistir. Gorlisme formu hazirlandiktan sonra 6zel yetenekliler egitimi ve
O0lcme degerlendirme alaninda calisan iki uzmandan goris alinmis, uzmanlarin Onerileri dogrultusunda soru
ifadelerinde ve siralamasinda diizenlemeler yapilarak forma son sekli verilmistir. Yari yapilandiriimis gériisme sorulari
asagida yer almaktadir:

-Kendinizi kisaca tanitir misiniz?

-Ozel yetenekli olarak tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik &zellikleri gésteren 6grencilerin egitim ortamlarindaki
gereksinimleri hakkinda neler soyleyebilirsiniz?

- Ozel yetenekli olarak tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri gdsteren &grencilerin egitim ortamlarindaki
gereksinimlerinin ne diizeyde karsilandigini disiinllyorsunuz?

-Sinifinizda 6zel yetenekli olarak tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri gbsteren 6grencilere yonelik uyguladiginiz
o0gretim yontemleri, stratejiler veya farklilastirilmis etkinlikler nelerdir?
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- Ozel yetenekli olarak tanilanmis ya da ozel yeteneklilik 6zellikleri gdsteren dgrencilerin egitim ortamlarindaki
gereksinimlerinin karsilanabilmesi icin sinif icinde ne tir diizenlemeler yapilmasi gerektigini diistinllyorsunuz?

Ozel yetenekli olarak tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri gbsteren égrencilerle calisan 6gretmenlerin bu siirecte
ihtiyac duydugu bilgi, beceri ve destek alanlarinin neler oldugunu dislinliyorsunuz?

- Ozel yetenekli olarak tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik dzellikleri gdsteren &grencilerle calisirken karsilastiginiz
glgliklerle nasil basa gikiyorsunuz?

-Son olarak, 6zel yetenekli olarak tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri gbsteren 6grencilerin egitim sireglerinin
daha nitelikli hale gelmesi icin hangi alanlarda iyilestirme yapilmasi gerektigini diisiinlyorsunuz?

2.5. Veri Toplama Siireci

Calisma grubunu olusturan oOgretmenlerle telefon (izerinden konusularak uygun tarih ve ortam belirlenmistir.
Gorlismelerin nerede ve hangi ortamda yapilacagina karar verildikten sonra veri toplama siirecine gecilmistir.
Arastirmanin verileri 2024-2025 egitim-6gretim yili bahar déneminde 30 Nisan-10 Mayis 2024 tarihleri arasinda
toplanmigtir. Gorlisme sorularina gegilmeden 6nce katihmcilara gériismenin amaci ve gériisme siirecinde izlenecek etik
ilkeler (arastirma siirecinde paylasilan tiim bilgilerin gizli tutulacagi, gérlisme yapilan bireylerin isimlerinin kesinlikle
raporda yer almayacagi, katilimcilarin istedigi zaman arastirmadan ayrilma hakkinin oldugu) bir kez de s6zIi olarak
aciklanmistir. Yazili onam alinmasina ragmen so6zli olarak ses kaydi alinmasina onam vermeyen bir 6gretmenle goriisme
gergeklestirilmemistir. Gérismeler ortalama 12 dakika 25 saniye siirmistir (ranj 10 dakika 15 saniye-21 dakika).

2.6. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda oOgretmenlerle yapilan gorismelerden elde edilen veriler timevarimsal bir yaklasim
benimsenerek icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Bu siiregte kodlama, alt tema ve tema gelistirme basamaklari
izlenerek (Elo & Kyngds, 2008) veriler alti asamada analiz edilmistir: (a) Analiz icin verilerin hazirlanmasi ve
diizenlenmesi, (b) verilerin detayl bir sekilde okunmasi ve incelenmesi, (c) verilerin kodlanmaya baslanmasi, (d) analiz
sureci icin kategori ve temalarin belirlenmesi, (e) temalarin nitel anlatida hangi sekilde aktarilacaginin gelistirilmesi, (f)
elde edilen sonuglarin ve bulgularin yorumlanmasi (Creswell, 2014). Veri analizinin ilk asamasinda gortismelere iliskin
ses kayitlari arastirmaci tarafindan dinlenmis, bu kayitlar yaziya dokilerek goriisme metinleri olusturulmus ve goriisme
metinleri her bir katiimcr icin agilan Word dosyasina kaydedilmistir. ikinci asamada ses kayitlari tekrar dinlenerek Word
dosyasina aktarilan gériisme metinleri kontrol edilmis ve bdylece arastirmaci her bir metni batincil bir yaklasimla
dikkatlice inceleme firsati bulmustur. Ugiincii asama olan verilerin kodlanmasina birinci gériisme dékiimiinden
baslanmis ve veri setinde yansitici oldugu disiiniilen ifadeler igin kodlamalar yapilmistir. Bu kodlamalar tiim katilimcilar
icin ayni sistematikle tekrarlanmistir. Dordiincli asamada kodlar arasindaki ortak yonlerden yola ¢ikilarak alt tema ve
temalara ulasiimistir. Bu slirecgte alan yazin bilgisi dikkate alinarak analiz derinlestirilmistir. Besinci asamada her bir tema
kapsaminda katihmci ifadelerinden dogrudan alintilara yer verilerek bulgular yapilandiriimis; son asamada ise
belirlenen temalar sekiller araciligiyla somutlastiriimis ve elde edilen bulgular alan yazin baglaminda yorumlanmistir.

Alintilarin sunumunda ise kisaltmalardan (6rnegin, 01/00/8) yararlaniimistir. Kisaltmada birinci kisim “gériisme
yapilan katiimcinin numarasini”; ikinci kisim “katilimcinin galistigi kurumun tiiriind”, son kisim ise “kidem yilin1”
gostermektedir.

2.7. inandincihik

Lincoln ve Guba (1986) nitel arastirmalarin given duyulabilirligini artirmak icin; inandiricilik, aktarilabilirlik,
tutarhlik ve onaylanabilirlik 6lgttlerinin arastirma siirecinde gerceklestirilmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Arastirmanin alan yazinda daha 6nce yapilmis ¢alismalarla iliskisinin incelenmesi ve arastirma bulgularini destekleyen
ve desteklemeyen farkli bakis acilarinin tartisiimasinin inandiricilik boyutuna katkida bulundugu dusinilmektedir.
Arastirmada aktarilabilirligin saglanabilmesi icin ele alinan durumla ilgili detayh bilgiye ulasilmasina imkan saglayan
amagli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme kullaniimistir. Arastirmada yari yapilandiriimis gériisme formunun
uygunlugu ve gorisme dokimlerinin dogruluguna yoénelik uzman goruslerine basvurulmustur. Ayrica veri analizi
sureclerinde de ayni uzmanlardan kisa teyit alinmistir. Bu amagla ham veriler, kodlamalar, alt tema ve temalar
uzmanlarla paylasiimis ve uzmanlardan arastirmacilarin ulastigi sonuglari ve yorumlari ham verilerle karsilastirmalari
istenmistir. Kodlayicilar verileri bagimsiz olarak kodlamis, ardindan kodlar karsilastiriimistir. Kodlayicilar arasi
guvenirlik, Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi formul [GorUs birligi / (Gorus birligi + Goris ayriligi)] kullanilarak her
tema igin ayri ayri hesaplanmis ve ortalama %90.7 (ranj %80-%100) bulunmustur. Tutarlilik saglanincaya degin veri
analizine devam edilmistir. Onaylanabilirlik boyutunda ayrica arastirmada bagimsiz anaokulu, anasinifi ve 6zel okul

197



oncesi egitim kurumu gibi farkl kurum tirlerinde calisan 6gretmenlerle gorlisme yapilarak ayrintili veriye ulasiimasi
amagclanmistir.

2.8. Arastirmanin Etigi

Arastirmaya katilan bireylerin gonullilik esasina dayali olarak ¢alismaya katilma istekleri alinmistir. Verilerin
raporlanmasinda, katihmcilarin kisisel bilgilerine ve dogrudan isimlerine yer verilmemistir. Bu arastirmanin yiritilmesi
icin Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii Arastirma Etik Kurulu, 05.04.2024 tarihli ve 3483906 sayili etik
onayliyla izin vermistir.

3. Bulgular

Arastirmanin bulgulari, okul 6ncesi egitim ortamlarinda 6zel yetenekli olarak tanilanmig ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri
gosteren cocuklara sunulan egitim ve destek egitim hizmetlerine yonelik mevcut duruma iliskin 6gretmen gorusleri ve
okul dncesi egitim ortamlarinda 6zel yetenekli olarak tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri gésteren ¢ocuklarin
bu ortamlardaki egitim ve destek egitim gereksinimlerine iliskin 6gretmen goérisleri olmak Uzere iki baslikta ele
alinmistir. Elde edilen bulgular Sekil 1 ve 2’de sunulmaktadir.

3.1. Okul Oncesi Egitim Ortamlarinda Ozel Yetenekli Olarak Tanilanmis ya da Ozel Yeteneklilik Ozellikleri Gésteren
Cocuklara Sunulan Egitim ve Destek Egitim Hizmetlerine Ynelik Mevcut Duruma iliskin Ogretmen Gériisleri

Bu baslik altinda 6gretmen gorisleri sirece iliskin mevcut durum ve ortama iliskin mevcut durum olmak lizere 2 tema
ve 5 alt tema altinda analiz edilmistir.

Sekil 1. Okul Oncesi Egitim Ortamlarinda Ozel Yetenekli Olarak Tanilanmis Ya Da Ozel Yeteneklilik Ozellikleri Gosteren
Cocuklara Sunulan Egitim ve Destek Egitim Hizmetlerine Yonelik Mevcut Duruma iliskin Ogretmen Goriisleri

— N
@
g Surece iligkin mevcut durum Ortama iligkin mevcut durum
'—
/ }J
/ |
L/ (L
| @,
@© Etkinlik uygulamalarina iligkin mevcut Fiziki ortama iligkin mevcut
QE, durum (f =17) durum (f = 11)
L Sinif ici uygulamlara iliskin meveut
= = Sosyal ortama iligkin mevcut
< durum (f = 10)
Ogretim duzenlemelerine durum(f = 3)
iligkin meveut durum (f = 1)

Surece iliskin mevcut durum temasi altinda etkinlik uygulamalarina iliskin mevcut durum, sinif i¢i uygulamalara iliskin
mevcut durum ve 6gretim diizenlemelerine iliskin mevcut durum alt temalarina yer verilmis ve bu siireclerdeki mevcut
durumun ortaya konmasi amaglanmistir. Etkinlik uygulamalarina iliskin mevcut durum alt temasi altinda goris belirten
4 katihmci 6zel yetenekli olarak tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri gosteren ¢ocuklar icin etkinlik planlarinda,
etkinlik planlarinda yer alan kazanim-gostergeler ile kavram listelerinde ve etkinliklerin uygulanmasinda herhangi bir
uyarlamaya yer vermediklerini belirtmislerdir. Katihmcilardan biri bu duruma iliskin goruslerini “Farkh bir sey
yapamiyoruz ¢iinkii ben onunla ilgilenirken diger cocuklari kontrol etmekte zorlaniyorum (08/AS/19).” seklinde
aciklarken, bir digeri “Onlar dyle kaynayip gittiler. Etkinlik anlaminda bir sey yapamiyoruz (014/AS/5).” ifadesini
kullanmistir. Ek olarak katimcilar 6zel yetenekli olarak tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri gbsteren ¢ocuklar
icin etkinliklerde uyarlamalara gidilmediginde karsilasilan olumsuzlardan da s6z etmislerdir. Ornegin bir katilimci “Bizim
oyunlarimiza katilmak istemiyorlar, ¢cok basit buluyorlar. ‘Ne var ki bunda, ben yaparim’ gibi diisiiniiyorlar. Bu ylzden
etkinliklere katilmak istemiyorlar (O8/AS/19).” seklinde cocuklarin mevcut etkinliklerden tatmin olmadigini dile
getirmistir. Etkinliklerin miktarini fazlalastirdigini belirten 13 katimci ise okul 6ncesi egitim ortamlarinda 6zel yetenekli
olarak tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri gosteren ¢ocuklar i¢in etkinlik sayisini artirdiklarini veya etkinlikleri
zorlastirdiklarini belirtmistir. Ornegin, bir katihmci bu duruma iliskin gorislerini” Bu cocuk zaten etkinlikleri cok cabuk
tamamliyor, genelde ona ikinci, tiglincii etkinlik veriyorum (05/BA/5).” seklinde ifade ederken, bir diger katilimci ise
“Diger cocuklara gére ona ek bir etkinlik veriyorum (013/AS/12).” seklinde goriis bildirmistir. Ayrica, katiimcilarin
dordi tim sinifa yonelik etkinliklerde kiictik degisiklikler yaparak bu etkinlikleri 6zel yetenekli olarak tanilanmis ya da
dzel yeteneklilik 6zellikleri gdsteren cocuklara uygun hale getirebildiklerini de ifade etmislerdir. Ornegin, bir katilimci
“Hikaye okuduktan sonra ‘Siz olsaydiniz ne yapardiniz?’ diye soruyorum. Cok farkli yanitlar, cok farkh hikayeler ortaya
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cikiyor (015/00/1).” seklinde yaptigi diizenlemelerden sdz etmis ve devaminda hikdye okuma etkinliklerinde
cocuklardan farkl senaryolar lretmelerini isteyerek onlari yaratici diisiinmeye tesvik ettigini belirtmistir. Ancak bu
katilimcilar da etkinliklerin planlanmasinda ve uygulanmasinda 6zel yetenekli olarak tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik
ozellikleri gosteren cocuklari kapsayacak sekilde sistematik olarak yaptiklari herhangi bir uyarlamadan s6z
etmemiglerdir.

Sinif ici uygulamalara iliskin mevcut durum alt temasi altinda 10 katihmcinin, 6zel yetenekli olarak tanilanmis ya da 6zel
yeteneklilik 6zellikleri gosteren ¢ocuklara sinifta daha fazla gorev veya rol verdiklerini ifade ettiklerine dair gérislerine
yer verilmistir. Ornegin, bir katilimci bu duruma iliskin gériislerini “Onlara genellikle yardimci olarak gérevler veriyorum
(06/BA/23).” seklinde dile getirirken, bir digeri “Bazen benimle oluyor, bana yardim ediyor ya da arkadaslarina destek
veriyor. Kendini oyalayacak farkli bir seyler buluyor (09/BA/3).” seklinde goriis bildirmistir. Ogretim diizenlemesine
iliskin mevcut durum alt temasi kapsaminda ise yalnizca bir katihmcinin 6zel yetenekli olarak tanilanmis ya da 6zel
yeteneklilik 6zellikleri gbsteren ¢ocuklarla birebir calistigini ifade ettigi goruslerine yer verilmistir. Bu katilimci, birebir
o0gretim dizenlemesiyle ylrittigi calismalara 6rnek olarak “Hani ben mesela soéylliyorum, o saylyi yaziyor ya da ben
saylyl yaziyorum, o soyliyor. Bu sekilde bireysel ¢alismalarim olmustu (017/00/6).” ifadesini kullanmistir.

Sekil 1’de gorildUgi gibi ortama iliskin mevcut durum temasi altinda fiziki ortama ve sosyal ortama iliskin mevcut
durum alt temalarina yer verilmistir. Fiziki ortama iliskin mevcut durum alt temasi altinda 11 katiimcinin gorisleri ele
alinmistir. Bu katiimcilardan altisi egitim ortamlarindaki materyallerin yetersiz oldugunu vurgulamistir. Ornegin, bir
katilimci bu duruma iliskin gorislerini “Maalesef materyal konusunda okul 6ncesi egitimde cok eksigiz. Kirtasiye
malzemeleri de yetersiz (04/BA/9).” seklinde dile getirirken, bir digeri “Biitiin cocuklar icin sdyliiyorum, 6zel yetenekli
cocuklari gectim, malzeme konusunda normal gelisim gosteren cocuklar icin bile materyaller cok basit ve yetersiz
kaliyor (04/BA/9).” seklinde dile getirmistir. Bes katilimci ayrica egitim ortamlarindaki fiziksel sartlarin yetersizligine,
dort katilimci ise sinif mevcudunun fazla olusuna deginmislerdir. Fiziksel sartlarin yetersizligine deginen katilimcilardan
biri bu konudaki gorislerini “Sinif diizeni ve fiziksel sartlar konusunda yetersiz kaliyoruz (04/BA/9).” seklinde dile
getirirken, bazi katihmcilar “Sinif cok kalabalik oldugu icin bireysel farklliklara yonelik etkinliklere zaman ayirmak zor
oluyor (011/BA/18).” seklinde dgrenci sayisinin fazlaligi nedeniyle yasadiklari giigliiklere dikkat cekmislerdir. ilgili tema
altinda yer alan sosyal ortama iliskin mevcut durum alt temasinda ise (¢ katilimcinin sinifin sosyal ortamina yonelik
degerlendirmelerde bulundugu belirlenmistir. Ornegin, bir katilimci “Sinifin yaramazi, halbuki ok akill ama bu yaramaz
damgasini yiyor (016/00/5).” seklindeki ifadeleriyle dzel yetenekli olarak tanilanmis ya da &ézel yeteneklilik ézellikleri
gosteren cocuklarin sinif icinde genellikle olumsuz bir etiketle karsilastiklarini belirtmistir.

3.2. Okul Oncesi Egitim Ortamlarinda Ozel Yetenekli Olarak Tanilanmig ya da Ozel Yeteneklilik
Ozellikleri Gosteren Cocuklarin Egitim ve Destek Egitim Gereksinimlerine lliskin Ogretmen Gorusleri

Bu bashk altinda 6gretmen gorusleri siireci farkhlastirmaya iliskin gereksinimler, ortami farkhlastirmaya iliskin
gereksinimler, tanilamaya ve yerlestirmeye iliskin gereksinimler ve 6gretmeni desteklemeye iliskin gereksinimler olmak
Uzere 4 tema ve 10 alt temada toplanmistr.

Sekil 2. Okul Oncesi Egitim Ortamlarinda Ozel Yetenekli Olarak Tanilanmis Ya Da Ozel Yeteneklilik Ozellikleri Gésteren
Cocuklarin Egitim ve Destek Egitim Gereksinimlerine iliskin Ogretmen Gérisleri
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2 gereksinimler
I7] /
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Sureci farklilastirmaya iliskin gereksinimler temasi altinda etkinlikleri farkllastirmaya iliskin gereksinimler ve 6gretim
dizenlemesini farklilastirmaya iliskin gereksinimler olmak Uzere iki alt tema belirlenmistir. Etkinlikleri farklilastirmaya
yonelik gereksinimler alt temasi altinda 10 katiimcinin, 6zel yetenekli olarak tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri
gosteren ¢ocuklarin gelisim diizeyine ve ilgi alanlarina gore etkinligi farklilagtirmaya iliskin ifade ettikleri gereksinimlere
yonelik gorisleri ele alinmistir. Ornegin, bir katiimci bu duruma iliskin gorislerini "Hani farkli etkinlik gérmek istiyor.
Onun ilgi alani neyse o yénde etkinliklere ihtiyag var (010/AS/12).” seklinde dile getirirken, bir baska katilimci ise "Yani
ayni sinif icinde ne kadar olabiliyorsa, farkli onlarin seviyelerine uygun etkinliklerle desteklenmesi gerekiyor
(06/BA/23).” seklinde dile getirmistir. Dort katilimci ise 6gretim diizenlemesini farkhlastirmaya iliskin gereksinimler alt
temasi altinda goriis belirtmistir. Ogretim diizenlemesini farkhlastirmaya iliskin goriis belirten katiimcilardan biri bu
duruma iliskin gorislerini "Kesinlikle bire bir egitime ihtiyaglari var (013/AS/12).” seklinde dile getirmis ve bire bir
o0gretime yonelik gereksinime vurgu yapmistir.

Sekil 2'de gorildugl Gzere ortami farklilastirmaya iliskin gereksinimler temasi altinda fiziki ortami ve sosyal ortami
farkhlastirmaya iliskin gereksinimler alt temasina yer verilmistir. Arastirmada goérislerine basvurulan sekiz katihmci
fiziki ortami farklilastirmaya iliskin gereksinimler alt temasi altinda goéris bildirmistir. Katihmcilarin belirttigi
gereksinimlerin ilki materyal uyarlamalarina iliskin gereksinimlerdir. Ornegin, bir katiimci bu duruma iliskin gorislerini
"Farkli materyal ihtiyaci var bence (010/AS/12).” diger bir katiimci ise "Yaslarinin tizerinde birkag tane oyuncak mutlaka
dahil edilmeli (02/00/6).” seklinde ifade etmistir. Ayrica, sinif mevcudu da fiziki ortama iliskin gereksinimler altinda ele
alinmistir. Bir katihmci bu duruma iliskin gorislerini "Sinif mevcudu da burada cok 6nemli, ne kadar uygulayabiliyoruz
o tartisihr sinif ortaminda (011/BA/18).” seklinde ifade etmistir. Diger bir alt tema ise sinifin sosyal ortamini
farklilastirmaya iliskin gereksinimlerdir. iki katiimci sinif ortaminda 6zel yetenekli olarak tanilanmis ya da ozel
yeteneklilik 6zellikleri gosteren cocuklarin sosyal kabullini saglamaya yonelik uyarlamalara gereksinim oldugunu ifade
etmislerdir. Ornegin, katiimcilardan biri bu duruma iliskin goériislerini "Etkinlik siirecinde aktif olmasi saglanirken
mutlaka bir sorumluluk verilmesi gerekiyor, yoksa bu ¢ocuklarin davranislari disaridan bakildiginda bos hareketler gibi
gorlinebiliyor. Bu sefer olumsuz etiketlere donisebiliyor. Bu da cocugun etiketlenmesine ve kérelmesine yol acabiliyor.
(06/BA/23).” seklinde dile getirmistir.

Tanilama/yerlestirmeye iliskin gereksinimler temasi altinda tanilamaya iliskin gereksinimler,
kaynastirma/butlinlestirme uygulamalarina iliskin gereksinimler ve destek egitime iliskin gereksinimler alt temalarina
yer verilmistir. Tanilamaya iliskin gereksinimler alt temasi altinda okul 6ncesi donemde tanilama yapilmasinin
gerekliligine vurgu yapan bes katiimcinin gérisleri ele alinmistir. Ornegin, katiimcilardan biri bu duruma iliskin
gorislerini "Boyle 1sik saciyor gercekten cocuk ama tanilama olmayinca aileye ne sdyleyebilirsin (012/AS/15).” seklinde,
bir diger katilimci ise "Daha erken yaslarda biz aslinda bu duruma tani koyabilsek belki hareket etmemiz daha kolay
olabilir (02/00/6).” seklinde dile getirmistir. Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina iliskin gereksinimler alt
temasi altinda alti katihmcinin 6zel yetenekli olarak tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri gosteren ¢ocuklar icin
kaynastirma/butlinlestirme uygulamalarina vurgu yaptgi gérilmektedir. Bir katihhimci bu duruma iliskin goruslerini
"Kaynastirma 6grencisi olarak tanilansa, yarim zamanli gelse, daha sonra Ozel egitime gitse onlar icin daha faydal
olacaktir (O8/AS/19).” seklinde ifade etmistir. Diger bir katilimci ise kaynastirma/bitinlestirme uygulamalarindan
yararlanan gocuklar igin 6nerilen destek egitim odalarina dikkat ¢ekmis ve "En azindan bir destek egitim odasi gibi bir
sinif acilabilir (05/BA/5).” seklinde bu duruma iliskin gorislerini dile getirmistir. Destek egitime iligkin gereksinimler alt
temas! altinda ise okul 6ncesi donemde 6zel yetenekli olarak tanilanmis ya da Ozel yeteneklilik 6zellikleri gdsteren
gocuklar igin destek hizmetlere gereksinim oldugunu belirten bes katilimcinin goérislerine yer verilmistir. Bir katilimci
bu konudaki gérislerini "ilkokul diizeyinde BILSEM var ama okul éncesinde gelisim ¢ok hizli, ama biz cocugu kendi
haline birakmis oluyoruz (010/AS/12).” seklinde dile getirmistir.

Son olarak 6gretmeni desteklemeye iliskin gereksinimler temasi altinda 6gretmen egitimi gereksinimi, danismanlik
alma gereksinimi ve sinif i¢i destek gereksinimi alt temalarina yer verilmistir. Ogretmen egitimi gereksinimi alt
temasinda dokuz katilmci goris bildirmistir. Bir katthmci bu duruma iliskin gorislerini "Bu konuda ¢ok yeterligim yok
(011/BA/18).” seklinde dile getirirken, bir diger katilimci ise, "Cok fazla bildigim bir konu degil. Yani 6gretmenlerin bu
konuda seminerler verilebilir (010/AS/12).” seklinde dile getirmistir. Danismanlik alma gereksinimi alt temasinda ¢
katihmci goris belirtmistir. Katiimcilardan biri "Bu konuyla ilgili olarak bugiine kadar donaniml bir egitim almadim, bir
sorun oldugunda rehber &gretmene danisiyorum ama o da benim kadar biliyor (01/AS/22).” ifadeleriyle hem
o0gretmenlerin egitime hem de danismanhga gereksinim duyduklarina deginmistir. Sinif ici destek gereksinimi alt
temasinda goris belirten lg¢ katilimcidan ikisi ise bu duruma iliskin gorislerini "Sinifta destege ihtiyag oluyor haliyle
(010/AS/12).”, "Bir de siniflarda yardimci personel olmasi gerekiyor (014/AS/5).” seklindeki gériisleriyle dile getirmistir.
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4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen bulgular, okul dncesi egitim ortamlarinda 6zel yetenekli olarak tanilanmis ya da oOzel
yeteneklilik 6zellikleri gosteren ¢ocuklara sunulan egitim ve destek egitim hizmetlerine yonelik mevcut durum ve okul
Oncesi egitim ortamlarinda 6zel yetenekli olarak tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri gosteren ¢ocuklarin bu
ortamlardaki egitim ve destek egitim gereksinimleri olmak tizere iki ana baslikta tartisilmistir.

4.1. Okul Oncesi Egitim Ortamlarinda Ozel Yetenekli Olarak Tanilanmis ya da Ozel Yeteneklilik
Ozellikleri Gosteren Cocuklara Sunulan Egitim ve Destek Egitim Hizmetlerine lligkin Mevcut Durum

Ekinlik uygulamalarina iliskin mevcut durum alt temasi altina goris belirten katilimcilar 6zel yetenekli olarak tanilanmig
ya da 0Ozel yeteneklilik 6zellikleri gosteren gocuklara yonelik sinif i¢i uygulamalarinda ya herhangi bir farkhlastirmaya
yer vermediklerini ya da genellikle ekstra veya farkl etkinlikler sunma egiliminde olduklarini belirtmislerdir. Benzer
sekilde, Bildiren ve arkadaslarinin (2020) 40 okul 6ncesi 6gretmeniyle gerceklestirdigi arastirmada da katilimcilarin 6zel
yetenekli cocuklarin egitiminin daha ¢ok ek etkinliklerle desteklenmesi gerektigini distindiklerini ortaya konmustur.
Etkinliklerin miktarinda farkhlastirmaya gitmek etkili bir yol (Tomlinson, 2001) olmakla birlikte her zaman etkili bir
farklilastirma yontemi olarak degerlendirilemez (Oznacar & Bildiren, 2016). Nitekim alan yazinda da gocuklarin bireysel
farkhhklarini gozetmeyen vylzeysel uygulamalarin, onlarin akademik doyum saglamasini engelleyebilecegi
belirtilmektedir (Reis & Renzulli, 2010). Buna ek olarak alan yazinda, 6zel yetenekli cocuklar i¢in egitimin yalnizca daha
fazla icerik sunmakla degil, daha karmasik, zorlayici ve anlamli 6grenme firsatlari saglayarak zenginlestirilmesi gerektigi
de vurgulanmaktadir (Kaplan, 2013). Bu baglamda, 6gretmenlere okul 6ncesi egitim ortamlarinda 6zel yetenekli olarak
tanilanmis ya da 0zel yeteneklilik ozellikleri gosteren cocuklar icin planlanan etkinliklerde bu c¢ocuklarin
performanslarini en st diizeye cikarabilmelerini saglayacak farklilastirma ve uyarlamalara yer vermeleri onerilebilir.
Nitekim 2024 yilinda MEB tarafindan glincellenen okul Oncesi 6gretim programina iliskin plan 6rneklerinde de
farkhlastirma basligl altinda zenginlestirme ve destekleme alt amaglarina yer verilmis ve bu alt basliklar altinda
ogretmenlere farklilastirmayi nasil saglayacaklarina yonelik 6neriler ve 6rnekler sunulmustur.

Sinif i¢i uygulamalar kapsaminda katilimcilarin 6zel yetenekli olarak tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri
gdsteren cocuklara sinifta daha fazla gérev ya da rol verdiklerini ifade ettikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin siniflarinda
bulunan 6zel yetenekli cocuklara yardimci rolii verme egilimi, alan yazinda da siklikla vurgulanan bir konudur (Freeman,
2001; Reis & Renzulli, 2010). Ancak arastirmalarda, bu durumun zaman zaman yiksek bilissel kapasiteye sahip ¢ocuklar
icin olumsuz sonuglar dogurabileceginden s6z edilmektedir (Colangelo & Davis, 2003; Reis & Renzulli, 2010). Ornegin,
Reis ve Renzulli (2010), 6zel yetenekli cocuklarin sinif icinde genellikle 6gretmene destekleyici roller Gstlenmelerinin
beklendigini ve bu durumun onlarin akademik ve sosyal gelisimlerini olumsuz etkileyebilecegini belirtmistir. Freeman
(2001) ise, 6zel yetenekli cocuklarin sinif icinde stirekli olarak akranlarina rehberlik etmekle gérevlendirilmelerinin,
onlarin kendi 6grenme siireglerine yeterince odaklanmalarini engelleyebilecegini ve motivasyonlarini diisiirebilecegini
belirtmistir. Hem bu arastirmanin hem de diger arastirmalarin bulgularindan yola cikilarak sinif igcinde bu tir
uygulamalara yer veren Ogretmenlere 6zel yetenekli olarak tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri gbsteren
cocuklar icin akranlari destekleyici ek gorev ve rollere yer vermekten ziyade bu ¢ocuklarin gelisimlerini destekleyici
sekilde gorevin miktar ve zorluk diizeyinde farklilastirmaya gitmeleri 6nerilebilir.

Siuirece yonelik mevcut durum temasinin alt temalarindan biri olan 6gretim diizenlemelerine iliskin mevcut durum
incelendiginde, yalnizca bir katihmcinin 6zel yetenekli olarak tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri gdsteren
cocuklarla bireysel calismalar gerceklestirdigini belirttigi gérilmustir. Katilimcilarin, mevcut sistemin 6zel yetenekli
¢ocuklarin gelisimsel gereksinimlerine yanit vermede yetersiz oldugunu disilindiiklerini belirtmelerine ragmen, bu
¢ocuklara yonelik uygulamalara oldukga sinirh diizeyde yer vermeleri dikkat ¢ekici bir bulgudur. Oysaki farkhlastiriimis
O0gretimin en temel bilesenlerinden biri esnek gruplar olusturulmasidir (Tomlinson, 2001). Alan yazinda da bireysel
¢alismalarin ve kigik grup calismalarinin 6zel yetenekli ¢ocuklarin bilissel ve sosyal gelisimine katki sundugu
belirtiimektedir (Moon, 2016). Ancak 6gretmenlerin 6zel yetenekli olarak tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri
gosteren cocuklar icin bireysel calismalar yirtitmedeki sinirliliklari ve kiiglik grup calismalarindan hig s6z etmemeleri,
bireysel farkhliklari dikkate alarak 6gretim sunma pratiklerini yeterince benimsenmediklerine isaret etmektedir.

Ortama iliskin mevcut durum temasi altinda fiziki ortam ve sosyal ortama iliskin mevcut durumu tanimlayan katimci
gorislerine yer verilmis ve katihmcilarin fiziki ortama iliskin gorisleri, okul 6ncesi egitim ortamlarinin 6zel yetenekli
olarak tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri gbsteren ¢ocuklarin performansini ve ilgi alanlarini desteklemede
yeterli olmadigini ortaya koymustur. Benzer sekilde Bildiren ve arkadaslarinin (2020) arastirmasina katilan okul 6ncesi
ogretmenleri de 6zel yetenekli cocuklarin egitimindeki glicliiklerden birinin yetersiz donanim oldugunu belirtmislerdir.
Arastirmada ortaya konan mevcut durumun aksine alan yazinda ise 6zel yetenekli ¢cocuklarin gelisimini destekleyen
sinif ortamlarinin zengin uyaranlarla donatilmis olmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Clarck, 2015; Robinson vd., 2007).
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Katihmcilarin bir bélimi ise, sinif icindeki sosyal ortamin, 6zel yetenekli olarak tanilanmis ya da o6zel yeteneklilik
ozellikleri gosteren c¢ocuklara olumsuz etki edebilecegini ifade etmistir Bu durum, Onceki arastirmalarda da
vurgulanmis; Ozel yetenekli ¢cocuklara okul dncesi donemde bilissel seviyelerine uygun sosyal etkilesim firsatlari
sunulmadiginda ice kapanma, sikilma, uygun olmayan davranislar sergileme ve dislanma gibi problemlerin
olusabilecegi belirtilmistir (Cross, 2001). Dolayisiyla arastirmanin sosyal ortama iliskin ortaya koydugu bulgularin 6zel
yetenekli cocuklarin 6grenme gereksinimlerini karsilamayan egitim ortamlarinin, onlarin bilissel ve akademik gelisimleri
kadar sosyal gelisimlerini de olumsuz etkileyebilecegini gbsteren 6nceki arastirmalarin bulgulariyla tutarlilik gosterdigi
gorilmektedir (VanTassel-Baska, 2003; Tomlinson, 2014). Hem bu arastirmanin hem de 6nceki arastirmalarin
bulgularindan yola gikilarak okul 6ncesi egitim ortamlarinda fiziki ve sosyal ortamin 6zel yetenekli olarak tanilanmis ya
da ozel yeteneklilik 6zellikleri gosteren gocuklarin gelisimlerini en st diizeyde destekleyecek sekilde iyilestirilmesi
gerektigi distnilmektedir.

Ayrica, katilimcilarin, 6zel yetenekli olarak tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri gosteren ¢ocuklardan soz
ederken siklikla “zor” (f = 34) ve “sikilan” (f = 18) sozciklerini kullandiklari; bu c¢ocuklarin etkinlikleri hizla
tamamladiklari, cabuk sikildiklari ve mevcut sistem icinde desteklenmediklerinde simarik, cok konusan, uyumsuz ya da
problemli bireyler olarak etiketlenebileceklerini ve hatta siralanan bu durumlarin 6gretmenlerin onlari fark etmelerini
zorlastirabilecegini ifade ettikleri belirlenmistir. Bir katiimcinin “... Aslinda tam tersini diisiinmiistiim. Onceleri ileri zeka
degil ama biraz daha olumsuz anlamda bir sikinti var diye. Sonradan fark ettim, distindigimin tam tersi oldugunu,
hatta BILSEM sorulari var, acaba o da mi yapabiliyor mu denemek istedim. Gergekten cok iyi yapti sorulari ¢cok fazla
yasinin ilerisindeydi ...” seklindeki gorisleri s6zi edilen duruma 6rnek olusturmaktadir. Katilimcilarin 6zel yetenekli
olarak tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri gbsteren gocuklari ydonetmenin zor olduguna siklikla vurgu yapmalari
ve bu c¢ocuklardan s6z ederken en fazla “zor” s6zcligliniin kullaniliyor olmalari okul 6éncesi donemin benlik gelisimi
acisindan kritik bir evre oldugu dusliniildiglinde (Berk, 2014) 6nemli bir risk faktori olarak degerlendirilebilir. Okul
oncesi donemde 6zel yetenekli ¢cocuklarin potansiyellerinin fark edilmemesi veya yanlis etiketlenmeleri, 6z gliven
gelisimlerini olumsuz etkileyebilmekte ve akademik motivasyonlarini zayiflatabilmektedir (Neihart vd., 2002). Bu
bulgular destekler sekilde, Aziz ve arkadaslarinin (2021) 40 ¢alismanin sistematik analizini yaptiklari arastirmalarinin
bulgulari da 6zel yetenekli cocuklarin okul 6ncesi siniflarinda kendilerini geri cekebileceklerini ve sikilma, hayal kirikligi,
umutsuzluk gibi duygular yasayabileceklerini ortaya koymustur. Benzer sekilde Bildiren ve arkadaslarinin (2020)
arastirmasinda da 6gretmenlerin 6zel yetenekli cocuklar icin sikilma, iliski/iletisim sorunlari ve davranis problemlerini
egitim slrecinde meydana gelen zorluklar olarak ele aldiklari gérilmustir. Sonug olarak hem bu arastirmanin hem de
ilgili diger arastirmalarin bulgulari bir biitiin olarak degerlendirildiginde okul 6ncesi donemdeki 6zel yetenekli olarak
tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri gbsteren ¢cocuklar icin yapilan farklilastirma ve uyarlamalar ile bu ¢ocuklarin
yalnizca bilissel becerilerinin degil sosyal becerilerinin ve sinif ici uyumlarinin da desteklenmesi ve ortaya ¢ikabilecek
olasi davranis problemlerinin azaltilmasi ya da tamamen ortadan kaldirilmasi hedeflenmelidir.

Arastirmada tartisiimasi gereken diger bir bulgu ise alan yazinda sik¢a vurgulanmasina ragmen katilimcilarin icerik ve
Grin boyutlarinda (Porter, 2005; Rock vd., 2008; Tomlinson, 2001) yapilabilecek farkhlastirmalardan hi¢ so6z
etmemeleridir. Bu durum 6gretmenlerin okul 6ncesi egitim ortamlarinda 6zel yetenekli olarak tanilanmis ya da 6zel
yeteneklilik 6zellikleri gbsteren gocuklar igin hali hazirda igerik ve Uriinde farkhlastirma yapilmadigini ortaya koymasi
acisindan oldukga dikkat gekicidir. Bu bulgudan hareketle 6gretmenlere okul 6ncesi egitim ortamlarinda 6zel yetenekli
olarak tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri gosteren gocuklara nitelikli bir egitim sunmak tzere farkh boyutlarda
farkhlastirmalara yer vermeleri Onerilebilir. Ayrica bu bulguyu 6gretmenlerin okul dncesi egitim ortamlarinda 6zel
yetenekli cocuklara yonelik ne tiir farklilastirma ve uyarlamalar yapilabilecegine iliskin yeterince bilgi sahibi olmadigi
ve mesleki gelisim uygulamalarina gereksinimleri oldugu seklinde de yorumlamak miimkiinddir.

4.2. Okul Oncesi Egitim Ortamlarinda Ozel Yetenekli Olarak Tanilanmig ya da Ozel Yeteneklilik
Ozellikleri Gosteren Gocuklarin Egitim ve Destek Hizmetlere iliskin Gereksinimleri

Arastirmada goruslerine basvurulan katihmcilar 6zel yetenekli olarak tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri
gosteren gocuklar icin stireci farkhlastirmaya, 6zellikle de ¢ocuklarin gelisim seviyesi ve ilgi alanlarina gore etkinliklerde
farkhlastirma yapilmasina iliskin gereksinimlerden soz etmislerdir. Alan yazinda da bu bulguya paralel olarak 6zel
yetenekli olarak tanilanmis cocuklar icin etkinliklerde farklilastirmaya gidilmesi ve daha zorlayici etkinliklere yer
verilmesi gerekliligine deginilmektedir (Aldosari, 2021; Walsh, 2014). Ayrica arastirmalar da okul Oncesi
o0gretmenlerinin, 0zel yetenekli gocuklarin ihtiyaglarini karsilayabilmek igin zenginlestirilmis egitim iceriklerine
(Mohamed & Elhoweris, 2022) ve pedagojik uygulamalarin farkhlastiriimasina (Delaune, 2016) gereksinim duyduklarini
gbstermektedir. Bildiren ve arkadaslari (2020) da okul éncesi 6gretmenleriyle gerceklestirdikleri arastirmada 6zel
yetenekli ¢ocuklar icin farklilastirma gereksinimini vurgulamislardir. Bunun yaninda mevcut arastirmada katihmcilar,
Ozel yetenekli olarak tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri gosteren ¢ocuklar icin farkh 6gretim diizenlemelerine
gereksinim olduguna vurgu yapmakla birlikte yalnizca bire bir yapilacak ¢alismalara deginmislerdir. Oysaki alan yazinda
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Ozel yetenekli olarak tanilanmis ¢ocuklar icin 6gretim stirecinde buylk grup, kiiclik grup ve esli calismalara vurgu yapan
uygun gruplandirma tekniklerinin kullanimi siklikla 6nerilmekte (Gregory & Chapman, 2020); 6gretmenlerin okul 6ncesi
egitim ortamlarinda farklilastiriimis 6gretimin bilesenlerinden biri olan ve esnek gruplar olarak adlandirilan bu bilesene
iliskin diizenlemelerden hig s6z etmemeleri ise dikkat ¢ekici bir bagka bulgu olarak degerlendirilmektedir.

Katilimcilarin gérislerine gore ortami farklilagtirmaya yonelik gereksinimler fiziki ve sosyal ortami farklilastirmaya iliskin
gereksinimler olmak (zere iki alt temada ele alinmistir. Fiziki ortama yonelik gereksinimlerin basinda materyal
gereksinimi gelmektedir. Bunun yani sira, uygun fiziksel mekanlar ve ideal sinif mevcutlarinin saglanmasi da 6nemli
gereksinimler arasinda yer almaktadir. Benzer sekilde alan yazinda da okul 6ncesi egitim ortamlarinda materyal
yetersizliginin ve kalabalik sinif mevcutlarinin temel sorunlar olarak ifade edildigi gérilmektedir (Bildiren vd., 2020;
Senol, 2023). Diger taraftan alan yazinda 6zel yetenekli cocuklarin ihtiyaglarinin, uygun egitim ortamlari, materyaller ve
programlarla karsilanabilecegi vurgulanmaktadir (Karadag & Yildiz-Demirtas, 2017). Bu bulgular, mevcut ¢alismanin
sonuglariyla tutarhlik gostermekte ve okul 6ncesi egitim ortamlarinin fiziki gereksinimlerinin karsilanmasi gerekliligini
ortaya koymaktadir. Bunun yani sira katilimcilar sosyal ortamin farkhlastirilmasina, 6zel yetenekli olarak tanilanmis ya
da o6zel yeteneklilik ozellikleri gosteren c¢ocuklarin sinif ortaminda sosyal kabulliniin saglanmasina yonelik
gereksinimlere de vurgu yapmislardir. Bu bulguyu destekler sekilde Senol’da (2023) gercgeklestirdigi arastirmada okul
Oncesi egitim ortamlarinda 06zel yetenekli gocuklarin sosyal-duygusal gelisimlerini olumlu ydnde destekleyici
uygulamalara yer verilmesinin dnemli bir gereksinim oldugunun altini ¢izmistir.

Tanilama ve yerlestirmeye yonelik gereksinimler alt temasi altinda katilimcilarin, 6zel yeteneklilik 6zellikleri gosteren
¢ocuklarin okul 6ncesi donemde tanilanmasina yonelik dile getirdikleri gereksinimler ele alinmistir. Katiimcilar
tarafindan dile getirilen bu gereksinim alan yazindaki bazi arastirmalarla paralellik géstermektedir. Nitekim alan yazinda
da erken donemde tanilama ve yerlestirme siireglerinin 6zel yetenekli cocuklarin basari potansiyelini artirabilecegi
(Huang, 2008), erken tanilamanin ¢ocugun ihtiyac duydugu egitimi almasi icin temel bir unsur oldugu (Chamberlin vd.,
2007; Jolly & Kettler, 2008), erken tanilama yapilmadigi durumlarda 6zel yetenekli cocuklarin basarisizlik yasayabilecegi
ve yeteneklerini gizleyebilecegi (Karnes & Johnson, 1991; Siegle & McCoach, 2005) vurgulanmaktadir. Ancak alan
yazindaki bazi arastirmalarda ise ¢ocugun bireysel 6zellikleri ve gevresel faktorler gibi pek ¢ok etkenden dolayi erken
yasta tanilama yapilmasinin giic olabilecegi ve erken yasta yapilan tanilamalarin yaniltici olabilecegi belirtilerek (Duncan
& Magnuson, 2011) erken donemde yapilacak tanilama ve yerlestirmeye iliskin olumsuz bakis agilarinin 6n plana ¢iktig
gorilmektedir. Turkiye’de okul Oncesi 6gretmenleriyle yiritilen bir arastirmada da 6gretmenlerin bir kisminin
cocuklarin etiketlenmesi ve aile beklentisini artirmasi olasiligl nedeniyle erken donemde tanilama ve yerlestirmeye
olumsuz yaklastiklari ortaya konmustur (Bildiren vd., 2020). Sonug olarak alan yazinda, bu arastirmada katilimcilarin
olmasi gerektigini dislindiikleri erken tanilamaya iliskin tartismalarin devam ettigi (Baum vd., 2014) ve konuya iliskin
heniiz bir uzlasinin saglanamadigi gérilmektedir.

Arastirmada ayrica katiimci soylemlerindeki kaynastirma/butiinlestirme uygulamalar ve bireysellestirilmis egitim
programi (BEP) vurgusu dikkat cekmektedir. Bildiren ve arkadaslarinin (2020) okul 6ncesi 6gretmenleriyle yiruttikleri
arastirmada da okul oncesi egitim ortamlarindaki 6zel yetenekli c¢ocuklar icin BEP hazirlanmasi ve
kaynastirma/bltiinlestirme uygulamalarinin yaritalmesi gerekliligine vurgu yapildigi gorilmektedir. Dolayisiyla
katilimcilarin okul 6ncesi dénemde 6zel yetenekli cocuklarin tanilanmasina, kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarina
yerlestirilmesine ve hazirlanan BEP’ler dogrultusunda egitim almaya devam etmelerine iliskin gorusleri kendi iginde
tutarhhk géstermektedir. Burada tartisilmasi gereken nokta katiimcilarin gocuklarin bulunduklari egitim ortamlarinda
nitelikli egitim alabilmeleri i¢in tanilanmalar ve kaynastirma/butiinlestirme uygulamalarina yonlendirilmelerinin
gerekli oldugunu ifade etmeleridir. Oysaki alan yazinda her gocugun egitim ortamina gelirken beraberinde getirdigi 6n
bilgi, ilgi, performans dlzeyi, 6grenme yollari gibi 6zelliklerinin farkhliklar gdsterebilecegi belirtilerek tanisi olsun ya da
olmasin her ¢ocuk icin 6grenmelerini destekleyici stratejilerin ise kosulmasi gerekliliginin alti ¢izilmektedir (Prater,
2003).

Mevcut arastirmanin bulgulari katilimcilarin okul 6ncesi dénemde 6zel yetenekli cocuklara destek egitim hizmetlerinin
sunulmasi ve dzellikle BILSEM’lerin bu cocuklari kabul etmesi gerekliligine degindiklerini géstermektedir. Bu bulgular
da Bildiren ve arkadaslarinin (2020) arastirma sonugclariyla uyum goéstermektedir. Alan yazinda da okul 6ncesi donemde
ozel yetenekli cocuklarin gelisimlerini destekleyecek ve ihtiyacglarini karsilayacak egitim ve destek hizmetlerine duyulan
gereksinim genis capta kabul gormekte (Delaune, 2016; Ford vd., 2021); 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitiminde
zenginlestirme, hizlandirma ve yetenek gruplamasi gibi stratejilerin kullanimi ise siklikla dnerilmektedir (Renzulli & Reis,
1998; Walsh, 2014). Diger taraftan katilimcilarin bu stratejilerden hi¢ s6z etmedikleri gérilmektedir. Bu durum
ogretmenlerin, 6zel yetenekli cocuklarin egitiminde etkili olabilecek uygulamalar konusunda bilgi eksikligi yasadiklarini
disindirmektedir (Bildiren vd., 2020; Yoleri vd., 2018). Bu bulgu hem bu arastirmanin katilimcilarindan elde edilen
bulgular hem de 6nceki arastirmalarin (Bildiren vd., 2020; Sahin & Kargin, 2013) bulgulariyla tutarlihk géstermekte;
alan yazinda da okul dncesi egitim ortamlarinda 6zel yetenekli cocuklar igin egitim hizmetlerinin nasil olmasi gerektigine
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dair bilgi eksikliginin, erken dénemde bu cocuklara yénelik uygulamalarin 6nilindeki en biyilk engellerden biri oldugu
ifade edilmektedir (Kettler vd., 2017). Nitekim Ogretmenler de kendilerini okul Oncesi donemde 6zel yetenek
konusunda yeterli bulmadiklarini, danismanlik ve yardimci personel gibi desteklere ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir.
Turkiye’de 6gretmen yetistirme lisans programlarinda 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimine yonelik zorunlu bir ders
bulunmamasinin 6gretmenlerin bilgi yetersizligi hissetmelerine sebep olabilecegi diisiiniiimektedir (Bildiren vd., 2020;
Karadag ve Yildiz-Demirtas, 2017). ilgili alan yazinda da 6zel yetenekli cocuklarin egitimine ydnelik égretmenlerin
desteklenmeye ihtiya¢ duydugunu vurgulayan ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir (6rnegin; Bildiren vd., 2020; Dijkstra
vd., 2017; Kildan, 2011; Kogbay, 2022; Nordstrém, 2022; Ozcan & Giilkaya, 2019; Wellisch, 2019; Yoleri vd. 2018). Ek
olarak arastirmalar egitim aldiklarinda 6gretmenlerin 6zel yetenek kavramina dair bilgi diizeylerinin ve farkindaliklarinin
(Aydin, 2020), 6z yeterliliklerinin (Vreys vd., 2018) ve psikolojik hazir bulunusluluklarinin (Bondarchuk & Dovgan, 2013)
arttigini da ortaya koymaktadir. Bu umut verici bulgulardan yola ¢ikilarak 6gretmenlere hizmet 6ncesi ve hizmet igci
egitimler aracihgiyla o6zel yeteneklilik, 6zel yetenekli cocuklar ve egitimlerine yonelik egitimler sunulmasi
Onerilmektedir.

Sonug olarak tiim bu bulgular, 6zel yetenekli olarak tanilanmis ya da 6zel yeteneklilik 6zellikleri gdsteren ¢ocuklarin okul
oncesi donemde gelisim dizeylerine ve 6zelliklerine uygun bir egitim almadigi ve okul 6ncesi dénemin, 6zel yetenekli
cocuklarin en fazla ihmal edildigi donemlerden biri oldugu gérisiinii (Barbour & Shalilee, 1998; Gallagher, 2007; Koshy
& Robinson, 2006) destekler niteliktedir. Dolayisiyla tim bulgular isiginda okul dncesi egitim ortamlarinda 6zel yetenekli
cocuklara uygun egitim ve destek hizmetlerin sunulabilmesi icin 6nlemler alinmasi, gerekli yasal diizenlemelerin
yapilmasi, 6gretmen yeterliliklerinin artirilmasi ve dolayisiyla etkili modellerin ve politikalarin gelistirilmesi gerektigi
duslintilmektedir. Bu arastirmanin bulgularinin yorumlanmasinda bazi sinirliliklarin dikkate alinmasi gerekmektedir.
Arastirma bulgulari, 17 okul 6ncesi 6gretmeninden yari yapilandiriimis goriismeler araciligiyla toplanan verilere
dayanmaktadir. Okul 6ncesi egitim ortamlarinda gozlem yapmak igin gerekli izinlerin alinamamasi nedeniyle
gorismelerden elde edilen verilerin gozlemler araciligiyla teyit edilememesinin arastirmanin en dnemli sinirliigi oldugu
duslintlmektedir. Ek olarak arastirmaya katilan tiim 6gretmenler kadindir. Bu durum ulasilan okul 6ncesi egitim
ortamlarinda agirhikl olarak kadin 6gretmenlerin galismasi ve katilim konusunda yalnizca onlarin gonilli olmasiyla
iliskilidir. Son olarak goriisme stirelerinin kisa olmasi da arastirmanin bir diger sinirliigi olarak degerlendirilmektedir. Bu
durumun olasi nedenlerinden birinin ise 6gretmenlerin farklilastirma ve uyarlama siireclerine iliskin yeterince bilgi ve
deneyim sahibi olmamalari oldugu distntlmektedir.

Tum bu bilgiler 1siginda okul 6ncesi egitim dizeyinde 6zel yetenekli cocuklarin daha etkili bir sekilde desteklenebilmesi
icin egitimde farkhlastirilmis yaklasim ve erken tanilama siireclerinin giiclendirilmesi 6nerilmektedir. Bu ¢ocuklar igin
bireysellestirilmis programlarin gelistirilmesi, 6gretmenlerin zenginlestirme ve hizlandirma yéntemleri konusunda
egitim almasi gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica, egitim materyalleri ve sinif ortamlarinin, 6zel yetenekli cocuklarin
ihtiyaclarina uygun sekilde diizenlenmesi ve sosyal kabul siireglerinin gliclendirilmesi gerektigi distintilmektedir
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Extended Abstract
Introduction

The preschool period is a critical stage in an individual's development where basic skills in cognitive, social-emotional,
language and motor areas are shaped (Aral et al., 2003; Bee & Boyd, 2009). In this context, it is important to recognize
gifted children at an early age and support them in appropriate educational environments in order to reveal their
potential in areas such as creative problem solving, leadership, empathy, and social responsibility (Clark, 2015;
Silverman, 2004; Renati et al., 2023). However, the literature indicates that the educational services provided to gifted
children during the preschool period are limited, and scientific studies in this field are insufficient (Barbour & Shaklee,
1998; Gallagher, 2007; Koshy & Robinson, 2006).

Difficulties in identifying giftedness in early childhood negatively affect the access of these children to education and
support services that are appropriate to their needs (Peyre et al., 2016; Harrison, 2004; Smutny, 1998). The limitations
of standardized tools used in the identification process (Huang, 2008; Tannenbaum, 1992) and educators' lack of
awareness about giftedness (Bildiren et al., 2020) deepen this problem. In fact, research indicates that gifted children
differ significantly from their typically developing peers in terms of cognitive, social-emotional, and language
development from an early age (Bildiren, 2018; Clark, 2015; Hertzog, 2008). Individualized, differentiated and enriched
educational approaches are needed to support the developmental potential of these children (Gross, 1999; Kettler et
al., 2017; Bildiren et al., 2020).

As a result, the literature reveals the need for education and support services that will support the development and
meet the needs of gifted children in the preschool period (Delaune, 2016; Ford et al. 2021); and the recognition and
identification processes that negatively affect children's access to these education and support services (Bildiren &
Bikmaz-Bilgen, 2019; Campbell et al. 2022; Jaburek et al. 2021; Karadag, 2015; Karateke, 2019; Kritt, 2004; Mushkina
et al. 2020; Pfeiffer & Petscher, 2008; Scott & Delgado, 2005); however, it is seen that there is not enough research on
identifying and meeting the needs arising from giftedness in educational environments in preschool period (Aldosari,
2021; Bildiren et al. 2020). Based on these points, this study aims to determine the current situation regarding the
education and support services offered to children who are diagnosed as gifted or who exhibit characteristics of
giftedness in preschool education settings, as well as the education and support needs of these children in these
settings. In this direction, answers to the following questions were sought.

1- What are teachers' views on the current situation regarding the education and support education services offered
to children who are diagnosed as gifted or who show special giftedness characteristics in preschool education settings?

2- What are the views of teachers on the educational and support education needs of children who are diagnosed as
gifted or who show special giftedness characteristics in preschool education settings?

Method

This research employed a case study design, a qualitative research method. A case study aims to provide an in-depth
understanding of the experiences of individuals or groups regarding the social phenomena they encounter. This study
aimed to investigate the current state of education and support services provided to children identified as gifted or
exhibiting gifted characteristics in preschool education settings. Data were collected through semi-structured
interviews.

The participants consisted of 17 preschool teachers who were selected by a criterion sampling method and who work
or have worked with gifted children. Prior to the interviews with the participants, the “Developmental Characteristics
List” prepared by Zorbay-Varol and Tan (2024) was used to evaluate the possibility that the children in the teachers'
classes might be gifted. All teachers were female, and their ages ranged from 21 to 46 years, with professional
experience ranging from 1 to 23 years. During the data collection process, the appropriate time and environment for
the interviews were determined, and ethical principles were verbally explained to the participants before the
interviews. A semi-structured interview form consisting of eight open-ended questions was used to collect the data.
This form was finalized after receiving expert opinions. The data were analyzed by the content analysis method. Coding,
sub-theme and theme development processes were followed and findings were supported with direct quotations. For
reliability, the research process was structured in line with Lincoln and Guba's (1986) four criteria (credibility,
transferability, consistency, and confirmability).

Findings

The findings of this study reveal teachers' views on the education and support services provided to children who are
diagnosed as gifted or who show special giftedness characteristics in preschool education settings. The findings were
analyzed under two main headings: current situation and educational and support needs.
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Two main themes were identified in teachers' views on the current situation: process and environment. Regarding the
process, most teachers stated that they did not make any adaptations to the activities for gifted children. It was
observed that these children found classroom activities to be easy and boring, and therefore did not want to participate
in them. Some teachers stated that they provided these children with extra activities or enriched the classroom
activities with minor modifications, but it was observed that no systematic adaptation was implemented. In classroom
practices, it was emphasized that gifted children were generally given responsibility; however, one-to-one teaching
practices were almost nonexistent. Regarding the environment, teachers drew attention to the inadequacy of physical
and social conditions. Problems such as lack of materials, crowded classrooms and negative labeling of gifted children
came to the fore.

Education and support requirements for gifted preschool children were examined under four main themes:
requirements for differentiating the process, differentiating the environment, diagnostic placement and teacher
support. Participants emphasized the importance of tailoring activities according to children's interests and supporting
them with activities appropriate to their level in the classroom.

The theme of differentiating the environment based on needs was addressed through two sub-themes: physical
environment and social environment. In the physical environment, it was emphasized that materials suitable for the
needs of gifted children should be provided and classroom arrangements should be made accordingly.

Under the theme of needs related to identification and placement, the necessity of early identification in the preschool
period was emphasized. Participants stated that children's special abilities should be recognized at an early age so that
they can be intervened earlier. Needs related to mainstreaming and integration practices were also emphasized, and
it was stated that appropriate supports should be provided for mainstreamed students.

The theme of needs related to supporting teachers includes sub-themes such as teacher training, counseling and in-
class support. Participants stated that teachers should receive training in this field and that seminars and training
programs should be organized especially for teachers.

Discussion, Conclusion and Recommendations

The current situation regarding the education and support services for gifted children in preschool education settings
was examined. Most participants stated that they either did not differentiate classroom activities for gifted children or
offered extra activities. However, it is emphasized that such practices are not always effective and more complex and
challenging learning opportunities should be provided (Kaplan, 2013; Reis & Renzulli, 2010). It has also been reported
that teachers tend to place these children in supportive positions in the classroom by giving them too many tasks or
roles, but this can negatively affect their academic and social development (Freeman, 2001; Reis & Renzulli, 2010). It
has been observed that individual work in the classroom for gifted children is insufficient and teachers do not adopt
differentiated instructional practices sufficiently. In addition, it has been stated that classroom environments do not
meet the developmental needs of these children and that physical and social environments need to be improved
(Clarck, 2015; Robinson et al., 2007; Cross, 2001). In addition, teachers' descriptions of gifted children as “difficult” and
“bored” may lead to ignoring their potential and mislabeling them (Gagné, 2004; Neihart et al., 2002). Finally, it was
observed that teachers did not differentiate in the content and product dimensions, which points to their lack of
knowledge in this area. It has been stated that educators need professional development programs that incorporate
differentiation to provide more quality education for gifted children (Porter, 2005; Tomlinson, 2001).

Participants stated that there is a need for differentiation in activities, teaching arrangements and enrichment of
educational content. This finding, in line with studies in the literature, highlights the need to differentiate activities and
implement more challenging ones for gifted children (Aldosari, 2021; Walsh, 2014). While material requirements and
appropriate class sizes are emphasized in the physical environment, it has been stated that there is a need for practices
that will increase the acceptance of these children in the social environment (Senol, 2023). The importance of the early
identification and placement process was also emphasized, but some studies have addressed the difficulties and
potential misconceptions associated with this process (Duncan & Magnuson, 2011). Participants also stated the
necessity of mainstreaming and individualized education programs (IEP) (Bildiren et al., 2020). It was emphasized that
there is a lack of knowledge about strategies such as enrichment, acceleration and ability grouping in education and
that teachers can be more effective when they are supported in this regard (Renzulli & Reis, 1998; Walsh, 2014). As a
result, it has been stated that gifted children do not receive adequate education in the preschool period and
improvements should be made in this area (Barbour & Shalilee, 1998; Gallagher, 2007).

In light of all this information, it is recommended that differentiated approaches and early identification processes be
strengthened to support gifted children more effectively in preschool education. It is emphasized that individualized
programs should be developed and teachers should receive training on enrichment and acceleration methods.
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Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin, Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Arastirma Etik Kurulu tarafindan 05.04.2014 tarihli
ve 3483906 sayil karariyla verilen etik kurul izni bulunmaktadir. Bu arastirmanin planlanmasindan uygulanmasina,
verilerin toplanmasindan verilerin analizine kadar olan tim siirecte "Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Yonergesi" kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara riayet edilmistir. Yonergenin ikinci b6limi olan
"Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler" bashgi altinda belirtilen eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.
Bu arastirmanin yazim sirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir
tahrifat yapilmamistir. Bu ¢alisma, herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Birinci arastirmaci, veri toplama, literatiir taramasi, raporlama asamalarina katki saglamistir. ikinci arastirmaci ise
arastirmanin genel yonlendirilmesine, literatiir taramasi ve raporlama asamalarinda katki saglamistir.

Catisma Beyani

Arastirmanin herhangi bir asamasinda maddi veya manevi ¢ikar saglanip saglanmadigi konusunda yazarlar, arastirma
sonuglarinda, yansimalarda veya belirtilen gorislerde dolayli ya da dolaysiz herhangi bir mali ¢ikar veya baglant
bulunmadigini beyan ederler. Ayrica, yazarlara, iliskili bolimlere, iliskili kuruluslara, kisisel iliskilere veya dogrudan
akademik rekabete yonelik ticari kaynaklar ve diger finansman kaynaklari dahil olmak tzere yanlilik olusturabilecek
herhangi bir durum bulunmamaktadir. Arastirmanin yazarlari olarak, herhangi bir c¢ikar veya catisma beyanimiz
olmadigini ifade ederiz.
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