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Oz

Bu calismada ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin matematiksel muhakeme 6z-
yeterlikleri [MMOY] ve matematik o0gretmeye hazirbulunusluk inanglarmi belirlemek ve
gesitli degiskenler agisindan nasil farklilik gosterdigini incelemek amaglanmigstir. Bu
arastirma Tiirkiye’de Ege Bolgesindeki bir devlet iiniversitesinde okuyan 202 ilkdgretim
matematik 6gretmen adayi ile yliriitiilmiistiir. Calismada nicel arastirma yontemlerinden
iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Veri toplama araci olarak Yavuz Mumcu (2019)
tarafindan gelistirilen “Matematiksel Muhakeme Oz-Yeterlik Olgegi” ve Aydin &
Celik (2016) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Matematik Ogretmeye Hazir Olma
Hakkinda Inanclar Olgegi” kullanilmigtir. Bu 6lgekler sonucunda her iki olgek igin de
cinsiyete gore anlamli farklilik bulunmamaktadir. Ogretmen adaylarmin MMOY ile
matematik 6gretmeye hazir olma inanglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli pozitif
yonde orta diizeyde bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir (r = .527, p = .0 < .05). Bu
¢alismanin bulgularmi daha genellestirilebilir hale getirmek igin, farkli tiniversitelerden
daha genis ve heterojen bir 6rneklem grubu ile arastirma yapilmasi énerilmektedir.

Abstract

The aim of this study was to determine the mathematical reasoning self-efficacy and
beliefs about readiness to teach mathematics of prospective primary school mathematics
teachers, and to examine how these variables differ in terms of various factors. The
research was conducted with 202 prospective primary school mathematics teachers
studying at a public university in the Aegean Region of Turkey. The relational survey
model, one of the quantitative research methods, was employed in the study. As data
collection tools, the “Mathematical Reasoning Self-Efficacy Scale” developed by Yavuz
Mumcu (2019) and the “Beliefs About Readiness to Teach Mathematics Scale” adapted
into Turkish by Aydin & Celik (2016) were used. The results showed that there were no
significant differences in either scale according to gender. It was concluded that there is a
statistically significant, moderately positive correlation between prospective teachers’
mathematical reasoning self-efficacy and their beliefs about readiness to teach
mathematics (r = .527, p = .0 <.05). To make the findings of this study more generalizable,
it is recommended that further research be conducted with a larger and more
heterogeneous sample group from different universities.
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Giris

Matematik egitimi, bireylerin problem ¢6zme ve analitik diistinme becerilerini

gelistiren Onemli bir alan olarak egitim sistemlerinin temel taslarindan birini
olusturmaktadir. Bu alan, 0grencilere yalmizca sayisal beceriler kazandirmakla kalmayip
mantiksal akil yiiriitme, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme gibi tist diizey bilissel
becerilerin gelisimini de desteklemeyi hedeflemektedir (MEB, 2018). Bu hedeflerin etkili bir
sekilde hayata gecirilebilmesi ise, matematik Ogretmenlerinin sahip oldugu mesleki bilgi,
beceri ve tutumlarla yakindan iligkilidir. Dolayisiyla 6gretmenlerin egitimi ve mesleki

gelisim stiregleri, egitim sistemlerinin odaklandig1 temel konular arasinda yer almakta;
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matematiksel kavramlarin Ogrencilere aktariminda Ogretmenlerin 6z-yeterlik algilar1 ve
mesleki hazirlik diizeyleri belirleyici rol oynamaktadir (Bandura, 1997; Gibson & Dembo,
1984).

Aragtirmalar, matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik algilarinin, 6gretmenlerin
smif ici performanslarmi, Ogrencilerle olan iletisimlerini ve kullandiklar1 Ogretim
yontemlerini énemli olglide etkiledigini gostermektedir (Bandura, 1997; Gibson & Dembo,
1984). Albert Bandura’ya gore sosyal 0grenme kuraminin bilesenlerinden biri 6z-yeterliktir;
bireyin, potansiyelini kullanarak belirli gorevleri yerine getirme ve planlama kapasitesine
olan inancidir (Tathioglu, 2021, s. 10). Woolfolk'un (2000) tanimina gore ise Oz-yeterlik,
bireyin kendi yeteneklerini organize etme ve yeni karsilasti$i durumlarda bu yetenekleri
etkili sekilde kullanabilecegine olan inancidir. Matematik ogretimine yonelik 6z-yeterlik
algilar1 da bu baglamda ele alindi§inda, 6gretmen adaylarinin 6gretim siireclerine yonelik
tutumlari, 6grenci basarisina olan etkileri ve sinif ici uygulamalardaki etkinlik diizeyleri ile
gugcli bir iliski sergilemektedir (Azar, 2010; Tschannen-Moran ve Hoy, 2001). Yiiksek 06z-
yeterlik inancina sahip 6gretmen adaylarmin, daha etkili 6gretim stratejileri kullanarak
ogrencilerin 6grenme siireglerini destekledigi ve 6grenciler {izerinde olumlu etkiler yarattig:
belirtilmektedir. Ogretmenlerin Oz-yeterlik inanglarinin, mesleki basari ve Ogrencilerin
akademik performansi iizerinde uzun vadeli etkileri oldugu i¢in bu inanglarin gelistirilmesi

kritik bir 6neme sahiptir.

NCTM (2000)'ye gore, ogrenciler muhakeme ve ispati matematiin temel unsurlar
olarak tanimalidir. Matematiksel varsayimlar iiretmeli ve bunlar1 aragtirmali, matematiksel
argiimanlar ve ispatlar gelistirmeli ve degerlendirmeli, ¢esitli muhakeme tiirlerini ve ispat
yontemlerini secip kullanmalidir. Matematiksel muhakeme islemler, olaylar, kavramlar ve
durumlar arasindaki farklilik ve benzerlikleri ifade etme becerisini gerekli kilmakta ayni
zamanda bunlar arasindaki iliskileri de kavrayabilmeyi saglamaktadir (Tas & Yondemli,
2018). Matematiksel muhakeme becerileri problemlerde sistematik bir yaklasimi benimser ve
bu baglamda bireyin kavramlari derinlemesine anlamasina olanak tanir. Tiim bunlar
dogrultusunda matematiksel muhakeme becerileri hem Ogrencilerin basaris1 hem de

ogretmen adaylarmin mesleki gelisimleri konusunda 6nemli bir yere sahiptir (Azar, 2010).

Matematiksel muhakeme becerisi ve 0z-yeterlik inanci birbiri ile iligkili kavramlardar.
Matematiksel muhakeme siirecindeki motivasyonu yiiksek olan bireyler ayn1 zamanda 6z-
yeterlik inanca1 yiiksek bireylerdir. Bireyler kendilerine olan inang ve giivenleri sayesinde
matematiksel problemleri etkin bir sekilde analiz edebilir ve sonuglara ulasabilirler. Bu
beceriler sonucunda birey, daha yiiksek bir basariya ulastikca 0Oz-yeterlik inancim
gliclendirir (Can, 2023) .

Ogretmenlerin 6gretime olan hazirbulunusluklari, 6gretmen egitimlerinin meslek
hayatlarindaki zorluklarla basa ¢ikabilme potansiyellerini ne Olgiide etkiledigi ile ilgilidir.
Ogretmen adaylarinda hazirbulunusluk ise mesleklerinin gerekliliklerine ne &lgiide hazir
hissettiklerini ifade etmektedir (Black, 2003; Mehmetlioglu & Haser, 2013). Meslegin
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gerekliliklerine iliskin hazirbulunusluk diizeyleri yiiksek olan 6gretmenlerin, etkili 6gretim
gerceklestirme konusundaki Oz-yeterlik inanglarmin da yiiksek oldugu belirtilmektedir
(Darling-Hammond, Eller & Marcus, 2002). Alanyazin incelendiginde, hazirbulunugluk ve
oz-yeterlik kavramlarinin ayni olguyu ifade ettigini savunan arasgtirmacilarin da bulundugu
goriilmektedir (Li, 1999). Oz-yeterlik inanglarimin, meslege baglama siireciyle birlikte gelisim
gostermeye bagsladigi ve zamanla kolay kolay degismeyen bir yapiya sahip oldugu,
alanyazinda genel kabul goren bir gortistiir (Tschannen-Moran, Woolfolk Hoy ve Hoy, 1998).
Ote yandan, hazitbulunusluk diizeyinin ise dgretmenlerin yaslarimn ilerlemesi, deneyim
kazanmalar1 ve gerekli 6grenme firsatlarina erismeleri dogrultusunda artis gosterebilecegi
ifade edilmektedir (Black, 2003). Hazirbulunusluk, ogretmen adaylarinin hem mesleki
yeterlikleri hem de &gretim becerileri {izerinde belirleyici bir etkiye sahiptir (Black, 2003;
Mehmetlioglu ve Haser, 2013). Yapilan arastirmalar, 6gretmen adaylarimin hazirbulunugluk
diizeylerinin, smif diizeyi, cinsiyet ve akademik basar1 gibi faktorlere gore anlaml
farkhiliklar gosterebildigini ortaya koymaktadir (Azar, 2010; Yenilmez, 2016). Ornegin,
Mehmetlioglu ve Haser'in (2013) c¢alismasi, Ogretmen adaylarimin hazirbulunusluk
inanglarinin  meslek Oncesi siireglerde etkili bir gsekilde gelistirilmesi gerektigini

vurgulamaktadir.

Meslege yeni adim atan 6gretmenler, genellikle sinif yonetimi ve 6grencilerin bireysel
ihtiyaglarina yanit verme konusunda gesitli zorluklarla karsilasmakta ve bu durum onlarin
kendilerini yeterince hazirlikli hissetmemelerine yol agmaktadir (Stanulis, Fallona & Pearson,
2002). Ogretmen adaylari, {iniversite egitimlerinin teorik agidan faydali oldugunu
diistinmekle birlikte, smif i¢i uygulama deneyimlerinin yetersiz kaldigini belirtmektedir
(Belcheir, 1998). Bu dogrultuda, Milli Egitim Bakanlifi’'nin (2008) 6gretmen yeterliliklerine
yonelik calismalari, 0gretmen yetistirme politikalarmin gelistirilmesinde 6nemli bir rol
oynamaktadir. Ogretmen adaylarma gercek smuf ortamlarinda yeterli deneyim firsati
sunulamamasi, matematik Ogretmen adaylarinin  Oz-yeterlik algilarin1  olumsuz
etkileyebilmektedir (Arslan & Ozpmar, 2008). Oz-yeterlik inanclar1 agisindan
degerlendirildiginde ise, Ilkogretim Matematik Ogretmenligi programlarinda adaylarin
bulunduklar1 smif diizeyinin genel matematik 6z-yeterlik inanclar1 iizerinde anlamli bir
etkisi oldugu, ancak ogretimsel Oz-yeterlik inancglari iizerinde benzer bir etkiden soz
edilemedigi goriilmektedir (Isiksal & Cakiroglu, 2006).

Bu galismada; ilkdgretim matematik &gretmen adaylarmun MMOY diizeyleri ve
matematik Ogretmeye hazir olma algilar1 belirlenerek cesitli degiskenlere (siuf diizeyi,
cinsiyet ve iiniversite not ortalamasi) gore nasil farklilik gosterdigini kapsamli bir sekilde
incelemek amaglanmigtir. Arastirmanin problemi “Ilkogretim matematik dgretmen
adaylarmm MMOY inanglar1 ve matematik 6gretmeye hazir olma algilari; cinsiyet, simf
diizeyi ve genel not ortalamasina [GNO] gore degismekte midir?” seklinde belirlemis ve
bununla birlikte, ¢alismanin amaci kapsaminda asagida yer alan alt problemlere yanit

aranmaktadair.
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Hkégretim matematik 6gretmen adaylarinin;
1. MMOYleri cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermekte midir?

2. Matematik 6gretmeye hazir olma hakkindaki yeterlikleri cinsiyete gore istatistiksel

olarak anlaml farklilik gostermekte midir?

3. MMOY’leri simif diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gdstermekte

midir?

4. Matematik Ogretmeye hazir olma hakkindaki inanglar1 smif diizeyine gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermekte midir?

5. MMOYleri {iniversite genel not ortalamalarina gore istatistiksel olarak anlaml

farklilik gostermekte midir?

6. Matematik Ogretmeye hazir olma hakkindaki inanglar1 {iniversite genel not

ortalamalarma gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermekte midir?

7. MMOY leri ile matematik dgretmeye hazir olma hakkindaki inanglar1 arasinda iligki

var midir?

Yontem
Arastirma Deseni

Calismada ilkogretim matematik 6gretmen adaylarmin MMOY puanlari ve matematik
Ogretmeye hazir olma diizeylerinin belirlenmesi ve gesitli degiskenler agisindan
kargilastirllmas: amacglanmistir. Calismada, nicel arastirma yontemlerinden tarama
arastirmasi ve iligkisel arastirma kullanilmistir. Tarama arastirmasi, deneysel arastirmalarda
oldugu gibi herhangi bir dis miidahale olmaksizin, dogada var olan degiskenlerin,
durumlarin veya olaylarin mevcut halleriyle betimlenmesini amagclayan bir yaklasimdir
(Tuncer, 2020). Karasar (2000) ise tarama arastirmasini, ge¢miste ya da halihazirda var olan
bir durumu oldugu sekliyle tanimlayip agiklamay:r hedefleyen bir yontem olarak
tanimlamaktadir. fligkisel arastirmalar ise birden fazla degiskenin birlikte nasil degistigini
incelemeye odaklanir (Tuncer, 2020). Bu tiir arastirmalarda korelasyon analizi, regresyon
analizi gibi cesitli istatistiksel tekniklerden yararlanilabilir. Bu ¢alismada ise degiskenler

arasmdaki iligkilerin belirlenmesinde korelasyon analizi kullanilmistir.
Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni, 2024-2025 akademik yili giiz doneminde Ege Bolgesi'nde
bulunan bir devlet {iniversitesinde {lkdgretim Matematik Ogretmenligi lisans programina
devam eden Ogretmen adaylarindan olusmaktadir. Orneklem olusturulurken,
arastirmacilarin 6gretmen adaylarina erisiminin sinirli olmasi nedeniyle kolayda 6rnekleme

yontemi tercih edilmistir. Kolayda 6rnekleme, arastirmacinin ulasilabilir ve hazir bulunan
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bireylerden veri toplamasina olanak taniyan bir amagli 6rnekleme tiiriidiir (Yildinm &
Simsek, 2021). S6z konusu boliimde 6grenim goren toplam 202 6gretmen aday: arastirmaya
katihm saglamistir. Katimcilarin %72.3'4 kiz, %27.7’si  erkektir. Katihmecilar smif
diizeylerine gore incelendiginde ise 202 adayin %8.91'ini 1. siniflar, %26.73"tinii 2. siniflar
olusturmaktadir. 3. ve 4. siuflar ise %32.17 ile esit katilim oranina sahiptir. Arastirmada
Oogretmen adaylarmnin matematiksel muhakeme 0z-yeterlik algilar1 ve Ogretmeye
hazirbulunusluk diizeyleri sinf diizeylerine ve cinsiyetlerine gore karsilastirilmistir. Bu

baglamda 6rneklem hakkindaki bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Universite, Sinif ve Cinsiyete Gére Dagilimlari

Cinsiyet Toplam
Kiz Erkek
Sinif n % n % n %
1. Sinf 13 6.44 5 2.48 18 8.91
2. Sinuf 43 21.29 11 5.45 54 26.73
3. Smf 44 21.78 21 10.39 65 32.17
4. Smf 46 22.77 19 941 65 32.17
Toplam 146 72.30 56  27.70 202 100

Veri Toplama Araclarn

Bu calismada veriler; MMOY Olgegi (Yavuz Mumcu, 2019) ve Matematik Ogretmeye
Hazir Olma Hakkinda Inanclar Olgegi (Aydin & Celik, 2016) ile elde edilmistir.

MMOY o6lgeginde yer alan olumlu maddeler (11 adet) “Her zaman” segeneginden
“Higbir Zaman” segenegi 5'ten 1'e dogru puanlanmis, olumsuz maddeler (10 adet) ise 1'den
5e dogru derecelendirilmistir. Olgekten elde edilebilecek puanlar 21 ile 105 arasinda
degismektedir. Yavuz Mumcunun (2019) gerceklestirdigi ¢alismada, Cronbach alfa ig
tutarlilik katsayis1 0.833 olarak belirlenmistir.

Bu calismada kullanilan ikinci 6lcek Matematik (")gretmeye Hazir Olma Hakkinda
Inanclar Olgegi, Aydin & Celik (2016) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmistir. Bu 6lgegin tamamnu
olumlu maddelerden olusmaktadir. Olcekteki maddeler, 'Biiytik Olgiide' segeneginden 'Hig'
secenegine dogru 4’ten 1’e azalan sekilde puanlanmistir. Olcekten elde edilebilecek puan
araligi ise 12 ile 48'dir. Olgegin giivenirligi Cronbach alfa ve Mc Donald omega testleri ile
degerlendirilmistir. Sonuglar, Olgegin gecgerli ve giivenilir (a¢ ve Q > 0.90) oldugunu
gostermistir (Aydin ve Celik, 2016).

Bu ¢alismadaki analizi sonucunda elde edilen Cronbach alfa katsayis1 .856"dir.
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Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri, 2024-2025 egitim-6gretim yil1 giiz doneminde, Ege Bolgesi'nde
yer alan bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesi ilkogretim matematik Ogretmenligi
boliimiinde Ogrenim gormekte olan ogretmen adaylarindan toplanmigtir. Veriler, smif
ortaminda uygulanan olgekler araciligiyla elde edilmistir. Uygulama siiresi, her bir smif i¢in
ortalama 15-20 dakika siirmiistiir. Veri toplama siirecinde goniilliiliik esas alinmus,

katilimcilarin arastirmaya istege bagli olarak katilmalarina 6zen gosterilmistir.

Aragtirma kapsaminda kullanilacak veri toplama araglarmin uygulanabilmesi igin
gerekli olan etik kurul izni ve Olgek sahiplerinden kullanim izinleri alinmistir. Ayrica,
arastirmaya katilan her bir 6grenciden goniillii katiimecr onam formu alinarak stirece dair

bilgilendirilmis, onamlar1 dogrultusunda arastirmaya dahil edilmiglerdir.

Veri Analizi

Veri toplama stireci tamamlandiktan sonra, eksik yanitlanan olgekler analiz diginda
birakilmis ve kalan veriler iizerinde istatistiksel analizler gergeklestirilmistir. Ogretmen
adaylarmm MMOY’si ve matematik dgretmeye hazir olma hakkindaki inanglari; cinsiyete
gore farklilasmay incelemek igin bagimsiz drneklem t-testi kullanilmistir. En az ti¢ bagimsiz
degiskenden elde edilen ortalamalar1 karsilastirmak igin Tek Yonlii Varyans Analizi (One
Way ANOVA) kullanilir (Tagpinar, 2017). Simuf diizeyine gore farklilasmay: incelemek igin
bu calismada ANOVA kullanilmistir. Bir post-hoc testini yapmaktaki amag, varyans
analizinin sonucundaki farkin sebebini tespit etmektir (Sonmez Cakir, 2019). Coklu
kargilastirmalardan Tamhane’s T2, varyanslarin Levene’s testi sonucunda heterojen
¢itkmasiyla kullanilmistir. GNO’lar1 arasindaki farklar1 ve Olgekler arasindaki iliskileri

incelemek amaciyla korelasyon analizi uygulanmigtir.

Bulgular

Bu boliimde Ilkogretim Matematik Ogretmenligi Programma kayith &gretmen
adaylarma uygulanan “MMOY Olgegi” ve “Matematik Ogretmeye Hazir Olma Hakkinda
Inanglar Olgegi"ne ait veriler dogrultusunda gergeklestirilen istatistiksel analizlerin

sonugclarina yer verilmistir.

Ogretmen adaylariin uygulanan testlerden aldiklari puanlarin ortalamalar1 dikkate
alindiginda, MMOY Olgegi icin basikhk degeri .007, carpiklik degeri ise —102 olarak
hesaplanmigtir. Matematik Ogretmeye Hazir Olma Hakkinda Inanglar Olgegine ait basiklik
degeri . 36, carpiklik degeri ise —.16 olarak bulunmustur. George & Mallery (2001) ile Leech,
Barrett & Morgan (2005) belirttigi {izere, basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin —1 ile +1 arasinda

yer almasi, dagilimmn normal kabul edilebilecegini gostermektedir. Ogretmen adaylarmin
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testlerden elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 incelendiginde ulasilan basiklik ve garpiklik

degerlerine gore calismada olgeklerden elde edilen veriler normal dagilim gostermektedir.

Cinsiyet Degiskenine Ait Bulgular
a) MMOY'ne dair bulgular

Aragtirmanin ilk alt probleminde “Ilkdgretim matematik &gretmen adaylarinin
MMOY leri cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermekte midir?” sorusuna
yanit aranmistir. Puanlar arasindaki farki belirleyebilmek i¢in bagimsiz orneklem t-testi
yapilmistir. T-testi analizinden 6nce, gruplarin varyanslarimin esit olup olmadiklar: Levene
testi ile test edilmistir. Levene testi (.95) sonucunda p= 0.249 olarak bulunmustur. Bu deger
.05’ten biiyiik oldugundan gruplarin varyans: esittir. T-testine iliskin bulgular Tablo 2’de

verilmektedir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Cinsiyete Gére MMOY Ortalama Puanlarina fligkin t-testi Sonucu

Cinsiyet N X ss t P

Kiz 146 3.71 40 -.405 249
Erkek 56 3.74 43

Toplam 202 3.72 40

Bagimsiz Orneklem t-testi sonuglarina gore, cinsiyete gore Olgek puanlari arasinda
anlaml bir fark bulunmamuigtir (t(.95) = —.405, p=.686). Kizlarin(
X =371, ss= .40) Olcek puan ortalamalar1 erkeklerin (
X =3.74, ss = .43) Olgek puan ortalamalarindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Bu bulgu, cinsiyetin 6lgek puanlar1 iizerinde belirleyici bir faktor
olmadigini gosterir. Yani gruplarin homojen bir dagilim gosterdigine isaret eder.

b) Matematik 6gretmeye hazir olma inancina dair bulgular

Aragtirmanin ikinci alt probleminde “Ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarmin
matematik Ogretmeye hazir olma hakkindaki inanglari cinsiyete gore istatistiksel olarak
anlamli farklilik gostermekte midir?” sorusuna yamit aranmustir. {lkégretim matematik
ogretmen adaylarmin cinsiyete gore matematik 6gretmeye hazir olma hakkindaki inanglari
ortalama puanlar1 arasindaki farki belirleyebilmek igin bagimsiz Orneklem t-testi
uygulanmigtir. T-testi oncesinde, gruplarin varyanslarmin esit olup olmadig1 Levene testi ile
tespit edilmistir. Levene testi (.95) sonucunda p= 0.417 olarak bulunmustur. Bu deger
0.05’ten biiyiik oldugu i¢in gruplarin varyansi esittir. T-testine iliskin bulgular Tablo 3’te

sunulmaktadar.

Tablo 3. @gretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gore Matematik C)gretmeye Hazir Olma Hakkindaki
Inanglar1 Puan Ortalamalarina Dair t Testi Sonucu
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Cinsiyet N X ss t p

Kiz 146 3.02 42 015 98
Erkek 56 3.02 .38
Toplam 202 3.02 A1

Bagimsiz Orneklem t-testi sonuglari incelenmis ve cinsiyete gore Olcek puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmamugtir (t (.95) = .015, p = .98). Kizlarin (X = 3.02, ss = .42)
olgek puan ortalamalari erkeklerin (X =3.02 , ss =.38) 6lgek puan ortalamalarindan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermemektedir. Bu bulgu, cinsiyetin 6lgek puanlar:
tizerinde belirleyici bir faktdr olmadigmi gosterir. Yani gruplarin homojen bir dagilim

gosterdigine isaret eder..

Sinif Degiskenine Ait Bulgular
a) MMOY'ne dair bulgular

Aragtirmanin {igiincii alt probleminde “Ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarmin
MMOY’leri siif diizeyine gore istatistiksel olarak anlaml farklihk gostermekte midir?”
sorusuna yanit aranmistir. [lkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin smif diizeylerine
gore MMOY puanlar1 arasindaki farki belirlemek amaciyla tek yoénlii varyans analizi
(ANOVA) kullanilmistir. Levene testi (.95) sonucunda p degeri . 031 olarak bulunmustur. Bu
deger .05'ten kiiciik oldugu icin gruplarin varyanslar1 esit degildir. ANOVA testine dair
bulgular Tablo 4 ve 5'te verilmektedir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Sinif Diizeylerine Gére MMQOY Ortalama Puanlari ve Standart
Sapmalar1

Sinif Diizeyi n X ss

1.smmuf 18 3.66 .07
2.smuf 54 3.59 .06
3.smmuf 65 3.79 .05
4.smf 65 3.80 .04
Toplam 202 3.73 .03

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Sinuf Diizeylerine Gore MMOY Puan Ortalamalarina Dair ANOVA
Testi Sonucu

Varyarlsm Kareler Toplami sd Kareler F P
Kaynag1 Ortalamasi

Gruplararasi 1.70 3 .57 3.52 .02
Gruplarici 31.83 198 16

Toplam 33.52 201

Tablo 5'ten de goriildiigii {izere dgretmen adaylarmin sinif diizeylerine gére MMOY
ortalama puanlar1 arasinda fark bulunmustur. (F= 3.52; p=.02 < 0.05). Bu farkin hangi
siniflardan  kaynaklandigini  bulmak igin ¢oklu karsilastirmalar yapildi. Coklu
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karsilastirmalar igin varyanslarin esit olmadigi durumlarda kullanilan testlerden biri
Tamhane’s T2 analizi yapilarak farkliigin hangi smniflar arasinda oldugu test edilmistir.
Tamhane’s T2 analizi sonuglarma bakildiginda ikinci ve dordiincii smiflar arasinda anlaml
bir farklilk oldugunu séylenir. Ikinci ve dérdiincii smiflar arasinda —.21'lik bir ortalama
farki oldugu tespit edilmistir. Bu farka bakilarak dordiincii smif 6gretmen adaylarinin

MMOQOY puanlari ikinci smif 6gretmen adaylarma gore daha yiiksek oldugunu gosterir.
b) Matematik 6gretmeye hazir olma inancina dair bulgular

Arastirmanin dordiincii alt probleminde ”ilkijgretim matematik 6gretmen adaylarmin
“Matematik O0gretmeye hazir olma hakkindaki inanclar1 sinif diizeyine gore istatistiksel
olarak anlamli farklilik gdstermekte midir?” sorusuna yanit aranmustir. [lkégretim
matematik 6gretmen adaylarmin siuf diizeylerine gore matematik 6gretmeye hazir olma
hakkindaki inan¢ puan ortalamalar1 arasindaki farki belirleyebilmek icin ANOVA testi
kullanilmistir. Levene testi (.95) sonucunda elde edilen deger p=.006 olup bu deger .05ten
kiiciik oldugu icin gruplarin varyanslar esit degildir. ANOVA testine iligkin bulgular Tablo

6 ve 7'de verilmektedir.

Tablo 6. Ogretmen adaylarimin 6grenim gordiikleri sinifa gére matematik 6gretmeye hazir olma
hakkindaki inang ortalama puanlar1 ve standart sapmalari

Sinif N X ss

1 18 3.13 .07
2 54 3.0 .07
3 65 2.97 .04
4 65 3.04 .04
Toplam 202 3.02 41

Tablo 7. Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gordiikleri Smifa Gore matematik Ogretmeye Hazir Olma
Hakkindaki Inang Ortalama Puanlarina Iliskin ANOVA Testi Sonucu

Varyarzsm Kareler Toplami1 sd Kareler F P
Kaynag: Ortalamas:

Gruplararasi 40 3 13 786 .503
Gruplarigi 33.59 198 17

Toplam 33.99 201

Tablo 10’dan goriildiigii iizere 6gretmen adaylarmin sinif diizeylerine gore matematik
ogretmeye hazir olma hakkindaki inang¢ ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
yoktur. (F=.786; p=.503 > 0.05). Bu bulgu smif diizeyinin matematik 6gretmeye hazir olma

hakkindaki inanglar tizerinde belirleyici bir faktor olmadigini gostermektedir.
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Genel Not Ortalamas1 Ait Bulgular
a) MMOY'ne dair bulgular

Aragtirmanin beginci alt probleminde “Ilkdgretim matematik gretmen adaylarmin
MMOY leri iiniversite GNO’larma gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gdstermekte
midir?” problemine cevap aranmistir. Ogretmen adaylarmmn MMOY puanlari ile GNO
arasindaki iliskinin anlasilmasi igin Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Pearson
korelasyon analizine gore, 6gretmen adaylarmmin MMOY puanlari ile GNO'lar1 arasinda
pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli zayif bir iliski bulunmaktadir (r=.143, p=.043). Bu
sonug, GNO arttikca Ogretmen adaylarmin Oz-yeterliklerinin az da olsa artis olacagini

gostermektedir.
b) Matematik 6gretmeye hazir olma inancina dair bulgular

Aragtirmanin altinci alt probleminde “Ilkdgretim matematik &gretmen adaylarmin
matematik Ogretmeye hazir olma hakkindaki inanglari iiniversite GNO’larina gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermekte midir?” sorusuna yamt aranmuistir.
Ogretmen adaylarinin matematik 6gretmeye hazir olma hakkindaki inanglar1 ve GNO
arasindaki iliskinin anlasilmasi igin Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Pearson
korelasyon analizine gore, Ogretmen adaylarinin matematik Ogretmeye hazir olma
hakkindaki inanglar1 ile GNO’lar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iligki
bulunmamaktadir (r = .003, p = .97).

MMOY ve Matematik Ogretmeye Hazir Olma Inanglar1 Arasindaki Tliski

Aragtirmanin son alt probleminde “Ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarmin
MMOY’leri ile matematik 6gretmeye hazir olma hakkindaki inanglar1 arasinda iliski var
midir?” sorusuna yanit aranmigtir. MMOY ile matematik gretmeye hazir olma hakkindaki
inanglar1 arasidaki iligskinin anlasilmasi i¢in Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Pearson
korelasyon analizine gore, 6gretmen adaylarmi MMOQY puanlari ile matematik &gretmeye
hazir olma hakkindaki inanglar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli pozitif yonde orta
diizeyde bir iliski bulunmaktadir (r = .527, p = .0 <.05).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu aragtirmada, ilkgretim matematik 6gretmen adaylarmin MMOQY ile matematik
ogretmeye hazir olma hakkindaki inanglarinin cinsiyet, smif diizeyi ve GNO degiskenler
agisindan  incelenmesi amaglanmistir. Arastirma bulgularina bakildiginda, cinsiyet
degiskenine gore hem MMOY hem de matematik Ogretmeye hazir olma inanglari
puanlarinda anlamli bir farklihk bulunmamustir. Smuf diizeyi degiskeninde MMOY
puanlarinda anlamli bir farklilik saptanmis, bu farkin 2. smif ile 4. sinif arasinda oldugu
gortilmiistiir. Matematik 0gretmeye hazir olma inanglarinda ise siif diizeyine gore anlaml

farklilik bulunmamistir. GNO ile MMOY arasinda pozitif yonde zayif bir iliski belirlenirken,
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GNO ile matematik Ogretmeye hazir olma inanglar1 arasinda anlamli bir iligki
saptanmamugtir. Son olarak, MMOY ile matematik 6gretmeye hazir olma inanglari arasinda

pozitif yonde orta diizeyde anlaml bir iliski bulunmustur.

Aragtirmanin cinsiyet degiskenine iliskin bulgulari, cinsiyetin hem MMOY hem de
matematik Ogretmeye hazir olma inanclar1 {izerinde belirleyici olmadigini ortaya
koymaktadir. Mehmetlioglu ve Haser’in (2013) calismasinda ilkogretim matematik 6gretmen
adaylarmin matematik 0gretmeye hazir olma ve cinsiyet faktorii arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir. Alanyazin incelendiginde bazi ¢aligmalarda bu sonucun tersi yoniinde
bulgular elde edildigi goriilmiistiir. Ornegin; Demirtas, Comert & Ozer (2011) tarafindan
yapilan calismada ise erkek Ogretmen adaylarmnin kadin ogretmen adaylarina gore 6z-

yeterlik inanglarinda pozitif yonde anlamli bir farklilik bulunmustur.

Smif diizeyi degiskeninde elde edilen bulgular, 4. siuf 6grencilerinin MMOY
puanlarmin 2. smif dgrencilerine kiyasla daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu durum,
ogretmen adaylarmin lisans egitiminin ilerleyen yillarinda gerek pedagojik gerekse alan
bilgisi agisindan deneyim kazandikga MMOYlerinin gelistigini diisiindiirmektedir. Bunun
yaninda alanyazinda Mumcu'nun (2019) sonuglarina gore, daha iist smniftaki 6grencilerin
matematiksel hedefleri basarmaya yonelik kendilerine olan giivenlerinin azaldig1 sonucuna
ulagilmistir. Mehmetlioglu ve Haser (2013)’e gore 3. ve 4. smif Ogretmen adaylariyla
yurittiikleri ¢alismada, katilimcilar arasinda ogretmeye yonelik kendilerine duyduklarn
giiven farki vardir. 4. smif adaylarin kendilerine daha ¢ok giiven duyduklar1 ve hazir
hissettikleri sonucuna varilmigtir. Mehmetlioglu ve Haser'in (2013) calismasinda, bu
durumun sebebinin pedagojik bilgi ve pedagojik alan bilgisi derslerinin 4. sinif seviyesindeki
derslerdeki icerikte daha yogun olmasi olabilecegi goriilmektedir. Bu veriler, sinf seviyesi
arttikca O0gretmen adaylarinin 6gretmeye yonelik olumlu duygularinin da artti§ina isaret

eden veriler (Cigek ve Saglam, 2008) ile tutarlidir.

GNO ile matematik Ogretmeye hazir olma arasinda anlamh bir iliski
bulunmamaktadir. Fakat GNO ile MMOY arasindaki pozitif yonlii zayif iliski, akademik
basaris1 yiiksek olan Ogrencilerin genel olarak daha yiiksek Oz-yeterlik algisina sahip
olabilecegini gostermektedir. Ancak iliskinin zayif diizeyde olmasi, akademik basarmin tek
basma 6z-yeterlik gelisimini saglamada yeterli olmadigini ortaya koymaktadir. Alan yazinda
da benzer sekilde, Zimmerman (2000) 6z-yeterligin ¢ok boyutlu bir yap1 oldugunu ve
yalnizca akademik performansla aciklanamayacagini ifade etmektedir. Benzer sekilde,
Pajares (1996) 6z-yeterligin yalnizca akademik sonuglardan degil, ge¢mis deneyimler, sosyal
ikna ve duygusal durumlar gibi ¢ok sayida kaynaktan etkilendigini belirtmistir. Schunk
(1991) ise Ogrencilerin akademik basarilarinin, 6z-yeterlik inanglarini her zaman anlaml
bicimde artirmadigini; 6grenme siirecindeki strateji kullanimi1 ve motivasyonel siireglerin
daha belirleyici oldugunu vurgulamistir. Ayrica Lent, Brown & Larkin (1986), yiiksek
akademik basariya sahip ogrencilerin dahi, yeterli alan deneyimi veya olumlu 6grenme
yasantisi yoksa diisiik 6z-yeterlik algisina sahip olabilecegini ortaya koymustur.
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MMOY ile matematik 6gretmeye hazir olma inanglari arasindaki pozitif yénde orta
diizeyde anlamh iliski, matematiksel muhakeme becerilerinin gelisiminin, Ogretmen
adaylarinin meslege yonelik 6z giivenlerini ve Ogretim siirecine hazirbulunusluklarini
artirabilecegini gostermektedir. Benzer olarak Aksu (2019)nun matematik Ogretmenligi
dgrencileri {izerine yaptig1 calisma sunulabilir. Aksu (2019) yaptig1 arastirmada [lkégretim
Matematik Ogretmeni adaylarmin &gretmeye hazir hissetme diisiincelerinin  giiglii
olmasinin, onlarin matematik 6gretimine yonelik potansiyel ve performanslarini arttiracagini

belirtmistir.

Matematiksel muhakeme 6z-yeterligini ve matematik 6gretmeye hazir olma seviyesini

arttirmay1 amaclayan bazi oneriler asagida yer almaktadir.

e Bu arastirmada g¢alismanin bulgularmi daha genellestirilebilir hale getirmek igin,
farkli iiniversitelerden daha genis ve heterojen bir 6rneklem grubu ile arastirma
yapilmasi Onerilmektedir. Ayni zamanda matematiksel muhakeme 06z-yeterligini
etkileyen unsurlarin daha derinlemesine anlagilabilmesi igin nitel bir arastirma

(6rnegin, goriisme veya odak grup calismalar:) yapilabilir.

e Matematiksel muhakeme 06z-yeterliginin zaman igerisindeki gelisimini incelemek
amaciyla boylamsal calismalar yapailabilir. Bu tiir ¢alismalar, sinif seviyesindeki
degisimlerin etkisini daha net bir gsekilde ortaya koyabilir. Farkli Ogretim
yontemleri ve egitim programlarinin matematiksel muhakeme 0z-yeterligi
tizerindeki etkileri incelenebilir. OECD tiilkelerinde matematiksel muhakeme 6z-
yeterligi ile ilgili bulgularla Tiirkiye'deki ogretmen adaylarmin sonuglarmin

karsilastirilmasi, egitsel reform onerileri agisindan faydali olabilir.

e Aragstirmada matematik 6gretmeye hazirbulunusluk algisinda sinif diizeyine gore
anlamli bir fark bulunmamakla birlikte, genel olarak bu inancin yiiksek olmasi igin
Ogretmen yetistirme programlarinda daha fazla uygulamali ders ve Ogretim
deneyimleri saglanabilir. Ogretmen adaylarmin gercek sinif ortaminda deneyim
kazanmalari, onlarin Ozgilivenlerini artiracak ve mesleki gelisimlerine katk:

saglayacaktir.

e Iiki olgek arasindaki pozitif iliskiye dair bulgular incelendiginde 6gretmen
adaylarinin matematiksel muhakeme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin,
onlarin  6gretmeye  yonelik  hazirbulunusluklarmi  da  artirabilecegini
gostermektedir. Bu nedenle 6gretmen yetistirme siirecinde muhakeme becerilerini

destekleyen etkinliklere daha fazla yer verilmelidir.
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Yayin Etigi Beyan1 ve Etik Kurul izin Bilgileri

Bu arastirma siirecinde bilimsel arastirma ve etik yonergesinde yer alan tiim
kurallara uyulmustur. Bu arastirmada veri toplamak igin Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etik Kurulundan (05.12.2024/E-87347630-659-
1223651) etik kurul izni alinmistir.

Cikar Catismasi Beyam
Yazarlar, herhangi bir ¢ikar ¢atismasinin olmadigini beyan etmislerdir.
Katki Beyan Orani

Birinci, tiglincii ve dordiincii yazarlar ¢alismanin ana hatlarini olusturmustur. Birinci
yazar ¢alismanin tiim asamalarinda gorev almistir. Verilerin toplanmasi, raporlastirilmasi ve
literatiir taramasinda ikinci yazar yer alirken iiglincii ve dordiincii yazar veri analizi,
bulgularin yorumlanmasi ve raporlastirma asamalarinda gorev almistir. Besinci, altinci ve

yedinci yazarlar aragstirmaya esit oranda katkida bulunmustur.
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