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Oz: Bu aragtirma da Tiirkiye ile Singapur fen bilimleri dersi 6gretim programlari amag, icerik, 6grenci ve Ggretmen rolleri ve Glgme ve
degerlendirme yontemleri boyutlar1 agisindan kargilastirilmistir. Calisma kapsaminda nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
kullamlmistir. Tiirkiye icin 2024-2025 6gretim yilindan itibaren yayinlanan ve kademeli olarak yiiriirlige konan Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi (Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli) (TFBDOP); Singapur icin 2023 yilinda yaymnlanan ve Mayis 2024te giincellenen Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi (SFBDOP) incelenmistir. Arastirma bulgular, her iki 6gretim programinin da incelenen boyutlari kapsaminda benzer oldugu
gOstermistir. Ogretim programlarinin amaglarmna iligkin bulgular, her iki 6gretim programinin da 21. yiizyil becerilerine sahip fen okuryazari
bireylerde olmasi gereken beceri ve yetkinliklere sahip 6grenciler yetistirmeyi hedefledigini gostermistir. Fen bilimleri dersi kapsaminda benzer fen
bilimleri konu ele alinmis olup; 6gretim programi TFBDOP'de {initeler seklinde yapilandiriimisken, SFBDOP’de temalar seklinde yapilandiriimistir.
Her iki 6gretim programi dgrencilerin arastirmaci-sorgulayici; 6gretmenlerin rehber roliinii benimsemesi 6nermisgtir. Olgme ve degerlendirmeye
dair bulgularsa her iki Ogretim programimin da genellikle siire¢ degerlendirmesini 6ne ¢ikaran gesitli 6lgme yontemlerinin Onerdigini
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim Program, Fen Bilimleri, Maarif Model
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Abstract: This study compared the science curriculum of Tiirkiye and Singapore regarding their aims, content, student and teacher roles, and
assessment methods. Within the scope of the study, document analysis was used as a qualitative research method. Examined curricula are Tiirkiye's
Science Education Curriculum (TSEC), published in the 2024-2025 academic year, and the Science Curriculum (SSEC), published in 2023 and
updated in May 2024 for Singapore. The research findings showed that both curricula were similar regarding the examined dimensions. Findings
regarding the aims of the curricula indicated that both curricula aimed to develop students with the skills and competencies required of scientifically
literate individuals with 21st-century skills. Within the scope of science, similar science topics were covered, while the TSEC was structured around
units; the SSEC was structured around themes. Both curricula recommended that students adopt the role of researchers and teachers adopt the role
of guides. Findings regarding assessment methods showed that both curricula generally emphasise various measurement methods that emphasise
process evaluation.
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1. GIRIS

Glintimiiz kosullarinda yasanan hizli gelismeler ve degismeler, egitimin toplumsal ihtiyaglara, bilimsel
yeniliklere ve kiiresel doniistimlere uyum saglayacak sekilde giincellenmesini zorunlu kilmistir (Bedir,
2020). Egitimin gilincellenmesi, 6gretim programlarinin da gilincellenmesiyle saglanmaktadir. Ogretim
programlarinin  giincellenmesi sadece yerel gereksinimlerle siurli kalmayip; ayni zamanda farkh
iilkelerin basarili uygulamalarin incelenmesi ve bu birikimden faydalanilmasina da imkan saglamaktadir.
Ogretim programlarini karsilagtiran calismalar, egitim sistemlerinin giiglii ve zayif yonlerini anlamak,
uluslararasi egitim standartlarina ulasmak ve yenilik¢i uygulamalar: kesfetmek agisindan biiyiik 6nem
tasir (Bilir, 2025; Yazicioglu ve Pektas, 2019). Ayrica, farkl {ilkelerin 6gretim programlarinin incelenmesi
Ogretim programi giincellenme calismalar1 kapsaminda program gelistiricilere ve alan uzmanlarina
yardima olabilir (Akyol ve Yesilbag Ozeng, 2023; Karali ve ark., 2021). Bu nedenle farkl iilkelerin 6gretim
programlarinin karsilastirilmas: 6nemlidir. Bu baglam g6z 6niinde bulunduruldugunda baz: {ilkeler
dikkat cekmektedir. Ornegin Singapur, PISA (Programme for International Student Assessment) ve
TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) gibi uluslararasi basar1 degerlendirme
smavlarinda istikrarli bir sekilde {ist siralarda yer alarak dikkat ¢eken iilkelerden biridir (Akyol ve
Yesilbas Ozeng, 2023; Idil ve ark., 2024; Karahaliléz ve ark., 2020). Bu basari, yalmizca 6grencilerin
akademik yeterliliklerini degil, ayn1 zamanda iilkenin egitim politikalarinin, Ogretmen yetistirme
sistemlerinin ve 6gretim programlarinin etkililigini de yansitmaktadir. Singapur’un bu istikrarli basarisi,
onu 6gretim programi agisindan incelenebilecek bir {ilke haline getirmektedir.

Tirk egitim sistemi ile Singapur egitim sistemini inceleyerek egitim sistemlerindeki benzerlik ve
farkliliklar1 raporlayan caligmalar alanyazinda mevcuttur (Karahaliloz ve ark., 2020; Ozerbas ve Safi,
2022). Ulkelerin 6gretmen yetistirme sistemlerini inceleyerek Tiirkiye ve Singapur'un karsilastirildig
calismalarda vardir (Gogen Kabaran ve Gorgen, 2016). Tiirkiye'nin 2018 yilinda uygulamaya konan fen
bilimleri dersi dgretim programi ile Singapur’un fen bilimleri dersi 6gretim programinin incelendigi
calismalara ise Berber ve Glizel (2017), Karali ve arkadaglarimin (2021), Kili¢ ve Siirmeli (2017) ile
Yazicioglu ve Pektas’in (2019) calismalar1 Ornek verilebilir. Berber ve Giizel'in (2017) calismasinda
Finlandiya, Hong Kong, Kore, Singapur ve Tiirkiye'nin fen bilimleri dersi 6gretim programlarin
incelemistir. Calismalarinda programlari amaglar, igerikler, O0grenme ve Ogretme siiregleri ve
degerlendirme siirecleri boyutlarinda incelemislerdir. Benzer sekilde Kili¢ ve Stirmeli'nin (2017) ¢alismasi
Tiirkiye ve Singapur fen bilimleri dersi 6gretim programlarini karsilastirmis olup, 6gretim programlarin
amaclar1 ve icerikleri kapsaminda benzerlik ve farkliliklar: ortaya konmustur. Yazicioglu ve Pektas (2019)
calismalar1 kapsaminda Tiirkiye, Singapur ve Kazakistan'in fen bilimleri dersi 6gretim programlarini
karsilastirmislardir. Karali ve arkadaslar1 (2021) Tiirkiye’de 3. ve 4. sif diizeylerinde kullanilan;
Singapur'da 3., 4., 5. ve 6. siuf diizeylerinde kullanilan fen bilimleri dersi 6gretim programlarin
incelemistir. Fakat, Tiirkiye’de fen bilimleri dersi 6gretim programi 2024 yilinda giincellenmistir.

Alanyazinda, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda asamali olarak uygulamaya konulan Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi (Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli) (TFBDOP) hakkinda bilgi sunan makaleler
mevcuttur. Fakat ilgili makaleler giincel ve dnceki yillara iliskin fen bilimleri dersi 6gretim programlarini
karsilagtirmaktadir (Bilir, 2025; Kiryak ve ark. 2024; Torun ve Karamustafaoglu, 2025). Bahsedilen
calismalardan farkli olarak, TFBDOP'nin gesitli iilkelerin fen bilimleri dersi 6gretim programlariyla
karsilagtirildig1 calismalar bilgimiz dahilinde mevcut degildir. TFBDOP'nin farkli iilkelerin fen bilimleri
dersi Ogretim programlariyla karsilastirilarak incelemek uluslararasi standartlara uyum saglamaysi,
Ogretim programlarinin gliglii ve zayif yonlerini belirlemeyi miimkiin kilmaktadir. Bu nedenle,
TFBDOP'nin kiiresel dlgekte basarili olan Singapur Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (SFBDOP) ile
karsilastirilmas1 hem igerik diizeyinde bir degerlendirme yapilmasma hem de farkli yapisal ve pedagojik
yaklagimlarin incelenmesine olanak tanimaktadir. Ozetle bu galismada, bilgimiz dahilinde daha &nce
TFBDOP ile karsilastirilmamis olan SFBDOP karsilastirilarak incelenmistir.
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1.1. Arastirmanin amaci

Calismanin amaci, TFBDOP ve SFBDOP’yi amag, icerik, dgrenci ve dgretmen rolleri ile dlgme ve
degerlendirme yontemleri agisindan karsilastirmali olarak incelemektir. Bu ¢alisma kapsaminda 6gretim
programini olusturan pek ¢ok bilesenden amag, igerik, 0grenci ve Ogretmen rolleri ile Olgme ve
degerlendirme yontemleri baglaminda sinirlandirilmistir. Calismada bu boyutlarin incelenmis olmasinin
temel nedeni, bu bilesenlerin 6gretim programlarinin hem kuramsal temelini hem de uygulamaya doniik
yoOnlerini en agik bicimde yansitmasidir. Programin egitsel hedefleri "amagclar" araciligiyla belirlenirken,
"igerik" Ogrencilerin neyi, hangi diizeyde ve nasil 6grenecegini ortaya koyan bilesendir ve 6gretim
programini odagini gosterir. “C)grenci ve Ogretmen rolleri”, smif icindeki etkilesimi ve Ogrenme
sorumlulugunun kimler arasinda, ne sekilde paylasildigini tamimlar. “Olgme  ve degerlendirme
yontemleri” ise programin ¢iktilarinin nasil degerlendirilebilecegini ortaya koymas: bakimindan kritik bir
bilesendir. Bu sebepler dolayisiyla ¢alisma kapsaminda amayg, igerik, 6grenci ve 6gretmen rolleri ile 6l¢gme
ve degerlendirme yontemleri incelenmistir. Bu yoniiyle, s6z konusu bilesenler {izerinden yapilacak bir
karsilastirma, programlarin hem yapisal Ozelliklerini hem de uygulamadaki yansimalarini anlamaya
olanak tanimaktadir.

1.2. Arastirmanin 6nemi

Alanyazinda Tiirkiye’de fen bilimleri dersi eski 6gretim programlarinin diger {ilkelerle karsilastirildig:
bazi calismalar bulunmaktadir (Berber ve Giizel, 2017; Karali ve ark., 2021; Kili¢ ve Surmeli, 2017;
Yazicioglu ve Pektas, 2019). Fakat Tiirkiye’de kademeli olarak uygulanmaya baslanilan fen bilimleri dersi
Ogretim programini bagka tilkelerin fen bilimleri dersi 6gretim programiyla karsilastiran herhangi bir
calisma bilgimiz dahilinde yoktur. Ayrica bu arastirma; 6gretim programlarinin amaglari, icerikleri,
ogrenci ve 0gretmen rolleri ile 6lgme ve degerlendirme yontemleri baglaminda benzerlik ve farkliliklarin
ortaya konulmasini saglar. Boylece, hangi amagclar dogrultusunde fen bilimleri egitiminin verildigi,
ogrencilerin hangi igerikleri 6grenmesinin beklendigi, bu siireclerde 6grenci ve 6gretmen rollerinin neler
oldugu, ogrenmelerin degerlendirilmesine dair Onerilen yontemler ortaya ¢ikar. Sonuglarin kiiresel
egilimler ile benzerlik durumlar1 da degerlendirilebilir. Bu durum program gelistiricilere, egitim
politikacilarina, alan uzmanlarma ve ogretmenlere kiiresel egilimleri takip edebilme noktasinda yol
gosterici olabilir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Bu calismada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirllmak istenen konu hakkinda bilgi iceren materyallerin sistematik bir sekilde
incelemesidir (Yildirim ve Simsek, 2021). Dokiiman incelemesi yaparken, arastirmacinin takip edebilecegi
bir dizi asama mevcuttur. Bu asamalar su sekilde listenebilir: dokiimanlara ulasma, orijinalligini kontrol
etme, dokiimani anlama, veriyi analiz etme ve veriyi kullanma (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu ¢alisma
kapsaminda da bu asamalar takip edilmistir. TFBDOP igin T.C. Milli Egitim Bakanlig1 resmi internet
sitesi araciligiyla dokiimana ulagilmistir. SFBDOP igin Ministry of Education Singapore [MOE] resmi
internet sitesi araciligiyla dokiimana ulasilmigtir. Bahsi gecen program Singapur’un ilkokul fen 6gretim
programidir ve icerigi ti¢lincii smniftan altincr sinuf diizeyine kadardir. Boylece her iki iilkeye ait en giincel
fen bilimleri dersi gretim programlarma ulagilmistir. Ozgiinliigii/orjinalligi kontrol etme asamasi
kapsaminda, bulunan dokiimanlarin iilkelerin resmi internet sitelerinden alinmis olmasi ve bulunan
belgelerin bagka arastirmacilar tarafindan da teyit edilmesi uygun goriilmiistiir. Bylece dokiimanlarin
ozgiinliigii/orjinalligi kontrol altina alinmustir.
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2.2. Veri toplama araclar1 ve siireci

Veri kaynaklari, her iki iilkenin resmi kurumlarinin yayimladigi 6gretim programi dokiimanlarina
dayanmaktadir. Tiirkiye icin T.C. Milli Egitim Bakanligi'nin resmi internet sitesinde yer alan 2024 yilinda
yayinlanan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi dokiiman olarak kullamlmistir. Singapur icin ise MOE
resmi web sitesinde yer alan 2023 yilinda yaymlamip Mayis 2024'te giincellenen Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programini incelenmistir.

2.3. Verilerin analizi

Bu calisma, nitel arastirma desenine dayali olarak yiiriitiilmiis ve dokiiman analizi kullanilmistir.
Dokiiman analizi, yazili materyallerin sistematik bigimde incelenerek anlamlandirilmasini amaglayan bir
nitel veri toplama ve ¢oziimleme teknigidir (Cepni, 2014). TFBDOP Tiirkce; SFBDOP ise 1ngﬂizce dilinde
incelenmistir. Her iki programinin igerikleri, amaclar, icerik, 6grenci ve ogretmen rolleri ile 6l¢me ve
degerlendirme boyutlari kapsaminda yer alan ifadeleri agisindan incelenmistir. TFBDOP dokiimani 3., 4.,
5. 6. 7. ve 8. smiflar1 kapsarken; SFBDOP 3., 4., 5. ve 6. Smif diizeyleri kapsamaktadir. Bu nedenle, her iki
tilkenin Ogretim programlarina iliskin amaglar, igerik yapisi, 6grenci ve 6gretmen rolleri ile dl¢me ve
degerlendirme uygulamalarina dair bulgular, yalnizca belirtilen sinif diizeyleri temel alinarak analiz
edilmistir. Singapur’da 6. sinif sonrasi dgrenciler farkh okul tiirlerine yonlendirilmekte ve fen bilimleri
egitimi bu smif diizeylerinden itibaren farkli programlar ve standartlar cercevesinde yiiriitiilmektedir.
Dolayisiyla, 7. ve 8. sif diizeylerine iliskin 6gretim programlari, bu arastirmanin kapsami disinda
tutulmustur; zira bu diizeylerde gecerli olan programlar farkli dokiimanlari gerektirmektedir. Fakat
Tiirkiye’de fen bilimleri dersi 6gretim programinin amaglari 3. sinf diizeyinden 8. sinif diizeyine kadar
tek bir dokiimanda belirtildigi i¢in, bu calisma kapsaminda da amaglar sunulurken herhangi bir ayrim
yapilamamustir. Bir diger ifade ile, 3. simf diizeyindeki fen bilimleri dersi amaci ile 8. simf diizeyindeki
fen bilimleri dersi amaci arasinda ayrim yoktur. Bu durum ogrenci ve 6gretmen rolleri ve dlge ve
degerlendirme yontemleri icin de gecerlidir. Farkli simif diizeyleri ig¢in ayrimin yapilabildigi tek boyut
icerik boyutudur. Her sinif diizeyinde yer alan iinite bagliklar1 sif seviyelerine gore ayrilmigtir.
Dokiiman analizi sonucu elde edilen bulgular, 6gretim programlar1 amaglari, icerikleri, 6grenci ve
Ogretmen rollerine ve ayrica 6lgme ve degerlendirmeye dair bulgular seklinde yapilandirilmis ve
sunulmustur.

2.4. Arastirmanin etik izni

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi YoOnergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Aragtirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bashg1 altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir. Calisma kapsaminda etik kurul izni gerektirecek herhangi bir veri toplama siireci
yliriitiilmemistir. Calisma, mevcut literatiir ve dokiiman analizine dayali olarak gergeklestirilmistir.

3. BULGULAR

Bu béliimde TFBDOP'ye ve SFBDOP’ye iliskin bulgular sunulmaktadir. Ofretim programlarinin
amaglari, igerikleri, 6grenci ve 6gretmen rolleri ve 6lgme ve degerlendirme yontemlerine iliskin bulgular
sirastyla sunulmustur.

3.1. Ogretim Programlarinin Amaglarina Dair Bulgular

TFBDOP'de amaglar, Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri
kapsaminca ifade edilmistir. Fen bilimleri dersini alan Ogrencilerin fen bilimlerine dair bilgi sahibi
olmalari, bilimsel etik ve bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmeleri beklenir. Ayrica programin
amagclar1 Ogrencilerin siirdiiriilebilirlik, ¢evre etigi ve kiiresel vatandaslik bilinci kazanmalar1 ve
sosyobilimsel konularla ilgilenerek aragtirma yapmalarini hedefler. Bunlara ek olarak Ogrencilerin
disiplinler arasi bakis agisiyla yenilik¢i ¢oziimler iiretmelerini ve bilim insanlarinin bilime katkilarimni

anlayarak girisimci ve kariyer bilincine sahip bireyler olmalar1 6gretim programinin amaglarindandir
(MEB, 2024b, s. 5).
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SFBDOP'de Ogrencilerin, hayat ve toplum icin fen bilimlerini kullanabilmeleri amaglanmistir.
Ogrencilerin, kendileri ve cevreleri hakkinda merak duymalari hedeflenirken ayni zamanda bilimsel
kavramlar1 giiglii bir anlamlandirmalar1 hedeflenir. SFBDOP, o6grencilerin sorgulama becerilerini
gelistirmeyi, elestirel diistinmelerini saglamayir ve sorumlu kararlar vermelerini tesvik etmeyi
amaclamaktadir. Tablo 1. her iki 6gretim programinin amaglarina iliskin bulgular: sunmaktadir.

Tablo 1.
Ogretim Programlarinin Amaclart

Ogretim  Amagclar
Programi

TFBDOP Cagin gerektirdigi becerilere ve yasam boyu 6grenme aliskanligina sahip, iist diizey
diistinme ve bilimsel siireg becerilerini kullanabilen, etik ve ahlaki degerleri benimseyen,
girisimci ve fen bilimleri alaninda kariyer bilincine sahip bireylerin yetistirilmesi
amacglanmaktadir.

Ogrencilerin cagin gerektirdigi biitiinciil becerilerle donatilmis, 6grenme siireclerinde ig
birligi ile grup ¢alismalarina aktif olarak katilan, kendini diizenleme (6z diizenleme)
becerisine sahip, arastiran, sorgulayan, elestirel diisiinen, ¢evreye duyarli, bilimsel tutum ve
davrarnus sergileyen bireyler olarak yetistirilmesi hedeflenmektedir (MEB, 2024b, s. 4).

SFBDOP Ogrencin kendileri ve gevreleri hakkinda meraklarini uyandirmak ve ilgilerini artirmak.
Kendilerini ve gevrelerindeki diinyay1 anlamalarina yardimc olacak temel bilimsel
kavramlar1 edinmek.

Bilimsel sorgulama becerileri, egilimleri ve tutumlar gelistirmek.
Sorumlu kararlar alirken bilimsel kavram ve becerileri uygulamak.
Bilimin, insanlar1 ve gevreyi nasil etkiledigini takdir etmek (MOE, 2024 s. 12).

Tablo 1’de gosterildigi iizere her iki 6gretim programi benzer amaglara sahiptir. Ornegin, 21. yiizyil
becerilerine sahip, giinlitk hayatlarinda bilimi kullanarak karar ve sorumluluk alabilen, sorgulayan,
bilimsel tutum ve davraniglar sergileyen 6grenciler yetistirilmek istendigi belirtilmektedir. Farkli olarak,
TFBDOP’de amaclar daha detaylica acitklanmis olup, SFBDOP’de benzer amaclarin daha az detayli bir
sekilde 6gretim programinda aciklandig1 tespit edilmistir. Ornegin SFBDOP'de "Bilimin insanlar1 ve
cevreyi nasil etkiledigini takdir eder." ifadesi 6gretim programinin amaglarindan biri olarak sunulmustur.
Bu amaca karsilik gelen benzer ifader TFBDOP’de “Bilimin dogasima iligkin anlays ile bilimi takdir
etmeleri, bilimsel etik ilkelere ve bilimsel diisiinme becerilerine sahip olmalar1”, “Bilimin gelisiminde
dijital doniistimiin farkinda olmalari, degisen teknolojiye uyum saglamalar1 ve teknolojiyi cevre bilinci ile
etkin kullanmalar1”, “Siirdiiriilebilirlik bilinciyle dogal kaynaklari verimli kullanmalari, kiiresel
vatandaslik ve gevre etigi bilincine sahip olmalari, dogaya ve c¢evre sorunlarina duyarli olmalar1 ve bu
sekilde hareket etmeleri”, “Bilim tarihinden yola ¢ikarak bilim insanlarinin bilime ve topluma katkilarini
fark etmeleri ve bilim insanlarindan Orneklerle bilimin kiiltiirlerin ortak ¢abasi oldugu anlayisini
benimsemeleri” (MEB, 2024b, s. 5) gibi amag ciimleleri ile uyusmaktadir.

3.2. Ogretim Programlarinin I¢eriklerine Dair Bulgular

TFBDOP her sinif diizeyi icin islenecek iinite bagliklarini ve bu iinitelerde ele alinacak 6grenme ¢iktilarini
acik bir bigimde tanimlamaktadir. Siif diizeylerine gore farklilik gosteren iinite basliklari, ilgili 6grenme
giktilarini igerecek sekilde yapilandirilmistir. Ayrica programda, tiim simf diizeylerinde okul temelli
planlama baghig1 altinda alti ders saati ayrilmigtir. Okul temelli planlama ile yapilmak istenen, fen
bilimleri dersi kapsaminda okul dig1 6grenme ortamlarimin kullanilabilmesidir 6rnegin sosyal etkinlikler
ve yerel calismalara katilim gibi. 5. sinuf diizeyinde ise laboratuvar giivenligi konusu i¢in dort ders saati
ayrilmistir. Okul temelli 6grenme ve laboratuvar giivenligi bir iinite baglhig1 olarak TFBDOP sunulmamig
olmasina ragmen Unite, Ogrenme Ciktilar1 Sayisi ve Siire Tablosu'nda belirtilmistir (MEB, 2024b, s. 12-
14). Tablo 2, TEBDOP’de yer alan sinif diizeyi ve {inite adlarimi sunmaktadir.
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Tablo 2.
TFBDOP Swnif Diizeyi ve Unite Adlart
Simf Unite Ads
Diizeyi
3. 1. Bilimsel Kesif Yolculugu, 2. Canlilar Diinyasina Yolculuk, 3. Yer Bilimciler Is Basinda, 4.
Maddeyi Taniyalim, Karistirip Ayiralim, 5. Hareketi Kesfediyorum, 6. Yasamimizi
Kolaylastiran Elektrik, 7. Toprag: Tantyorum, Tarimi Kesfediyorum, 8. Canlilarin Yasam
Alanlarina Yolculuk
4. 1. Bilime Yolculuk, 2. Saglikli Besleniyorum, 3. Diinya’'miz1 Kesfedelim, 4. Maddenin
Degisimi, 5. Miknatis1 Kesfediyorum, 6. Enerji Dedektifleri, 7. Isigin Pesinde, 8.
Siirdiiriilebilir Sehirler ve Topluluklar
5. 1. Gokytliziindeki Komsularimiz ve Biz, 2. Kuvveti Tantyalim, 3. Canlilarin Yapisina
Yolculuk, 4. Isigin Diinyasi, 5. Maddenin Dogasi, 6. Yasamimizdaki Elektrik, 7.
Stirdiiriilebilir Yasam ve Geri Doniisiim
6. 1. Giines Sistemi ve Tutulmalar, 2. Kuvvetin Etkisinde Hareket, 3. Canlilarda Sistemler, 4.
Is1gin Yansimasi ve Renkler, 5. Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri, 6. Elektrigin Iletimi ve
Direng, 7. Siirdiiriilebilir Yagam ve Etkilesim
7. 1. Uzay Cagy, 2. Kuvvet ve Enerjiyi Kesfedelim, 3. Viicudumuzdaki Sistemler, 4. Isigin
Kirilmas: ve Mercekler, 5. Maddenin Dogasina Yolculuk, 6. Elektriklenme, 7.
Siirdiiriilebilir Yasam ve Enerji
8. 1. Mevsimler ve Iklim, 2. Yasami Kolaylastiran Kuvvet, 3. Yasamin Gizemi, 4. Sesin

Diinyasy, 5. Periyodik Tablo ve Maddenin Etkilesimi, 6. Elektrigin Yolculugu, 7.
Siirdiiriilebilir Yasam ve Madde Dongiileri

(MEB, 2024b, s. 12-14)

Tablo 2'de gosterildigi iizere TFBDOP’de 3. simif diizeyinden 8. sinif diizeyine kadar alti farkl smnif
diizeyi icin iiniteler mevcuttur. 3. ve 4. sinuf diizeylerinde sekiz adet {inite varken; diger sinif diizeyleri
icin yedi adet {inite vardar.

SFBDOP’da ise temalar yer alir. Ogretim programinin sunulus sekli de smf diizeyine gore degil;
temalara gore yapilandirilmistir. Bu temalar su sekildedir: Cesitlilik, dongtiler, sistemler, etkilesimler ve
enerji. Sonug olarak dersler temalara gore sekillendirilmistir. SFBDOP’da her bir tema icin 6grenilecek
konu bagliklar1 belirlenmis. Konu bagliklari SFBDOP’de {i¢ bilesene ayrilarak sunulmustur. lgili
bilesenler temel kavramlar, fen uygulamalari ve deger, etik ve tutumlar seklindedir. Her bir konu
basligini ele alirken temel kavramlarin nelerin ele alinacagi, hangi fen uygulamalarinin yapildig: ve hangi
deger, etik ve tutumlarin ders kapsaminda amaglandig1 belirtilmistir. Ornek olmasi adina Tablo 3'de
SFBDOP'da 3. siruf diizeyinde cesitlilik temasinin Canli ve Cansiz Varliklarin Cesitliligi konu bashgindan
bir igerik sunmustur.
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Tablo 3.
SFBDOP’den, 3. Sunif Cesitlilik Temasinin Canl ve Cansiz Varliklarm Cesitliligi Konu Baghgindan Ornek
Temel bilesenler Ornek

Temel Kavramlar Canlilarin 6zelliklerini tanimlayin.
-Hayatta kalmak i¢in suya, yiyecege ve havaya ihtiyac duyarlar
-Biiytirler, tepki verirler ve {irerler
Benzerlik ve farkliliklara dayanarak bazi genis canli gruplarmi taniyin.
-Bitkiler (¢igekli, ciceksiz)
- Hayvanlar (amfibiler, kuslar, baliklar, bocekler, memeliler, siiriingenler)
- Mantarlar (kiif, mantar, maya)
- Bakteriler

Fen Uygulamalar1 Cesitli canli ve cansiz varliklar1 gozlemleyin ve aralarindaki farklar
¢ikarin.

Canli varliklar, ortak gozlemlenebilir 6zelliklerin benzerliklerine ve
farkliliklarina gore genis gruplara (bitkilerde ve hayvanlarda)

smiflandirin.
Deger, Etik ve Cevrenizdeki canli ve cansiz varliklar: sorgulayarak ve kesfederek merak
Tutumlar gosterin.

Canli varliklara kars: sorumlu davranarak 6zen ve ilgi gosterin.

(MOE, 2024, 5.38)

SFBDOP’de temalar kapsaminda islenen konu basliklar1 Tablo 4’'te sunulmustur. Temalarin sirasiyla
cesitlilik, dongiiler, sistemler, etkilesimler ve enerji seklinde ifade edilmis olup, ilgili temanin hangi smif
diizeyinde ele alindig1 Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4.
S;]I;l;(;lp Temalar Kapsaminda Ele Alinan Konu Bagsliklari ve Sinif Diizeyleri
Tema Konu bashg: Smuf diizeyi
Cesitlilik Canl1 ve Cansiz Varliklarin Cesitliligi 3
Malzeme Cesitliligi 3
Dongiiler Bitkilerde ve Hayvanlarda Dongiiler (Yasam Dongtileri) 3
Madde ve Su Dongiileri (Madde) 4
Bitki ve Hayvanlarda Dongiiler (Ureme) 5 Standart
Bitki ve Hayvanlarda Dongiiler (Ureme) 5 Temel
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Madde ve Su Dongiileri (Su) 5 Standart

Madde ve Su Dongiileri (Su) 5 Temel
Sistemler Insan Sistemi (Sindirim Sistemi) 4

Bitki Sistemi (Bitkinin pargalar1 ve fonksiyonlar) 4

Insan Sistemi (Solunum ve dolasim sistemleri) 5 Standart

Insan Sistemi (Solunum ve dolasim sistemleri) 5 Temel

Bitki Sistemi (Solunum ve dolagim sistemleri) 5 Standart

Bitki Sistemi (Solunum ve dolagim sistemleri) 5 Temel

Elektrik Sistemi 5 Standart

Elektrik Sistemi 5 Temel
Etkilesimler Kuvvetlerin Etkilesimi (Miknatislar) 3

Kuvvetlerin Etkilesimi (Siirtiinme kuvveti, yer cekimi kuvveti, 6 Standart
elastik yay kuvveti)

Kuvvetlerin Etkilesimi (Siirtiinme kuvveti, yer cekimi kuvveti, 6 Temel

elastik yay kuvveti)

Cevre Igindeki Etkilesimler 6 Standart

Cevre Igindeki Etkilesimler 6 Temel
Enerji Enerji Formlar: ve Kullanimlar: (Isik) 4

Enerji Formlar: ve Kullanimlari (Ist) 4

Enerji Formlar1 ve Kullanimlar: (Fotosentez) 6 Standart

Enerji Formlar1 ve Kullanimlar: (Fotosentez) 6 Temel

Enerji Doniisiimii 6 Standart

Tablo 4’te gosterildigi iizere 5. ve 6. snif diizeyinde standart ve temel seviye seklinde bir farklilasma
mevcuttur, bu farklilasma 3. ve 4. smuf diizeyinde yoktur. Temel seviyesi, derslerin daha basit diizeyde
islendigi, belirli konularda daha fazla destege ihtiyac duyan oOgrencilere yoneliktir; bu sayede
ogrencilerin temel becerileri kazanmasi hedeflenir. Standart seviyesi ise daha ileri diizeyde bilgi ve beceri
gelistirmek isteyen, giiclii akademik performans gosteren dgrencilere yoneliktir. SFBDOP incelenirken
konu bagliklarinin temel ve standart seviyelerinde farkli olmadiklar: tespit edilmistir. Fakat ayni konu
bagliklarinin igeriklerinin kapsamiin degistigi goriilmiistiir. Ornegin, 5. siuf diizeyinde Déngiiler
temasinin Madde ve Su Dongiileri’den su dongiisii konu bashg: altinda fen uygulamalar1 temel seviye
i¢cin yalnizca suyun {i¢ fazini karsilastirmay: igerir. Fakat ayni konunun fen uygulamalar1 standart
seviyesi icin suyun {ii¢ fazimi karsilastirmayi, 1s1 ve sicaklik arasindaki iligkiyi aragtirmayr ve
buharlasmaya etki eden faktorleri kesfetmeyi kapsar (MOE, 2024, s. 49-51). Ozetle standart ve temel
seviye smiflandirmasi, fen bilimleri derslerinde ele alinan temel kavramlar, fen uygulamalari, deger, etik
ve tutumlar hakkinda bazi igeriklerin farklilastigini gosterir.
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Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortak Metni'nde yer alan fen bilimleri alan beceleri “Bilimsel gozlem,
sinflandirma, bilimsel gozleme dayali tahmin, bilimsel veriye dayali tahmin, operasyonel tanimlama,
hipotez olusturma, deney yapma, bilimsel ¢ikarim yapma, bilimsel model olusturma, tiimevarimsal akil
ylriitme, tiimdengelimsel akil yiiriitme, kanit kullanma ve bilimsel sorgulama” (MEBa, 2024, s.25)
seklindedir. SFBDOP’de fen uygulamalar1 bilesenini olusturan alt bashiklardan biri “Bilimde Diistinme ve
Bilim Yapma Yollarii Gosterme” seklindedir. “Bilimde Diisiinme ve Bilim Yapma Yollarin1 Gosterme”
arastirma yapma, degerlendirme ve gerekcelendirme, ¢oziim gelistirme ve ¢oziimleri degerlendirmeyi
kapsamaktadir. Ogrencilerinden, sorular sorma ve problemleri tanimlama, arastirmalar tasarlama,
deneyler yapma ve ¢oziimleri test etme, verileri analiz etme ve yorumlama, fikirlerini kanitlarla ile
paylasabilme, degerlendirme ve savunabilme, bilingli kararlar alma ve sorumlu eylemler gerceklestirme,
modeller kullanma ve gelistirme, agiklamalar olusturma ve ¢oziimler tasarlamalar1 beklenmektedir
(MOE, 2024). TFBDOP'deki alan beceriler ile SFBDOP’de yer alan “Bilimde Diisiinme ve Bilim Yapma
Yollarini Gosterme” benzer oldugu goriilmektedir.

TFBDOP'de 3. sinif diizeyinde bilimsel bilgiye ulasma yollarinin sorgulanmas: ve bilim insanlarinin
oOzelliklerine dair genellemelerin yapilmasiy; 4. smif diizeyinde bilimin Ozellikleri ile ilgili yansitma
yapilmas1 ve bilimsel bilgi kaynaklarmin giivenilirligini sorgulanmasi; 7. smif diizeyinde bilimsel
bilgilerin degisilebilecegini sorgulayabilme seklinde 6grenme ciktilart mevcuttur. SFBDOP’da fen
uygulamalarmi olusturan bir diger bilesen olarak “Bilimsel Bilginin Dogasim1i Anlama” olarak
belirtilmistir (MOE, 2024). Bir diger degisle, bu alt baslik ile 6grencilerin fen bilimleri dersinde bilimsel
bilginin dogasini anlamalar1 hedeflenmistir. @rnegin fen bilimleri dersi ile 6grencilerin bilimin diinyay1
anlamak i¢in kanita dayali bir girisim oldugunu anlamasi, dogal sistemlerde nedenler, diizen ve
tutarhiligin bulundugu varsaymmi 6grenmesi beklenir. Bunlara ek olarak ogrencilerin bilimsel bilginin
belirli prosediirler ve elestirel tartismalar yoluyla {iretildigi ve bilimsel bilginin giivenilir oldugunu ancak
yeni kanitlar 1s1ginda degisime agik oldugunun 6grenmesi hedeflenir. Tiim bunlar fen uygulamalarini
olusturan “Bilimsel Bilginin Dogasin1 Anlama” alt baghginida yer almaktadir (MOE, 2024, s.7). Fakat
SFBDOPda agik bir sekilde bilimsel bilginin dogast bir 6grenme giktisi olarak yer almamistir. Ozetle, her
iki Ogretim programi bilimsel bilginin dogasinin O6grenilmesi amacglanmistir. Sonug olarak bilimin
dogasna iligkin ifadeler TFBDOP’de 6grenme giktisi seklinde SFBDOP’de programin fen uygulamalari
bileseni altinda sunulmustur.

Her iki Ogretim programinda bilim, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki iliskine dair igerikleri
mevcuttur. TFBDOP, 6grencilerin teknolojinin gevreye olan etkisi hakkinda bilingli olmalarin, bilimin ve
toplumun etkilesimini farkinda olmalarmin hedefledigi vurgulanabilir (MEB, 2024b, s. 5). Ayrica, bilim,
teknoloji, toplum ve cevre arasindaki iliskine dair bazi becerilerde ve zenginlestirme Onerilerinde bilimin
farkli disiplinler ile olan iliskisine dair vurgular vardir. SFBDOP’de “Bilim, Teknoloji, Toplum ve Cevreyi
ligkilendirme” fen uygulamalarinin son bileseni olarak yer almaktadir (MOE, 2024). Bu bilegen, bilimin
uygulamalarmin toplumlar tizerindeki potansiyet etkilerine dair faydalar ve riskler {izerine 6grencilerin
diistinebilmesini; biliminin etik, sosyal, ekonomik ve ¢evresel etkilerini farkinda olabilmelerini hedefler.
Ayrica “Bilim, Teknoloji, Toplum ve Cevreyi Iliskilendirme” teknoloji ve bilim arasindaki karsilikhi
iliskiyi vurgular. Ozetle, her iki 6gretim programimn da bilim, teknoloji, toplum ve cevre arasindaki
iligkiye dair igeriginin oldugu tespit edilmistir.

Ogretim programlarini siirdiiriilebilir yasam ve siirdiiriilebilirlik ile iliskili kavramlar agisindan
incelendiginde TFBDOP’de konuya iliskin pek cok vurgu goriilmiistiir. Ornegin siirdiiriilebilirligi temel
alan bir 6gretimin hedeflendigi TFBDOP'nin amaglarindan biri olarak belirtilmistir. Siirdiiriilebilirlik
bilincine sahip, dogaya, yerel, kiiresel ve cevresel sorunlara duyarl: ve gevresel sorunlarin ¢oziimii icin
calisabilen bireylerin yetismesinin hedeflendigi belirtilmistir (MEB, 2024b, s. 4). Fen bilimleri dersi
kapsaminda 6grenciler 4. smufta “Siirdiiriilebilir Sehirler ve Topluluklar” iinitesi ile siirdiiriilebilirlik
kavramiyla tanigmaktadir. 5. Siufta “Siirdiiriilebilir Yasam ve Geri Doniistim”, 6. Smifta “Stirdiiriilebilir
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Yasam ve Etkilesim”, 7. Smafta “Siirdiiriilebilir Yasam ve Enerji” ve 8 sinifta “Siirdiiriilebilir Yasam ve
Madde Déngiileri” iiniteleri 6gretim programinda mevcuttur. Boylece, TFBDOP 3.sinif diizeyi disinda,
her smif diizeyinde siirdiiriilebilirlik ile ilgili {initeler icermektedir. Enerji ve geri doniisiim gibi konularin
varligi, 6grencilere siirdiiriilebilirligin disiplinler arasi niteligini gostermesi agisindan 6nemli bir zemin
sunmaktadir. SFBDOP’de siirdiiriilebilirlik ile ilgili vurgu direkt olarak dgretim programinda bir {inite
veya konu baslig1 olarak yapilmamaistir. SFBDOP' de siirdiiriilebilirlik ile ilgili olan tek vurgu dongiiler
temasi altinda ele alinan yasam dongiisii veya su dongiisii gibi konularin kendi kendine yeterli sistemler
oldugu belirtilmis olmasidir ve bdylece dolayli olarak siirdiiriilebilirlige deginilmistir. Ozetle 6gretim
programlarimin  igerik bakimindan karsilagtirilmasinda TFBDOP’de siirdiiriilebilir yasam ve
stirdiiriilebilirlik ile iliskili kavramlara SFBDOP’den daha fazla vurguladig) tespit edilmistir.

3.3. Ogretim Programlarinin Ogrenci ve Ogretmen Rollerine Dair Bulgular

Ogretim programlarinda belirtilmis olan 6grenci ve 6gretmen rollerine iligkin bulgular tespit edilmistir.
Ogrenci rollerine iligskin bulgular Tablo 5’'te sunulmustur.

Tablo 5

Ogrenci Rolleri

Ogretim Ogrenci rolleri

programi

TFBDOP Bilimsel veri toplama, farkli veri kaynaklarina ulasma, verileri analiz etme ve veriye

dayali ¢ikarim yapma, verileri yorumlamaya, tartismaya ve bilimsel kanitlara dayalt
genellemeler yapma, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve veriye dayali karar
vermeleri beklenir.

Laboratuvarda kullanilan maddelere dair 6zelliklerin bilinmesi, ilgili maddelerin
canlilar ve gevre iizerinde gosterdikleri etkilere yonelik laboratuvar gtivenlik
bilgisine sahip olunmasi beklenir.

Degerlendirme siirecine aktif olarak katilmalar: beklenir.

Ogrenme sorumlulugu iistlenen, dgrenme siireglerine aktif katilan, kendini
diizenleme (6z diizenleme) becerisine sahip, arastiran, sorgulayan, bilimsel tutum
sergileyen bireyler olmasi beklenmektedir.

Bilimin 1s1$1nda arastirma yaparak, kesfederek bilimsel bilgiye ulasmalarini beklenir
(MEB, 2024b, s. 8-10).

SFBDOP Bir olay, olgu, sorun veya mesele ile ilgili soru sormalar1 beklenir.
Sorularina yanit olarak kanit toplamalar1 beklenir.
Toplanan kanitlara dayali agiklamalar formiile etmeleri beklenir.
Aciklamalarini gesitli baglamlar ile iliskilendirmeleri beklenir.
Agiklamalarini paylasabilmeleri ve gerekcelendirmeleri beklenir.

C)grenimleri ve ilerlemeleri tizerinde diistinmeleri beklenir. (MOE, 2024, s. 23-24).

Tablo 5'te goriildiigii iizere, her iki Ogretim programinda da ogrencilerin arastirmaci ve sorgulayici
rollerine vurgu yapilmaktadir. Ogrencilerin soru sormalari, bu sorulara yamit bulmak amaciyla veri
toplamalari, topladiklar verileri analiz edebilmeleri, sorumluluk {istlenerek 6grenme ve degerlendirme
siireglerine aktif bicimde katilmalar1 her iki 6gretim programinda da belirtilmistir. Ozetle, her iki 6gretim
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programinin da Ogrenci rolleri agisindan biiyiik Olgiide benzerlik gosterdigi tespit edilmistir. Ogretim
programlarinda belirtilen 6gretmen rollerine iliskin bulgular ise Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Ogretmen Rolleri

Ogretim program1  Ogretmen rolleri

TFBDOP Ogrenme-6gretme uygulamalarinda, 8grenciyi §grenmeye tesvik etme,
Ogrencinin bilgiye ulasmasinda rehberlik etme, gerektigi yerde 6grencilere
uygun ipuglari ve donditler vererek 6grencinin kendisinin bilgiyi
aragtirmasini ve {iretmesini saglamasi beklenir

Farkli 6grenme ortamlari, 6gretim yaklasimi, yontem ve tekniklerini
kullanabilmesi, pedagojik segenekleri zenginlestirmesi beklenir Performansa
dayal1 6lgme arag ve yontemleri kullanmasi beklenir.

Ogretmenlerden Ogretmen Yansitmalari boliimiinde siirecin biitiiniinde
karsilastig1 sorunlari, 6zel durumlari ve 6nerilerini belirtmesi
beklenmektedir.

Is birlikli ve demokratik bir 6grenme ortami olusturarak 6grencilerde merak
duygusunu harekete gecirecek sekilde zengin 6grenme yasantilar: sunmasi
beklenir.

Temel kabulleri dikkate alarak 6grenme-6gretme uygulamalarini
diizenlemesi ve bu dogrultuda 6grencilerin 6n 6grenmelerinin agiga
¢ikarilmasi veya hatirlatilmasi beklenir (MEB, 2024b, s. 8-10).

SFBDOP Ogrencilere giinliik yagsamlari, toplum ve cevre ile ilgili olaylar, olgular,
problemler veya konular hakkinda sorular sorma firsatlar: yaratmasi
beklenir.

Ogrencilerin kanit toplama ve bu kanitlar1 kullanma siireglerini desteklemesi
beklenir.

Ogrencileri, topladiklar1 kanitlara dayanarak agiklamalar formiile etmeye ve
bunlari iletisim kurmaya tesvik etmesi beklenir.

Ogrencilerin dgrendikleri kavramlari, giinliik olaylari/olgular: anlamada,
problemlere/konulara ¢6ziim bulmada ve tiriinler yaratmada uygulamalarini
tesvik etmesi beklenir.

C)grencilerin ogrenme siireclerini anlamak igin kavrayislarini kontrol edin ve
ogrenme eksiklerini gidermek icin uygun ve anlamli geri bildirim saglamasi
beklenir (MOE, 2024, s. 25).

Tablo 6’da goriildiigii {izere, her iki 6gretim programinda &gretmenin rolii 6grencinin &grenimi igin
uygun ortam saglamak ve dgrenciyi yénlendirmek seklindedir. TFBDOP’de 6gretmenden, farkli §grenme
ortamlar1 ve Ogretim yaklagimlarini kullanarak pedagojik segenekleri zenginlestirmesi, 6grencilerde
merak uyandiracak isbirlikli ve demokratik bir 6grenme ortami olusturmasi beklenmektedir. Ayrica
O0gretmenden performansa dayali 6l¢me ve degerlendirme yontemlerini etkin bir sekilde uygulamasi ve
temel kabulleri dikkate alarak Ogrenme-dgretme uygulamalarini diizenlemesi beklenmektedir.
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SFBDOP'de Ogretmenden, cesitli 6gretim yaklasimlarini kullanarak 6gretimi zenginlestirmesi beklenir.
C)grencﬂerin bilimin giinliikk yasam, toplum ve ¢evreyle baglantisini anlamalarina yardimci olmasi
beklenir. Ayrica, 6grencilerin bilimsel bilgiye sorgulama yoluyla nasil ulagildigini anlamalarini saglamak
ve bu slirecte 0grencilerin temel fikirleri, fen uygulamalarini, deger, etik ve tutumlarini gelistirmelerine
rehberlik etmeleri beklenmektedir. Sonug olarak, her iki 6gretim programinda da Ogretmen dgrenciler
i¢in rehberlik edici roliine sahiptir.

3.4. Ogretim programlarinda 6l¢gme ve degerlendirmeye dair bulgular

Ogretim programlarinda yer alan 6lgme ve degerlendirme iliskin ifadeler incelenmistir. TEBDOP’de
O0grenci ve Ogretmene geri bildirim saglamak amaciyla siire¢ odakli degerlendirmeye odaklanilmistir
(MEB, 2024b, s. 9). Ayrica dlgme ve degerlendirme yontemlerinin 6grencilerin yeteneklerine, ihtiyaglarina
ve 0zel durumlarina gore cesitlendirilmesi Onerilmistir (MEB, 2024b, s. 6). SFBDOP’de ol¢cme ve
degerlendirmen, 6grencilerin hedeflenen bilgi, beceri ve tutumlari ne 6l¢tide kazandigini belirlemek igin
kullanilirken 6grenci, 6gretmen, okul ve velilere geri bildirim saglamasi gerektigi vurgulanmistir (MOE,
2024, s. 27). Tablo 7'de 6gretim programlarinda tavsiye edilen degerlendirme yontemlerinden bazilar
listelenmistir.

Tablo 7
Ogretim programlarinda tavsiye edilen degerlendirme yontemleri

Ogretim programi  Degerlendirme yéntemleri

TFBDOP Akran degerlendirme formu Oz degerlendirme formu
Grup degerlendirme formu Calisma kagid
V diyagrami Kavram haritas:
Performans gorevi Balik kil¢igt
Ogrenci iiriin dosyast Acik uglu sorular
Tanilayic1 dallanmis agag Yapilandirilmis grid
SFBDOP Yazili sinav Model yapim
Kontrol listeleri Posterler
Tartismalar Uygulamali ¢calismalar
Drama / Gosteri Projeler
Oyunlar ve Quizler Yansima/ Giinliikler
Portfoyler Ogretmen gozlemleri

Tablo 7'de gosterildigi tizere her iki Ogretim programi da cesitli degerlendirme yontemlerinin
kullanilabilecegini belirtilmistir. TFBDOP'de siire¢ odakl degerlendirmeye agirlik verildigi tespit
edilmistir (MEB, 2024b, 5.9). SFBDOP’de yazil testlerin degerlendirilmesinin yaklasik %70-%85 oraninda,
performans odakli degerlendirmenin %30-%15 oraninda olabilecegini 6nerilmistir (MOE, 2024, s. 35).
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4. TARTISMA ve SONUC

Tiirkiye ile Singapur’un fen bilimleri dersi 6gretim programlari, programin amaglari, igerikleri, 6grenci
ve Ogretmen rollerine ve ayrica 6lgme ve degerlendirmeye dair bulgular1 bakimindan incelenmis olup,
benzerlik ve farkliliklar bu béliimde sunulmustur.

Ogretim programlarinin amaglarina dair bulgularin gosterdigi {izere, TFBDOP’nin amaglar: programin
temel yaklasimi ve 6zel amaglar1 seklinde belirtilmistir ve “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1” ile
“Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri” esas alinmigtir (MEB, 2024b, s. 4-5). Belirtilen amaclarin fen
okuryazari bireylerde olmasi beklenen yeterliliklerle uyustugu goriilmektedir. Ornegin Osborne (2023),
fen okuryazari bireyin; fen bilimleri hakkinda temel bilgiye sahip olmasini, bilimsel siirecleri ve bilimin
dogasimni anlayabilmesini, kamita dayali ve elestirel diisiinebilmesini, etik degerlere duyarlilik
gostermesini ve toplumsal sorumluluk iistlenebilmesini gerekli gormektedir. Ayrica fen okuryazari birey,
bilimsel bilgiyi giinlitk yasamda karsilasilan sorunlar1 ¢6zmede kullanabilme, bilim ve teknoloji
arasindaki kargilikli etkilesimi kavrayabilme, bilimsel argiimanlar1 degerlendirebilme ve bilingli kararlar
alabilme gibi yetkinliklere de sahip olmalidir. Her ne kadar TFBDOP’de agik¢a “programin amaci fen
okuryazari birey yetistirmektir” ifadesi yer almasa da program genelinde bu niteliklere karsilik gelen
bilgi, beceri ve yetkinliklerin gelistirilmesinin hedeflendigi goriilmektedir. Dolayisiyla, TFBDOP'nin
ortiik bir bigimde fen okuryazari birey yetistirmeyi amagladig1 sdylenebilir. SFBDOP'nin amaglarin da
fen okuryazari bireylerin yetismesini hedeflediklerini gostermektedir. Sonug olarak, calismanin
bulgularinin goésterdigi tizere her iki 6gretim programinin da odaginda fen okuryazar birey yetistirmek
vardir. Fen okuryazar: birey yetistirmek fen bilimleri egitiminin nihai amaci olan pek ¢ok arastirmaci
tarafindan vurgulanmaktadir (Fortus, ve ark., 2022; Roberts ve Bybee, 2014; Sjostrom, 2024). Bu sebeple
her iki iilkenin fen bilimleri 6gretim programinin bu amaca hizmet ettigi sonucuna varilabilir.

Benzer sekilde, her iki Ogretim programinin amaglari da 21. yiizyil becerilerine sahip 6grencilerin
yetistirmesini vurgulamaktadir. 21. yiizyil becerileri, gliniimiiz kosullarinda her bir bireyin sahip olmasi
gereken beceriler olarak goriilmekte olup (Oztuna Kaplan, vd. 2024), dgretim programlarinda
vurgulanmasi programlarin giiclii yonii olarak gosterilebilir.

C)gretim programlarinin igeriklerine iliskin bulgular, her iki 6gretim programinin da benzer fen bilimleri
konularim ele aldigini gostermektedir. Ornegin her iki 6gretim programininda da canlilar hakkinda
icerikler 3. sinif diizeyinden itibaren ele alinmaktadir. Ogretim programlarinin igerik agisindan
farklilastig1 noktalardan biri, Singapur’da temel ve standart olmak iizere iki farkli seviyenin
bulunmasidir. TFBDOP’de ise, SFBDOP'de oldugu gibi seviyelendirme yapilmamaktadir; ancak
ogrencilerin yetkinliklerine gore icerigin zenginlestirme ve destekleme ile farklilastirilmast miimkiindiir.
Ogretim programlarmin farklilagtig1 bir diger noktaysa konularin yapilandirilma seklidir. TFBDOP'de
farkli sinuf diizeylerinde farkli iiniteler vardir. SFBDOP’de temalar vardir. Ayrica TFBDOP'de igerikler
daha ayrmtili bir sekilde ele alinirken; SFBDOP’de igerikler daha yiizeysel sekilde sunulmustur. Ornegin
TFBDOP yaklasik 230 sayfalik bir dokiimandir ve konulara iliskin 6grenme ciktilari, temel kabuller,
ogrenme-ogretme uygulamalari gibi icerikler gretim programinda bulunabilir. Farkli olarak SFBDOP
yaklasik 80 sayfalik bir dokiimandir ve konulara iliskin &grenme c¢iktilarini igerir. Bu bulgular
TFBDOP'nin SFBDOP’ye gore daha fazla detayi igeren bir gretim programi oldugunu gdsterir.
TFBDOP ile SFBDOP arasindaki dokiiman uzunlugu yalnizca bir say1 olarak degerlendirilemez. Ciinkii
ayni zamanda Ogretim programlarinin yapilandirilma bigimlerine ve uygulamasina iliskin ipuglar
sunmaktadir. TFBDOP'nin daha detayli bir igerik sunmasi, &gretim siirecine iliskin ayrintili
yonlendirmeler ve standartlar sunarak ogretmenlere net bir ¢erceve saglamaktadir. Ancak bu durum,
uygulama esnasinda dgretmenlerin igerikte esneklik saglamasini zorlagtirabilir. Ornegin 6grencilerin ilgi
alanlarinin derse entegre edilmesi simirlanabilir. Ote yandan SFBDOP'nin daha kisa yapisi, Ogretim
programinin uygulanmasinda 6gretmenlere daha genis bir uyarlama alani birakabilir. Ozetle 6gretim,
program detay diizeyi, Igerik farklilagstirma imkam ve 6grencilerein ilgi alanlarimin derslere entegrasyonu

~
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agisindan belirleyici olabilir. Bundan farkli olarak, tecriibe diizeyi az olan fen bilimleri 6gretmenleri i¢in
TFBDOP'nin daha detayll bir icerik sunmas1 bir avantaja doniisebilir, 6gretmenler i¢in yol gosterici
olabilir.

TFBDOP’deki alan beceriler ile SFBDOP’de yer alan “Bilimde Diisiinme ve Bilim Yapma Yollarmi
Gosterme” benzer becerileri kapsadig: tespit edilmistir. Her iki 6gretim programinin da fen bilimleri
dersine katilan 6grencilerde gelistirmek istedigi benzer beceriler vardir. Ornegin deney yapma, bilimsel
sorgulama, verileri analiz etme bunlardan bazilaridir. Bu benzerlikler, her iki 6gretim programinin
ogrencilerde bilimsel siire¢ becerilerini ve elestirel diisiinme yetilerini gelistirmeyi hedefleyen ortak bir
amaca sahip oldugunu gostermektedir. Ayni zamanda, her iki 6gretim programinin 6grencilerde bilimin
dogasimni kavramay: gelistirmeyi hedefledigi ifade edilebilir. Alanyazinda bilimin dogasma iliskin
tanimlanan ozelliklerlerden (Lederman ve ark., 2002) bazilarin iki 6gretim programinda da vurguladig:
gortilmiistiir. Bunlara 6rnek olarak bilimin ne oldugu, bilimsel bilgiye ulasma yollarini, bilimsel bilginin
yeni kanitlar ile degisebilir olmasi 6zellikleri bilimin dogasina iliskin olarak vurgulanmistir. Farkl: olarak,
TFBDOP &grencilerin bilim insanlarinin 6zelliklerine yonelik genellemeler yapabilmesi ve bilimin
sosyokiiltiirel temellerine iliskin iceriklere de sahiptir. Bilimin dogasina dair igerikler TFBDOP'de
ogrenme ¢iktisi seklinde sunulmusken; SFBDOP’de bilimin dogasia iligskin ifadeler programin fen
uygulamalar1 bileseni altinda sunulmustur. Incelenen her iki dgretim programinda, bilimin dogasina
iliskin unsurlarin yami sira bilim, teknoloji, toplum ve cevre arasindaki iliskilere de yer verildigi
goriilmiistiir. Bu durum, fen egitiminin yalnizca bilimsel bilgi aktarimiyla smirl kalmayip, bilimin
toplumsal baglamini da 6grencilere kazandirmay1 hedefledigini gostermektedir.

Stirdiiriilebilir kalkinma amaglarina ulasmada egitimin rolii olduk¢a 6nemli goriilmektedir (Shulla, ve
ark., 2020). Bu vurgunun temel sebeplerinden biri, 2015 yilinda Birlesmis Milletler tarafindan ilan edilen
Stirdiiriilebilir Kalkinma Amaglari’dir (UNESCO, 2017). Bu kiiresel hedeflerin etkisiyle birlikte, bir¢ok
tilkenin 6gretim programlarinda siirdiiriilebilir kalkinma amaclarinda odakli iceriklere yer verilmeye
baglanmustir (Tathioglu, 2019).TFBDOP’de siirdiiriilebilir yasama olan vurgu 3. simf diizeyi disinda her
simif diizeyinde siirdiiriilebilir yasama dair bir iinite ile mevcuttur. Fakat, SFBDOP’de bdyle bir vurgu
yoktur ya da Ogretim programinin bir bileseni olarak siirdiiriilebilirlik ya da siirdiiriilebilir kalkinma
amaglar1 incelenen dokiimanda vurgulanmamustir. Ozetle TFBDOP'nin sirdiiriilebilirlige iliskin daha
ayrintili bir igerige sahip oldugu; SFBDOP'nin bu konuda daha kisith kaldig: ifade edilebilir.

C)gretim programlarinin 6grenci ve dgretmen rolleri bakimindan incelenmesi sonucunda, her iki {ilkenin
programlarinda &grencinin aragtirmaci ve sorgulayici olarak tammlandigi belirlenmistir. Ogretmenin
rolii ise, Ogrencinin bu arastirmaci-sorgulayict olma siireclerinde rehberlik etmek seklinde
tanimlanmustir. Ogrencinin aktif kilindig1 yaklasimlarin benimsendigi sinif ortamlarinda, 6gretmenin
rehberlik rolii {istlenmesi beklenen bir durumdur. Bu roliin benimsenmesi, 6gretim programinin temel
amacina ulagmasi agisindan biiyiik onem tasimaktadir.

Ogretim programlarinda dlgme ve degerlendirmeye dair bulgular incelendiginde her iki iilkenin de siireg
degerlendirmesini 6neren bir yaklasima sahip oldugu goriilmiistiir. Degerlendirmenin cesitli yontemler
kullanilarak yapilmasi, degerlendirme sonuglarinin ise Ogrenciler ve Ogretmenler icin eksiklerin
gosterimi, ileriki 6grenmelerinin planlanmasi amaciyla ele alinmasi tavsiye edilmistir. Her iki tilkenin de
ogretmenlerden bekledigi ilgili degerlendirmeleri yapabilecek yetkinliklere sahip olmalar1 yoniindedir.
Farkli olarak, TFBDOP’de 6grenme ciktilarina &zel degerlendirme onerileri bulunurken, SFBDOP'de
tavsiye edilen degerlendirme yontemleri paylasilmistir fakat ne zaman hangilerinin kullanilabilecegine
dair detaya girilmemistir.

Sonug olarak bu ¢alisma, Singapur ve Tiirkiyenin fen bilimleri &gretim programlarini inceleyerek
iilkelerin 6grenci basarilarina katki sunabilecek bazi program bilesenlerini karsilastirmistir. Ancak,
ogrencilerin fen bilimleri dersindeki basarilarinin yalnizca oOgretim programlariyla simrli olarak
aciklanamayacagi aciktir. Ogretim programlari, 6grenci bagarisin etkileyen faktorlerden yalmzca biridir.

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi- |:{ass /s (S9:41:x:0d Xog-Rashadss sV
412



Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinin Kargilagtinlmas:: Tiirkiye ve Singapur
(Comparison of Science Curricula: The Example of Tiirkiye and Singapore)

Arastirmanin temel smnirliligl, yalnizca 6gretim programi dokiimanlarina odaklanilmasidir. Ulkelerin
demografik 6zellikleri, egitime ayrilan biitceler, egitim felsefeleri, 6gretmen yetistirme ve okul yonetimi
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gibi pek ¢ok faktor de 6grenci basarisinda belirleyici rol oynamaktadir Akyol ve Yesilbas Ozeng, 2023).
Bu baglamda, arastirma bulgular1 Ogretim programlarnin karsilastirmasimna dayansa da tilkeler
arasindaki basari1 farkliliklarii agiklamada tek basina yeterli degildir. Bu nedenle, ileride yapilacak
¢alismalarin farkl faktorleri de goz 6nniide bulundurmasi degerli olabilir. Calismanin bir diger smirlilig
SFBDOP'nin, 7. ve 8. smuf diizeylerini kapsam disinda birakmis olmasidir. Bunun temel nedeni,
ogrencilerin Singapur'da Hkégretim Bitirme Sinav1 sonrasinda, 6grencilerin farkli okullara yonelmeleri ve
bu smif diizeylerinden itibaren egitim sisteminde, fen egitimi farkli standartlar ve programlar
cercevesinde yiiriitiilmesidir (MOE, 2021). Dolayisiyla, Tiirkiye ve Singapur arasindaki karsilastirmada 7.
ve 8. smif diizeylerinin analize dahil edilmemesi bilimsel acidan tutarlhilik saglamaktadir. Sonug olarak
Tiirkiye ve Singapur’un fen bilimleri dersi 6gretim programlarinin, incelenen boyutlari agisindan belirgin
bir farklilasmaya sahip oldugu soylenemez. Her iki 6gretim programinda amaglar, icerikler, 6grenci ve
O0gretmen rolleri ve 6l¢me degerlendirme yontemleri bakimindan benzerlik tespit edilmistir. Singapur’'un
uluslararasi smavlardaki basar1 skorlarinin yiiksek olmasmin, 6gretim programinin uygulama
stirecindeki degiskenliklerden kaynaklandig: diisiiniilebilir. Calismada bulundugu tizere teorik diizeyde
farkliliklar simirli olsa da uygulama siirecini etkileyen pek ¢ok faktér bulunmaktadir. Uygulama
bilesenleri ¢cok boyutlu olup, 6gretmen yeterliklerinden altyapi olanaklarina kadar pek ¢ok unsurun
etkilesimi, Ogretim programin basariya ulasmasinda belirleyici rol oynamaktadir ve uluslararas:
smavlardaki basar1 skorlarini etkileyebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

Rapid developments and changes today have made it necessary to continuously update education to
adapt to social needs, scientific innovations and global transformations (Bedir, 2020). Updating education
is ensured by updating curricula. Updating curricula is not limited only to local needs; it also provides
the opportunity to examine different countries' successful practices and benefit from their experiences.
Studies comparing curricula are of great importance in understanding the strengths and weaknesses of
education systems, reaching international education standards and discovering innovative practices
(Yazicioglu & Pektas, 2019). In addition, examining the curricula of different countries can help
curriculum developers and experts update the curriculum (Karal et al., 2021). Therefore, it is important
to compare the curricula of different countries.

It is necessary to examine the Tiirkiye's Science Education Curriculum (TSEC), which was gradually
implemented in Tiirkiye in the 2024-2025 academic year, by comparing it with the science curricula of
different countries. Since such comparisons make it possible to adapt to international standards, identify
strengths and weaknesses of the curricula, and benefit from new practices from different curricula. The
researchers compared the TSEC with Singapore's Science Education Program (SSEC), which has drawn
attention by ranking high in the PISA results (Akyol & Yesilbag Ozeng, 2023; idil et al., 2024; Karahalil6z
et al., 2020), and to the best of our knowledge, has not been compared before.

2. METHOD

Document analysis was used in this study, which is one of the qualitative research methods. Document
analysis is the systematic analysis of materials containing information about the subject to be researched
(Yildirim & Simsek, 2021). For TSEC, the document was accessed through the official website of the
Ministry of National Education of the Republic of Tiirkiye. For SSEC, the documents were accessed
through the official website of the Ministry of Education, Singapore. The program, published as the
Singapore science curriculum in 2023 and updated in May 2024, was examined. In the data analysis, these
two science education curriculum documents were examined. The curricula's objectives, contents, student
and teacher roles, and assessment methods were analysed.

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

The TSEC and SSEC are similar in their aims, which are to help students use scientific knowledge to solve
problems encountered in daily life and understand the interplay between science and technology.
Students are also expected to possess competencies such as evaluating scientific arguments and making
informed decisions. Thus, the goal is to ensure that students possess the competencies required of
scientifically literate individuals. Many researchers emphasise that developing scientifically literate
individuals is the ultimate goal of science education (Fortus et al., 2022; Roberts & Bybee, 2014; Sjostrom,
2024). Therefore, it can be concluded that the science curriculum in both countries serves this purpose.

Similarly, the objectives of both curricula emphasise developing students with 21st-century skills.
Therefore, both curricula can be considered to have strengths in terms of 21st-century skills. Regarding
the content of the curricula, findings indicate that both curricula address similar science topics. However,
curricula are structured differently, which means TSEC includes different units at different grade levels,
and SSEC includes themes. Furthermore, while the TSEC covers content in more detail, the SSEC presents
it more superficially. For example, the TSEC is approximately 230 pages long and includes content such
as learning outcomes, fundamental assumptions, and teaching-learning practices related to the subjects.
SSEC is approximately 80 pages long and includes learning outcomes related to the subjects. The more
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detailed content of TSEC provides teachers with a clear framework by providing detailed guidance and
standards regarding the teaching process.

Examining the curricula regarding student and teacher roles revealed that both countries define students
as researchers and inquirers. The teacher's role, on the other hand, is defined as guiding students in this
process of becoming researchers and inquirers. Analysis of findings regarding assessment methods in the
curricula revealed that both curricula recommend that assessment should be conducted using various
methods, and that the results be used to identify deficiencies for students and teachers and to plan future
learning.

In conclusion, TSEC and SSEC cannot be said to differ significantly in terms of the dimensions examined.
Similarities were identified in both curricula regarding objectives, content, student and teacher roles, and
assessment methods. Singapore's high success scores on international exams may be due to variations in
the curriculum's implementation process. The study found that while differences are limited at the
theoretical level, numerous factors influence the implementation process. Implementation components
are multidimensional, and the interaction of many elements, from teacher competencies to infrastructure,
plays a decisive role in the success of the curriculum and can influence success scores on international
exams.
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ARASTIRMANIN ETIK iZNi

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmas: gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bashg1 altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

Arastirmacilarin her birinin mevcut arastirmaya katkisi esit diizeydedir.

CATISMA BEYANI

Arastirmada herhangi bir kisi ya da kurum ile finansal ya da kisisel yonden baglant: bulunmamaktadar.
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