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ORNEK OLAY YONTEMININ 6. SINIF SOSYAL BILGILER DERSINDE BASARI VE
DERSE KARSI TUTUMA ETKIiLERI

Ersin DURSUNLAR*

Oz

Bu ¢alismada 6rnek olay yonteminin 6. siif sosyal bilgiler dersinde basar1 ve derse karsi tutuma etkileri ortaya
konmaya ¢alisilmistir. Bu kapsamda ii¢ ayr1 deney grubuna ii¢ ayr1 6rnek olay alt teknigi alt1 hafta boyunca
uygulanmigtir. Bu alt teknikler: Gazete temelli 6rnek olay yontemi, diyalog temelli 6rnek olay yontemi ve
gorsel ornek olay yontemidir. Uygulama, 2024-2025 egitim 6gretim yilinin ikinci déneminde Erzurum ili
Narman ilgesinde ve 6. sinif sosyal bilgiler dersi bilim teknoloji ve toplum temasindaki 6grenme ¢iktilarina
yonelik gergeklestirilmistir. Calisma, nicel arastirma desenlerinden 6n test son test kontrol grupsuz yari
deneysel desene gore yiiriitiilmiistiir. Kontrol grubunun tercih edilmeme nedeni, 6rnek olay yonteminin bir¢ok
calismada geleneksel yontemlere gore akademik basar1 ve sosyal bilgiler dersine karsi tutumu artirmada etkili
oldugunun ortaya konmus olmasidir. Calisma gruplari amaglh 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Gruplar,
ayni okulda bulunan ve derslerine ayn1 6gretmenin girdigi ii¢ ayr1 6. siniftan olugmustur. Aragtirmanin verileri,
gecerlik-giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmig ve gerekli izinleri e-posta yoluyla alinmig olan akademik basari testi
ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutum Olgegi ile toplanmigtir. Verilerin analizinde 6n kosullara gore
parametrik ve nonparametrik testlerden yararlanilmistir. Calisma sonucunda uygulanan 6rnek olay yontemleri,
uygulandiklar1 deney gruplarinda Ogrencilerin basarisini ve derse karsi tutum diizeyini anlamli diizeyde

artirmistir. Ancak deney gruplariin, kendi aralarinda hem akademik basar1 hem de derse yonelik tutum
lizerinde istatistiksel agidan anlamli bir farkiliga sahip olmadiklar: sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal bilgiler, 6rnek olay yontemi, gazete temelli 6rnek olay, gorsel 6rnek olay, diyalog
temelli 6rnek olay.

The Effect of Case Study Methods on Success and Attitude Towards the Course in 6th
Grade Social Studies

Abstract

Within the scope of the study, it was tried to reveal the effects of case study methods on achievement and
attitude towards the course in the 6th grade social studies course. In this context, three different case study sub-
techniques were applied to three different experimental groups for six weeks. The research was conducted in
Narman district of Erzurum province in the second semester of the 2024-2025 academic year. The research
was carried out for the 6th grade social studies course science, technology and society learning domain
acquisitions. The study was conducted according to a pre-test post-test quasi-experimental design without a
control group. The study group consisted of three different 6th grade students who were determined by
purposive sampling method, studying in the same school and taught by the same teacher. Data were collected
with an academic achievement test and an attitude scale towards social studies course. In the analysis of the
collected data, parametric and nonparametric tests were used according to the prerequisites. As a result of the
study, it was concluded that the applied case study methods increased students' achievement and attitudes
towards the course in the experimental groups in which they were applied, but they did not have a statistically
significant effect on both achievement and attitude towards the course among themselves.

Keywords: Social studies, case study method, newspaper-based case study, visual case study, dialog-based
case study.
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GIRIS

Sosyal bilgiler egitimi, 6grencilerin toplumsal olaylar1 analiz etme, elestirel diisiinme ve aktif
vatandaslik becerilerini gelistirmeyi hedefler (Coorey & Firth, 2013). Bu hedefleri gergeklestirme
stirecinde kullanilabilecek yontemlerden biri olan 6rnek olay yontemi, 6grencilerin gercek hayatla
baglanti kurmasin1 saglayan, gercek hayatta karsimiza cikan ya da ¢ikma ihtimali olan olay ve
kurgular simifa tastyan bir yontemdir (Coorey & Firth, 2013). Ornek olay yéntemi, smifa tasinan
gercek hayata dair problem durumlarinin 6grenciler tarafindan tartisilmasi ve bunlara ¢dziim
aranmasi siirecinin gerceklestirildigi bir yontemdir (Demirel, 2024; Goziitok, 2023). Bu yontemde,
Ogrenme stirecinde gercek ya da kurgulanmis bir olay iizerinden ders islenmektedir (Taneri, 2017).
Levin’e (1995) gore ise ornek olaylar, bir konuyu ayrintilartyla islemeye olanak taniyan, kapsamli
O0grenme durumlari saglayan kurgusal igeriklerdir. Bu yontem kurgusal ya da yasanmig olaydan yola
cikarak 6grencilerin farkli bakig acilarini gérmelerini, 6rnek durum {izerinden 6grendiklerini gercek
hayata uyarlamalarini saglar (Yaylak, 2019). Ornek olay ydntemi ile ders isleme siirecinde giindelik
hayattan konu ve olaylarla karsi karsiya birakilan 6grencilerde bu farkli bakis agilarini fark etmeleri
sonucunda empati kurma becerisi gelisebilmekte, o6rnek olaylar1 deneyimlerken 6grenciler rol
oynama imk&ni bulmakta ve tiim bunlarin sonucunda normal hayat yasantilarini tecriibe etmis
olmaktadirlar (Coskun, 2023; Farahani & Heidari, 2013). Gergek hayata doniik bu problemlerin sinif
ortaminda ¢oziilmeye ¢alisildig 6rnek olay yonteminde 6grenciler ders siirecinde aktif ve katilimct
durumdadir (Goziitok, 2023). Bu durumda ogrencilerin 6grenme siireglerinde gercek yasam
durumlariyla bag kurmalari kolaylasir (Korkmaz & Korkmaz, 2020). Tiim bu kazanimlarla beraber
ders siirecinde aktif ve katilimci olan 6grenciler, daha somut ve ilgi gekici drnek olaylarla karsi
karsiya gelebildiklerinde ders basarilarinin ve derse karst tutumlarinin olumlu yénde degismesi
olasidir.

Ornek olay yontemi, dgrencilere farkli bakis acis1 kazandirma, cok boyutlu diisinme gibi
birtakim beceriler kazandirmada 6nemli bir yontemdir (Kabapinar, 2014). Sinif ortamina taginan
gercek ya da gercege donik kurgulanmig 6rnek olay ile 6grencilerin daha kolay dikkati cekilir,
problem ¢6zme, karar verme gibi becerileri gelistirilir ve 6grenme ortami zenginlestirilmis olur
(Gokalp, 2024). Tiim bu kazandirilmasi beklenen beceriler ayn1 zamanda sosyal bilgiler dersinde
kazandirilmasi istenen becerilerdir (MEB, 2018). Ayrica sosyal bilgiler, 6grencilerin sosyal hayata
uyum saglayabilme ve sorunlari ¢ézebilme konularinda ihtiyag duyacaklari becerileri kazandirmasi
beklenen de bir derstir (Bilgili, 2009). Bu baglamda giincel ve giindelik hayattan sorunlara yonelik
¢Oziim arayisinda bulunan; problem ¢6zme, karar verme, farkli bakis agilarini gérme gibi becerileri
gelisen 0grencilerde, 6rnek olay alt tekniklerinin kullanildig: siiregte hem akademik basarilarmin
hem de derse yonelik tutum diizeylerinin artmasida beklenmektedir.

Ornek olay yontemi cesitli arastirmacilar tarafindan farkl sekillerde siniflandirilmistir (Aydin,
2011; Herreid, 2007; Kabapinar, 2014; Kim & Hannafin, 2008). Bu calismada ise Kabapinar (2014)
tarafindan ileri siiriilen, gazete temelli, diyalog temelli ve gorsel drnek olay yontemleri birbiriyle
karsilastirilarak deneysel bir ¢alisma gergeklestirilmistir.

Gazete Temelli Ornek Olay Yontemi

Gazete temelli 6rnek olay yontemi, gilincel haberlerin sinif ortamina taginarak 6grencilerin
gergek diinya problemlerini tartismasini saglar. Gazete haberleri, 6grenme ¢iktilarina gére 6gretmen
tarafindan planlanarak kullanilirken 6grenci psikolojisi ve pedagojik temeller gozetilerek bu haberler
secilmelidir (Kabapimar, 2014). Gazete haberlerindeki gerceklik sayesinde Ogrencilerin derse
ilgisinin daha fazla ¢ekilebilecegi diisiiniilebilir (Ol, 2021). Ayrica bu yontem, medya okuryazarligi
ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilir.

59



Cilt 4, Say1 1, Haziran 2025, Sayfa 58-76

Diyalog Temelli Ornek Olay Yontemi

Siif ortamina taginan ya da kurgulanan problemin en az iki 6grenci arasinda diyalog temelli
senaryolastirilmasiyla hazirlanan ve uygulanan bir 6rnek olay yontemidir. Bu yontemde diyaloglar,
belirli bir kompozisyon siralamasi giidiillmeden ana tema etrafinda siirdiiriilen konugma metinleridir
(Kabapmar, 2014). Ogrenciler kendilerini diyalogdaki karakterin yerine koyabilirler. Bu agidan
empati becerisinin gelismesine de katki saglayabilir (Ol, 2021).

Gorsel Ornek Olay Yontemi

Resim ya da karikatiir kullanilarak sinif ortamina bir problemin ya da kurgusunun tasindigi
ornek olay tiirlidiir. Bu o6rnek olaylar gorsel okuma becerilerini gelistirirken 6zellikle ilkokul
seviyesinde 6grenciler i¢in daha uygundur (Kabapinar, 2014).

Literatlire bakildiginda ise drnek olay yonteminin alt tekniklerinin birbiriyle karsilagtirildigi
calismalara rastlanmamustir. Calismamizda kullandigimiz 6rnek olay yontemleri ya tek baglarina ya
da genel olarak 6rnek olay yontemi seklinde, bir bagka yontem ya da yontemlerle karsilastirilmastir.
Taneri (2017) ¢aligmasinda senaryo tabanli 6rnek olay yontemini, Topgubasi ve Kabapinar (2022)
gazete haberleriyle desteklenmis 6rnek olay yontemini kullanmiglardir. Genel olarak 6rnek olay
yonteminin kullanildigr caligmalara bakildiginda ise elestirel diisiinme becerisi agisindan
(ibrahimoglu & Oztiirk, 2013; Scura, 2024; Suwono vd., 2017); derse karsi tutum acisindan (Adali,
2005; Aykag, 2007; Coskun, 2023; ibrahimoglu & Oztiirk, 2013; Saral, 2008) ve basar1 acisindan
(Adali, 2005; Altun & Emir 2008; Aykag, 2007; Cam, 2009; Saral, 2004; Simsek, 2005; Tay-
Akyiirek, 2019; Tung, 2024); empati becerisi agisindan (Coskun, 2023); tarihsel olaylarin analitik
degerlendirilmesi agisindan (Scura, 2024); iklim degisikligi ve iklim okuryazarlig1 agisindan (Mutlu,
2025); karar verme becerisi iizerindeki etkisi agisindan (Sipahi, 2025) yapilmis ¢alismalar literatiirde
mevcuttur. Bu ¢alismalar ve icerikleri incelendiginde 6rnek olay yontemlerinin alt teknikleri olarak
gazete temelli, diyalog temelli ve gorsel 6rnek olay yontemlerinin birbirleriyle karsilagtirildigi bir
calisma mevcut degildir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi incelendiginde, ders siirecinde okul i¢i ve okul dist
ortamlardan yararlanilmasi ve &grencilere gercek hayata doniik yasantilar sunulmasi gerektigi
belirtilmektedir (MEB, 2018). Ornek olay yontemi ise smif ortamima gercek hayat problemlerini
tagima amacina dayal1 bir yontemdir (Coorey & Firth, 2013). Sinif ortamina ¢esitli yollarla getirilen
ornek olaylarla 6grencilerin, gercek hayatla baglanti kurmalar1 saglanir. Ayrica bu yontemle
Ogrenciler, hayatlarinda karsilagabilecekleri olasi problemler ile karsi karsiya getirilerek onlardan
bunlara ¢oziim yollar1 bulmalar: istenir (Utkiir, 2016). Bdylece farkli sorunlarla karsilasilan
durumlarda 6grenciler bu sorunlara yonelik yeni yorumlar gelistirir, ¢ziim 6nerileri sunar, bu sayede
ezberden uzaklagir ve yaratici fikirler gelistirirler (Korkmaz & Korkmaz, 2020). Dolayisiyla tiim bu
O0grenme ciktilar1 ve beceriler diisiiniildiigline ¢alismada 6rnek olay yontemine ait alt tekniklerin
basar1 ve tutum iizerindeki etkilerinin ortaya koyulmasi istenmistir.

Calisma kapsaminda ii¢ deney grubuna {i¢ ayr1 drnek olay yontemi alt teknigi uygulanarak
gruplarin kendi aralarinda karsilastirilmasi sonucunda hangi teknigin 6grenci basarisini artirmada ve
derse karsi 6grenci tutumunu etkilemede daha basarili oldugunu ortaya koymak amaglanmistir.
Literatiirde 6rnek olay yontemlerinin ¢alismamizdaki gibi birbiriyle karsilastirildigi bir ¢alisma
bulunmamaktadir. Bu kapsamda c¢alismamiz, Ornek olay alt tekniklerinin kendi aralarinda
karsilastirilmasi ile literatiire katk: saglanmasi bakimindan ve sosyal bilgiler dersinde kullanilan bir
yontem olarak ornek olay yontemlerinin alt tekniklerinin basar1 ve tutum iizerindeki etkisini ortaya
koymasi agisindan onemli goriilmektedir.
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Bu aragtirmanin temel amaci 6rnek olay yonteminin 6. sinif sosyal bilgiler dersinde bagar1 ve
derse kars1 tutuma etkisini belirlemektir. Bu temel amaca ulasmak i¢in asagidaki sorulara cevap
aranmigtir.

1. Deney gruplarmin kendi igerisinde akademik basar testi (ABT) ve sosyal bilgiler dersi
tutum 6lgegi (SBTO) 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

2. Deney gruplarinin kendi aralarinda akademik basari testi (ABT) ve sosyal bilgiler dersi
tutum Slcegi (SBTO) son test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

YONTEM

Bu ¢alisma, yar1 deneysel bir ¢alismadir. Caligmanin tasarimi 6n test son test kontrol grupsuz
desene gore olusturulmustur. Kontrol grubu olmayan yari deneysel tasarimlar arastirmalarda
pratiklik, gercek diinyaya uyarlanabilirlik ve kaynak verimliligi gibi c¢esitli faydalar
saglayabilmektedir (Shadish vd., 2002). Bu desende, iizerinde deneysel uygulama gergeklestirilen
grup ya da gruplarin 6n test ve son test sonuglari arasinda ortaya ¢ikan farkin istatistiksel durumu
analiz edilir (Biiyiikoztiirk vd., 2024). Calisma kapsaminda {i¢ deney grubu kendi igerisinde ve kendi
aralarinda karsilastirilmigtir. Kontrol grubuna gerek duyulmamasinin nedeni 6rnek olay yonteminin,
gelencksel ders yontemlerine karsi zaten basarisinin ¢esitli caligmalarla ortaya konmus olmasidir
(Angishan, 2019; Bars, 2009; Dori vd., 2003; Nuhoglu, 2010; Pehlivanlar, 2005; Saia, 2020; Sahin,
2020; Vural, 2021).

Calisma Gruplan

Aragtirma, 2024-2025 egitim Ogretim yilmin ikinci doneminde gergeklestirilmistir.
Aragtirmada c¢alisma grubu amagl 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu 6rnekleme yontemi,
kolay ulagilabilirlik ve pratiklik saglayan bir 6rnekleme yontemidir (Yildirim & Simsek, 2021). Daha
sonra il Milli Egitim Miidiirliigii’nden, uygulamay1 gergeklestirmek ve uygulamaya yonelik verileri
toplamak icin gerekli izinler alinmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Erzurum Ili Narman Ilgesi
devlet okullarindan bir ortaokulda 6grenim goren ii¢ ayr1 altinci sinif 6grencileri olugturmustur. 51
ogrenci [Deney grubu 1 (DG1-6/A Sinifi), 17; Deney grubu 2 (DG2-6/B Sinifi),17; Deney grubu 3
(DG3-6/C Smifi), 17] deneysel calisma siirecine katilmistir. Calisma gruplarina ait tanimlayici
veriler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1
Calisma Gruplarina Ait Tanimlayici Veriler
6/A 6/B 6/C

N f N f N f
Cinsiyet Kiz 10 58.82 8 47.05 9 52.94
Erkek 7 41.18 9 52.94 8 47.05
Anne flkokul 4 23.52 5 29.41 7 41.18
Egitim  Ortaokul 7 41.18 6 35.29 3 17.64
Durumu  Lise 4 23.52 3 17.64 5 29.41
Universite 2 11.76 3 17.64 2 11.76

Baba flkokul 2 11.76 2 11.76 - -
Egitim  Ortaokul 7 41.18 4 23.52 5 29.41
Durumu  Lise 7 41.18 8 47.05 10 58.82
Universite 1 5.88 3 17.64 2 11.76
Gelir 20.000-30.000 7 41.18 5 29.41 8 47.05
Diizeyi ~ 30.000-50.000 6 35.29 7 41.18 5 29.41
50.000+ 4 23.52 5 29.41 4 23.52

Tablo 1°deki verilere gore ¢alisma gruplarinin sosyoekonomik agidan birbirine denk oldugu
degerlendirilmektedir. Bu durum gruplarin deneysel uygulama Oncesi denklestirilmesi agisindan
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onemlidir. Katilim, goniilliikk esasina gore saglanmustir. Ogrenciler kendi okul ve smiflarinda kendi
Ogretmenleriyle yiiz yiize ¢alismaya katilmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirma kapsamda Sentiirk’tin (2020) gelistirdigi akademik basari testi (ABT) ile Gomleksiz
ve Kan’m (2013) gelistirdigi sosyal bilgiler dersi tutum &lgegi (SBTO) kullanilmistir. ABT, 20
sorudan olusmaktadir. Her bir sorunun puan degeri 5’tir. Testte yer alan 20 sorunun madde giicliik
indeksi ortalamasi 0.46 (en diisiik, 0.60; en yiiksek,0.33) olarak, madde ayirt edicilik indeksi ise 0.60
(en yiiksek 0.77, en diisiik 0.35) olarak hesaplanmistir. Ayrica testin KR-20 degeri .84 olarak
hesaplanmistir. SBTO ise 5 alt boyut ve toplamda 29 maddeden olusmustur. Alt boyutlar; sevme,
fayda, ilgi, istek, giiven seklinde adlandirilmistir. Olgegin biitiiniine ait Cronbach Alpha degeri .61,
karsiladig1 toplam varyans degeri ise 55.95 olarak hesaplanmistir. Olgekteki maddeler besli Likert
tipine uygun olarak “tamamen katiliyorum=5~, “katiliyorum=4”, “kismen katiliyorum=3”,
“katilmiyorum=2", “hi¢ katilmiyorum=1" biciminde derecelendirilmistir. Olcekten en yiiksek 145
ve en diisiik 29 puan almabilir. Olgekteki 29 maddenin 14 tanesi ters maddelerdir. Arastirmacilarla
calisma dncesinde iletisime gegilmis ve e-posta yoluyla test ve dlgek kullanim izinleri alinmistir.

Veri Toplama Siireci

Ornek olay alt teknikleri uygulanmadan dnce ii¢ ayr1 deney grubuna ABT ve SBTO 6n test
olarak uygulanmistir. Daha sonra 6. smif bilim teknoloji ve toplum &grenme alani Ogrenme
ciktilarina yonelik her bir deney grubuna 6 haftalik siire iginde, belirlenen 6rnek olay alt teknigi
uygulanmistir. Calismanin akademik basar1 ve tutum puanlari iizerindeki etkisini daha iyi ortaya
koymak agisindan uygulama siiresi 6 hafta olarak belirlenmistir. Deney gruplari ve uygulanan 6rnek
olay yontemleri Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2
Gruplar ve Uygulamaya Dair Oriintii
Smf Grup Uygulanan Ornek Olay Yontemi Ogrenme Alam
6/A DG1  Gazete Temelli Ornek Olay Yontemi Bilim Teknoloji ve Toplum
6/B DG2  Goérsel Ornek Olay Yéntemi Bilim Teknoloji ve Toplum
6/C DG3  Diyalog Temelli Ornek Olay Y&ntemi Bilim Teknoloji ve Toplum

Deneysel uygulama icin bilim, teknoloji ve toplum 6grenme alaninin se¢ilmesinin nedeni
o0grenme ciktilarin 6rnek olay tasarlamaya ve giincel d6rnek olay bulma konusunda elverisli bir
6grenme alani olmasindandir. Bilim, teknoloji ve toplum 6grenme alanina ait 6grenme ¢iktilar1 Tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3
Bilim, Teknoloji ve Toplum Ogrenme Alanina Ait Ogrenme Ciktilar
No Ogrenme Ciktilar
SB.6.4.1. Sosyal bilimlerdeki ¢caligma ve bulgulardan hareketle sosyal bilimlerin toplum hayatina etkisine
ornekler verir
SB.6.4.2. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki yasam flizerine etkilerine iliskin fikirler ileri
stirer.
SB.6.4.3. Bilimsel aragtirma basamaklarin1 kullanarak arastirma yapar.
SB.6.4.4.  Telif ve patent haklar1 sakli {iriinlerin yasal yollardan temin edilmesinin gerekliligini savunur.

Bilim, teknoloji ve toplum 6grenme alaninda 4 6grenme ¢iktisina yonelik 6 hafta boyunca
ornek olay yontemi ile konular islenmistir. Arastirmact ve ders 6gretmeni tarafindan her bir 6rnek
olay teknigine uygun ders planlar1 hazirlanmistir. Hazirlanan bu planlar bir sosyal bilgiler alan
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uzmani ve tez konusu Ornek olay yontemi iizerine olan sosyal bilgiler egitimi alaninda doktora
mezunu bir 6gretmene kontrol ettirilmistir. Tablo 4’te 6rnek olay alt tekniklerine yonelik bilim,
teknoloji ve toplum 6grenme alan1 konu basliklar1 ve uygulanan 6rnek olaylarin detaylar1 verilmistir.

Tablo 4

Bilim, Teknoloji ve Toplum Ogrenme Alam Konu Bashiklar1 ve Uygulanan Ornek Olaylar

No Konu Gazete Temelli Ornek  Gorsel Ornek Olay Diyalog Temelli Ornek
Bash@ Olay Olay
SB. Sosyal Arkeolojik kazi-trafik Sosyal bilimler konulu Arastirmaci ile 6gretmen
6.4.1. Bilimler ve tartismasi-hava olay1- cesitli internet resimleri- tarafindan hazirlanan
Toplum tarihsel bir olay icerikli  afisler ve dogaglama metin-haber kanallarinda
gazete haberleri cizdirilen gorseller- yer alan roportaj kesitleri
karikatiirler
SB. Hayalimdeki  Suudi arabistan’da Gelecekte icat edilebilecek  Internet kaynaklarmdan
6.4.2. Gelecek yapimi siiren neom teknolojik araglar konulu alian ve arastirmaci
sehri-elektrikli araba gorsel ¢izme-tasari tarafindan kurgulanan
pilleri-yapilmasi boyutunda bulunan metinler
tasarlanan teknolojik teknolojik gelismelere dair
araglar konulu gazete internet gorselleri
haberleri
SB. Arastirma Yerli ve yabanci bilim Aziz Sancar gibi bilim Bir bilim insan1 ve
6.4.3. Yapiyorum insanlari-bilimsel insanlarimizin gorselleri- Ogrenci arasinda bilimsel
gelismelerin yer aldig1 bilimsel ¢aligmalara arastirma konusunda
gazete haberleri yonelik karikatiirler-bilim  gergeklesen kurgusal
fuarlarina ait afisler diyalog metni
SB. Emek Bir Kitap yazma siireci- Ders kitabi-film afisi, Bir sanatgi ile kitap
6.4.4. Hazinedir korsan yayin-telif- albiim kapag1 gibi hem yazari arasinda

patent hakk1 vb. konulu
gazete haberleri

sinifa getirilen hem de
internet lizerinden se¢ilen
gorseller

gergeklesen kurgusal
diyalog metni-haber
kanallarinda yer alan
roportaj kesitleri

Tablo 4’te yer alan 6rnek olay alt teknikleri uygulama siirecinde ilgili siniflara uygulanmstir.
6/A smifina ders konulari, gazete temelli 6rnek olay teknigine gore Tablo 4’te 6zetlenen iceriklerle
gazetelerden yararlanarak aktarilmistir. Ders Oncesi uygulama 6gretmeniyle, ilgili haber icerikleri
paylasilmig ders plani birlikte tasarlanmigs ve somut materyal olarak ilgili haberlerin yer aldig:
gazeteler verilmistir. 6/B sinifina gorsel 6rnek olay teknigine gore dersler islenmistir. Bu siiregte yine
uygulama 6gretmeniyle secilen gorseller kullanilmistir. Bazi konular i¢in 6grenciler ders siirecinde
kendi 6rnek olay gorsellerini hazirlamiglardir. 6/C simifina ise diyalog temelli 6rnek olay teknigine
gore dersler islenmistir. Diyaloglar, ders dgretmeniyle hazirlanmig bunun yaninda ¢esitli ger¢ek
roportaj kesitleri Ogrencilere izletilmigtir. Tim Ornek olaylar, dersin girig-gelisme-sonug
planlamasma gore Ogrencilere sunulmustur. Ogrenciler, gesitli sorularla ydnlendirilerek konu
ekseninde kalmalar1 saglanmistir. Her bir 6rnek olayin, 6grenme ¢iktilarina goére yorumlanmasi ve
degerlendirilmesi saglanmaya ¢aligilmigtir.

Uygulama sonunda deney gruplarina ABT ve SBTO son test olarak tekrar uygulanmustir.
Boylece orek olay yontemlerinin, deney gruplarn igerisinde ve gruplar arasinda basar1 ve derse
yonelik tutum tizerindeki etkisinin anlamlilik durumu ortaya konmaya c¢alisilmistir.

Calisma dncesinde dgrencilerden ve velilerden onam formlar1 alinarak Bartin Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu 1 karar sayili ve 12.03.2025 tarihli etik kurul izni alinmistir.
Calisma siirecinde etik kurallara bagh kalinmaya dikkat edilmistir.
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Verilerin Analizi

ABT ve SBTO sonuglarimin analizinde kullanmak iizere parametrik ya da nonparametrik
yontemlere karar vermek icin gerekli 6n kosullar kontrol edilmistir. Deney gruplari, kendi iglerinde
analiz edilirken bagimli gruplar t testi veya nonparametrik karsiligi olan Wilcoxon isaretli siralar
toplam testi tercih edileceginden bagimli gruplar t testi 6n kosullarina bakilmistir. Bu testin
uygulanabilmesi icin gerekli 6n kosullar sdyledir (Biiyiikoztiirk, 2011):

1. Toplanan veriler esit aralikli ya da esit oranli 6lgek diizeyinde olmalidir.

2. Iliskili 6rneklem grubunun puanlari normal dagilim gostermelidir.

Deney gruplart ii¢ tane olduklarindan ve aralarinda parametrik testlerden tek yonlii anova ya
da nonparametrik karsilig1 olan Kruskal Wallis Testi ile analiz edileceginden tek yonlii anova testi
6n kosullarina bakilmistir (Can, 2023):

1. Esit aralikli ya da esit oranl1 6l¢ek diizeyinde olan veriler normal dagilim gostermelidir.

2. Gruplara ait varyanslar arasinda anlamli farklilik olmamalidir.

3. Veriler; ait oldugu veri kaynagindan toplanmali, diger veri kaynaklarindan bagimsiz

olmalidir.

Normallik analizi i¢in verilerin her bir grupta dagilimi kontrol edilmistir. Veri setinin elde
edildigi 6rneklem biiyiikliigli 50 ve iizerinde olmasi halinde Kolmogrov-Smirnov testi, daha az
sayida Orneklem biyiikliigliniin olmasi halinde ise Shapiro-Wilks testinin kullanilmasi onerilir
(Biiytikoztiirk, 2011). Bu kapsamda normallik testi olarak Shapiro-Wilks testi kullanilmastir.

Test ve Olcek sonuclari {izerinde, istatistiksel agidan anlamli fark goriilen gruplarda bu
anlamliligin etki biiyiikliigiinii hesaplamak i¢in Cohen (1988) tarafindan gelistirilen Cohen’s d
formiilii ve nonparametrik analizde r etki biiyiikliigii degeri (Field, 2009) kullamlmistir. iliskili
orneklem t testinde etki biiyiikligii (Green & Salkind, 2005); dl¢iimler arasindaki ortalama farkin,
fark puanlarmin standart sapmasina boliinmesi seklinde hesaplanmistir. Wilcoxon isaretli siralar testi
icin ise etki biiyiikliigii r degeri (Field, 2009), z degerinin bir gruptaki 6rneklem sayisinin karekdkiine
boliinmesi ile hesaplanmistir. Bu degerler, onilindeki matematiksel isaretten (+, -) bagimsiz olarak
degerlendirilir ve her degeri alabilir (Green & Salkind, 2005). Cohen’s d etki biiyiikligi 0.2 “kiiciik
diizey”; 0.5 “orta diizey”; 0.8 “biiyiik diizey”; 1 ve iizeri degerler “¢ok biiyiik diizey” (Morgan vd.,
2004; Green & Salkind, 2005); r degeri biyiikliigii ise 0.1 “kiiglik diizey”; 0.3 “orta diizey; 0.5
“biiyiik diizey” (Field, 2009) etki biiyiikliigii olarak tanimlanir. Calisma kapsaminda istatistiksel
olarak anlaml1 ¢ikan sonuglarin etki biiyiikliikleri de kontrol edilerek raporlanmustir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Orneklem grubu, gruplara yansiz atama yoluyla atanmadigindan ¢aligma yar1 deneysel desene
gore tasarlanmistir. Ciinkii deney gruplarinin yer aldigi okuldaki 6grencileri, istenilen sekilde gruplar
arasinda sinif degisikligiyle yer degistirmek genelde izin verilen bir durum degildir (Karasar, 2015).
Bununla beraber ¢aligma dncesi gruplarin denklestirilmesi olduk¢a 6nemlidir (Can, 2023). Deney
gruplarmin denklestirilmesi i¢in oncelikle 6grencilerin ayn1 sosyoekonomik c¢evreden olmalari
dikkate alinmistir. Bunun i¢in 6grencilere ait demografik degiskenler yukarida sunulmustur. Bunun
yaninda gruplardaki &grenci sayilar esitlenmistir. Siniflar arast Ogrenci degisimine izin
verilmediginden yapilan on test degerlendirmesi sonucu ug¢ degerlere sahip 6grenciler, uygulama
stirecinde tutulsalarda analiz siirecine dahil edilmemiglerdir. Bu sekilde ii¢c deney grubunda da
ogrenci sayis1 17 olarak esitlenmistir. iki ya da daha ¢ok grubun karsilastirildigi durumlarda
gruplardaki Ogrencilerin sayilarinin esit ya da birbirine yakin olmasi istenilen bir durumdur
(Stimbiiloglu ve Siimbiiloglu, 2016). Aragtirmanin verileri ise farkli arastirmacilar tarafindan
gecerligi ve giivenirligi kamtlanmis ABT ve SBTO ile deneysel uygulama &ncesinde ve sonrasinda
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toplanmistir. Deneysel isleme baglamadan 6nce DG1 (6/A) - DG2 (6/B) - DG3 (6/C) gruplarinin
birbirine denklestirilmesi i¢cin ABT ve SBTO 6n test sonuglar1 analiz edilmistir. Analiz yontemine
karar vermek icin varsayimlar stnanmistir. ABT ve SBTO ile elde edilen veriler, esit aralikli dlgek
diizeyindedir. Verilerin dagilimi ise Shapiro-Wilk testi ile kontrol edilmistir. ABT ve SBTO’ye
yonelik normallik sonuglar1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5§
ABT ve SBTO On Test Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuclari
Test ve Olgek Gruplar Istatistik df p
DG1 946 17 400
ABT DG2 925 17 183
DG3 939 17 302
DG1 954 17 527
SBTO DG2 .898 17 .062
DG3 926 17 .186

Shapiro-Wilk analizi ABT sonuglar1 Tablo 5’e gore DG1 (p=.40>.05), DG2 (p=.18>.05) ve
DG3 (p=.30>.05); SBTO sonuclar1 DG1 (p=.53>.05), DG2 (p=.06>.05) ve DG3 (p=.19>.05)
oldugundan gruplarin kendi iglerinde normal bir dagilim sergiledigi sdylenebilir. Dolayisiyla
gruplarin basar1 ve tutum diizeyi acisindan denklestirilmesi amaciyla ABT ve SBTO 6n test
sonuclari, bagimsiz gruplar i¢in tek yonlii anova testiyle analiz edilmistir. Tek yonlii anova analizi
icin diger bir 6n sart olan varyanslarin homojenligi (Can, 2023) bu analiz igerisinde kontrol edilmis
ve varyanslar arasinda fark olmadig1 Levene testi (ABT=.46>.05 ve SBTO=.38>.05) ile goriilmiistiir.
Tek yonlii anova testine ait 6n test sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

) Tablo 6
On Test Tek Yonlii Anova Sonuclar1 (DG1-DG2-DG3)
Test ve Ol¢cek Kareler Toplam1 df Kareler Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 36,275 2 18,137 ,044 ,957
ABT Gruplar I¢i 19682,353 48 410,049
Toplam 19718,627 50
Gruplar Arasi 166,627 2 83,314 ,281 ,756
SBTO Gruplar I¢i 14223,529 48 296,324
Toplam 14390,157 50

~ Gruplarm aritmetik ortalamalar1 (ABT Xpc1=47,35, Xpg2=46,47 ve Xpg3=48,53; SBTO

Xpai=111.59, Xpa=107.18 ve Xpg:=109.05) ve Tablo 6’daki bagimsiz gruplar i¢in tek yonlii
anova testi anlamlilik sonucuna gére (ABT igin F.ag= .04 ve p=.96>.05; SBTO igin F.4s= .28 ve
p=.76>.05) gruplar arasinda basar1 ve derse karsi tutum agisindan istatistiksel olarak kayda deger bir
fark bulunmadigi ve gruplarin denk oldugu sdylenebilir. Bu denklik deneysel uygulama etkisini son
testte gorebilmemiz agisindan 6nemlidir.

Ayrica 0n test, iic deney grubuna da uygulanmis ve bdylece 6grencilerde deneysel uygulama
siirecine yonelik farkli bir etkilenme ya da beklentiye girme etkisi esitlenmeye ¢aligilmistir. Bunun
yaninda dgrencilerin deneme tepkilerini denklestirebilmek i¢in deneysel uygulama, tim gruplarda
derslerine giren Ogretmenleriyle ylriitiilmiistiir. Bu siirecte sinif oturma diizenlerine miidahale
edilmemis, dgrencilerin her zamankinden farkli reaksiyon gdstermeleri ve beklentiye girmeleri
onlenmeye ¢alisilmistir.
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BULGULAR

Aragtirma kapsaminda iki alt amag ele alinmig ve bu alt amaglara yonelik bulgular ayr1
basliklar halinde asagida sunulmustur.

Birinci Alt Amaca lliskin Bulgular

Arastirmanin ilk alt amaci “Deney gruplarinin kendi igerisinde akademik basart testi ve sosyal
bilgiler dersi tutum 6lgegi On test ve son test puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik
var midir?” seklindedir. Bu alt amacta 6rnek olay yontemlerinin kullaniminin, ii¢ deney grubu
icerisinde Ogrencilerin basarilari ve derse yonelik tutumlan tizerinde bir farklilik olusturup
olusturmadig test edilmistir. ABT ve SBTO’den elde edilen veriler esit aralikli dlgek diizeyinde
oldugundan birinci varsayim karsilanmustir. Ikinci varsayimda ise verilerin normalligi test edilmistir.
Deney gruplarinda bulunan her bir 6grencinin 6n test ve son test puani Excel tablosuna karsilikli
girilmistir. On test ve son test sonuclarmin puan farklar1 alinarak 6grencilere ait yeni puan dizisi
olusturulmus ve normallik testi bu yeni puan dizisi iizerinde yapilmistir. Sonuglar Tablo 7°de
sunulmustur.

Tablo 7
ABT ve SBTO Fark Puan Dizilerine Ait Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuclar
Test ve Olcek Gruplar Istatistik df P
DGl 913 17 113
ABT DG2 .888 17 .044*
DG3 921 17 156
DGl 923 17 167
SBTO DG2 926 17 .186
DG3 978 17 937

Tablo 7’ye bakildiginda DG2 ABT fark puan dizisi hari¢ diger gruplarin normal dagilim
gosterdigi goriilmektedir. Dolayisiyla bagimli gruplar t testi ile gruplarin kendi igerisindeki test ve
6l¢cek sonuglart analiz edilmistir. Ancak DG2 ABT fark puan dizisi, kendi igerisinde (p= 04<05)
normal dagilim sergilemediginden Wilcoxon isaretli siralar testi ile analize devam edilmistir. DG1
icin bagimli gruplar t testinden elde edilen bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

) Tablo 8
ABT ve SBTO Bagimh Gruplar T Testi Sonu¢lar1 (DG1)
Test ve Test N X Ss Sd t p Cohen’s d

On test 17 4735 21.87

ABT Son test 17 70.00 1457 16 -9.179 <.001* -2.226
On test-son test 17 -22.65  10.17
On test 17 11159 21.80

SBTO Son test 17 129.82 1851 16 -17.689 <.001* -4.290

On test-sontest 17 -18.23  4.25

Tablo 8 incelendiginde akademik basar i¢in bagimli gruplar t testi anlamlilik sonucu (tg6= -
9.179 ve p=.00<.05) DGI1 0n test ile son test puanlar1 anlamli diizeyde farklilasmigtir. Ortalamalar
dikkate almdiginda ( Xen ws=47.35; Xson test =70:00) bu farklilagsma son test lehine olmustur.
Dolayisiyla DG1’e uygulanan gazete temelli 6rnek olay yonteminin, Ogrencilerin akademik
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basarilarin1 anlamli diizeyde artirdig1r goriilmektedir. Elde edilen sonucun anlamliliginin etki
biiytikliigi (22.65/10.17=2.23) olarak hesaplanmistir. Bu durumda gazete temelli 6rnek olay
yonteminin 6grencilerin akademik basarilarinin artmasinda “cok biiyiik” diizeyde bir etki oranina
sahip oldugu sdylenebilir.

Tutum puan agisindan ise bagimli gruplar t testi anlamlilik sonucuna ( Xen est =111.59; Xson
es=129.82 ve tue= -17.689 ve p=.00<.05) gdre bu anlamlilik son test lehine olmustur. Bu sonuca
gore DG1’e uygulanan gazete temelli 6rnek olay yonteminin, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
kars1 tutumlarim anlamli diizeyde artirdign sdylenebilir. Elde edilen sonucun anlamliliginin etki
biiytkligi (18.23/4.25=4.29) olarak hesaplanmistir. Gazete temelli 6rnek olay yonteminin sosyal
bilgiler dersine kars1 tutum diizeyi iizerinde “cok biiylik” diizeyde bir etki oranina sahip oldugu
sonucu ortaya ¢ikmistir.

Birinci alt amacin DG2’de sinanmasi i¢in hem parametrik hem de nonparametrik analiz
yontemlerinden yararlanilmistir. Normal dagilim gostermeyen ABT fark puan dizisi iizerinde
nonparametrik analiz yontemi uygulanirken tutum puani fark dizisi i¢in parametrik analiz tercih
edilmigtir. DG2 ABT verileri i¢in Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9
ABT Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonu¢lar1 (DG2)
Test Son Test-On Test N  Sira Ortalamasi Sira Toplam z p r
Negatif siralar 0 .00 .00
. -3.663  <.001* .88
ABT Pozitif siralar 17 9.00 153.00

Fark olmayan 0

Tablo 9 incelendiginde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi anlamlilik sonucuna (z= -3.663 ve
p=-00<05) gore DG2 6n test ve son test puanlar1 anlaml diizeyde farklilasmistir. Pozitif siralarin
negatif siralardan (17>0) biiylik olmasi, bu gruptaki tiim 6grencilerin son test puanlarinin artirdigim
dolayisiyla anlamli farkliligin istatistiksel olarak son test lehine oldugu goriilmiistiir. Bu durum
DG2’ye uygulanan gorsel ornek olay yoOnteminin, 6grencilerin akademik basarilarini anlamli
diizeyde artirdigim gostermektedir. Bu sonucun anlamliligmm etki biiyiikliigii (3.663/17=.88)
olarak hesaplanmigtir. Bu sonuca gore gorsel ornek olay yonteminin, akademik basari iizerinde
“biiylik” diizeyde bir etki oranina sahip oldugu sdylenebilir.

DG?2 iizerinde SBTO &n test son test sonuglart arasinda bagimli gruplar t testi sonuglari Tablo
10’da sunulmustur.

) Tablo 10
SBTO Bagimh Gruplar T Testi Sonuc¢lar (DG2)
Olgek Test N X Ss Sd t p Cohen’s d
On test 17 107.18 1535
SBTO Son test 17 12876 1141 16 -19.716  <.001* -4.782

On test-son test 17 -21.59 4.52

Tablo 10 incelendiginde bagimmli gruplar t testi anlamlilik sonucuna (tue= -19.716 ve
p=.00<.05) gore DG2 6n test ve son test puanlart anlamli diizeyde farklilasmistir. Bu anlamlilik ( Xin
1es—=107.18;  Xson 1es=128.76) son test lehine olmustur. Bu sonu¢ gorsel ornek olay yonteminin,
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine kars1 tutum puanlarini anlamli diizeyde artirdiginmi gostermektedir.
Elde edilen sonucun anlamliliginin etki biiylikliigli (21.59/4.52=4.78) olarak hesaplanmistir. Buna
gore gorsel ornek olay yonteminin, sosyal bilgiler dersine karsi tutum diizeyi iizerinde “gok biiyiik”
diizeyde bir etki oranina sahip oldugu sdylenebilir.
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Birinci alt aamaca yonelik DG3 i¢in bagimli gruplar t testi bulgular1 Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11
ABT ve SBTO Bagimh Gruplar T Testi Sonuglar1 (DG3)
Test ve Olgek Test N X Ss Sd t p Cohen’s d
On test 17 4853 17.48
ABT Son test 17 63.82 2254 16 -7.698 <.001* -1.867
On test-sontest 17 -15.29  8.19
On test 17 109.06 13.35
SBTO Son test 17 11982 1436 16 -12.338 <.001* -2.992

On test-sontest 17 -10.77  3.60

Tablo 11 incelendiginde akademik basari i¢in bagimli gruplar t testi anlamlilik sonucuna gore,
(tae= -7.698 ve p=.00<.05) DG3 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli bir
farklilik gerceklesmistir. Aritmetik ortalamalar (ABT Xson s=63.82; Xon s=48.53) dikkate
alindiginda bu farklilasma son test lehinedir. DG3’e uygulanan diyalog temelli 6rnek olay
yonteminin, 6grencilerin akademik basarilarimi anlamli diizeyde artirdigi goriilmektedir. Elde edilen
sonucun anlamliliginin etki biiyiikligi (15.29/8.19=1.87) olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gore
diyalog temelli 6rnek olay yonteminin, akademik bagari iizerinde “cok biiyiik” diizeyde bir etki
oranina sahip oldugu sdylenebilir.

Tutum puaninin incelenmesinde ise yine Tablo 11°e gore bagimli gruplar t testi anlamlilik
sonucu, (tis= -12.338 ve p=.00<.05) seklindedir. DG3 icin bagimli gruplar t testi sonucunda
istatistiksel agidan kayda deger bir degisim s6z konusudur. Aritmetik ortalamalara (SBTO  Xson est
=119.82; Xin test =109.06) gore bu farklilagsmanin son test lehine oldugu ortaya ¢ikmistir. DG3’e
uygulanan diyalog temelli 6rnek olay yonteminin &grencilerin derse karsi tutumlarini anlaml
diizeyde artirdigt goriilmektedir. Elde edilen sonucun anlamliliginin  etki  biiyukligi
(10.77/3.60=2.99) olarak hesaplanmistir. Buna gore diyalog temelli 6rnek olay ydonteminin, sosyal
bilgiler dersine kars1 tutum diizeyi lizerinde “gok biiyiik” diizeyde bir etki oranina sahip oldugu
sOylenebilir.

ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt amac¢ “Deney gruplarinin kendi aralarinda akademik basari testi ve
tutum 6lgegi son test puanlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli farklilik var midir?” seklindedir.

Bu amag i¢in ABT ile SBTO son test sonuclarina yonelik normallik adimlar1 asagida
siralanmugtir. ABT ve SBTO ile elde edilen veriler esit aralikl 6lgek diizeyindedir. Verilerin dagilimi
ise Shapiro-Wilk testiyle kontrol edilmis, ABT ve SBTO’ye yénelik normallik sonuglari Tablo 12°de
gosterilmistir.

Tablo 12
ABT ve SBTO Son Test Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuclar
Test ve Olcek Gruplar istatistik df p
DGlI 938 17 .300
ABT DG2 960 17 .633
DG3 968 17 779
Tutum Olgegi DGlI 930 17 218
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Test ve Olgek Gruplar istatistik df P
DG2 925 17 181
DG3 958 17 .601

Shapiro-Wilk analizi ABT sonuglar1 Tablo 12’ye gore DG1 (p=.30>.05), DG2 (p=.63>.05) ve
DG3 (p=.78>.05); SBTO sonuglar1 DG1 (p=.22>.05), DG2 (p=.18>.05) ve DG3 (p=.60>.05)
oldugundan gruplarin kendi i¢lerinde normal bir dagilim sergiledigi sdylenebilir. Dolayisiyla
gruplarin son test verileri, kendi aralarinda bagimsiz gruplar i¢in tek yonlii anova ile analiz edilmistir.
Bu analiz i¢in diger bir 6n sart olan varyanslarin homojenligi (Can, 2023), ilgili analiz icerisinde
kontrol edilmis ve varyanslar arasinda fark olmadig1 Levene testi (ABT=.13>.05 ve SBTO=.57>.05)
ile gortilmiistiir. Tek yonlii anova testine ait son test sonuglart Tablo 13’te gosterilmistir.

Tablo 13
Son Test Tek Yonlii Anova Sonuglar1 (DG1-DG2-DG3)

Tgst ve Kareler dar Kareler F p
Olgek Toplami Ortalamasi

Gruplar 395.098 2 197,549 .564 ,573

ABT Gruplar ici 16820,588 48 350,429

Toplam 17215,686 50

Gruplar 1026,039 2 513,020 2.267 115
SBTO Gruplar ici 10864,000 48 226,333

Toplam 11890,039 50

Tablo 13 incelendiginde bagimsiz gruplar i¢in tek yonlii anova testi anlamlilik sonucuna gore
(SOIl_ test ABT Xpgi=70.00, Xpg=64.41 ve Xpgi=63.82; SBTO Xp61=129.82, Xpe=128.76
ve Xpai=119.82; son test ABT Fa45)= .56 ve p=.57>.05; son test SBTO F2.45)= 2.27 ve p=.12>.05)
deney gruplar1 arasinda akademik basari ve sosyal bilgiler dersine karsi tutum puanlar agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gézlenmemistir. Dolayisiyla 6grenci basarisi ve derse karsi
tutum tizerinde 6rnek olay alt tekniklerinin benzer bir etkiye sahip olduklar1 soylenebilir.

TARTISMA ve SONUC

Ornek olay yontemlerinin dgrencilerin akademik basarilarina ve sosyal bilgiler dersine yonelik
tutumlarina etkisinin arastirilmasi amaciyla yapilan c¢alismaya, {i¢ ayr1 deney grubunu olusturan
toplam 51 6grenci katilmistir. Arastirma, yari1 deneysel nitelikte ve 6n test son test kontrol grupsuz
desene gore tasarlanmistir. Aragtirmanin baslangicinda deney ve kontrol gruplari sayisal olarak
esitlenmistir. Ayrica her ii¢ deney grubuna ABT ve SBTO, 6n test olarak uygulanmis ve gruplarin
basar1 ve derse karsi tutum agisindan da denk olduklar1 sonucuna varilmistir. Deney gruplarina 6
hafta siireyle 6rnek olay yontemleri uygulanarak bilim teknoloji ve toplum 6grenme alani konular
islenmistir. Unite sonunda ise tiim gruplara ABT ve SBTO, son test olarak uygulanmustir.

Arastirma kapsaminda iki alt amaca yer verilmistir. Arastirmanin birinci alt amacinda deney
gruplart ABT ve SBTO 6n test ve son test sonuglarmin karsilastirilmas: sonucu, her ii¢ deney grubuna
ait bulgular kendi igerisinde son test lehine anlamli oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla hem akademik
basarinin hem de derse yonelik tutum diizeyinin artmasinda her ii¢ rnek olay alt tekniginin basarili
bir yontem oldugu ortaya konmustur. Ayrica etki biiyiikliigli degerlerine gore de uygulanan 6rnek
olay alt teknikleri bagsar1 ve tutum diizeyleri iizerinde “biiyiik/gok biiyiik” oranda etkiye sahiptir
denilebilir. Bu agidan 6rnek olay yonteminin alt tekniklerden galismaya dahil edilen gazete temelli,
gorsel ve diyalog temelli 6rnek olay yontemlerinin her biri sosyal bilgiler dersinde hem &grenci
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basarisinin artmasinda hem de derse yonelik tutum diizeyi {iizerinde olumlu etkiye sahip
yontemlerdir. Arastirmanin ikinci alt amaci i¢in verilen sonucglara bakildiginda ii¢ 6rnek olay
yontemi, kendi aralarinda 6grenci basarisinin artmasinda ve derse karsi tutum tizerinde istatistiksel
olarak benzer diizeyde etkiye sahip olduklar1 goriilmiistiir. Hem ABT hem de SBTO son test
ortalamalarina bakildiginda, gazete temelli 6rnek olay yontemi diger iki 6rnek olay yontemine gore
basar1 ve derse karsi tutum iizerinde daha yiiksek bir ortalamaya sahiptir. Ancak bu sonug istatistiksel
olarak anlamli olmamistir. Gazete temelli 6rnek olay yonteminin ortalamasinin diger iki alt teknige
gore daha yiiksek olmasinin sebebi olarak haber igeriklerinin 6grencilerin ilgilerini daha fazla
cekmesi ve gazete haberlerinin birebir gercek hayattan olmast durumlar1 gdsterilebilir.

Calismamizin bu sonuglari, 6rnek olay ydnteminin basar1 ve tutum lizerine etkisini basari,
basari-tutum ve tutum agisindan incelemis olan Akgiin (2013), Aydemir (2010), Cirak (2021); Demir
(2017), Gallucci (2007), Ibrahimoglu ve Oztiirk (2013), Karaca (2023), Norwani vd. (2014),
Razzouk ve Johnson (2013), Saia, (2020), Sahin (2020), Simsek (2005), Tay-Akyiirek (2019), Topal
(2004), Tung (2024), Unal (2016) tarafindan yapilan ¢alisma sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Ornek olay yonteminin, karsilastirilan yontemlere gére bagariyr daha fazla artirdig1 ancak
istatistiksel ac¢idan anlamli farklilik bulunamadigi ¢alismalarda mevcuttur: Carter (1995), Collins
(2017), Comert (2023), Murray-Nseula (2011), Temiz (2010). Derse yonelik tutum iizerinde yine
ornek olay yonteminin anlamli etkisinin bulunamadig1 calismalarda mevcuttur: ibrahimagaoglu-
Balct (2019), Temiz (2010). Bu c¢alisma sonuglari, c¢alismamizin sonuglartyla farklilik
gostermektedir. Ancak bu caligmalarda 6rnek olay yontemi, genel olarak baska yontemlerle
karsilastirilmagtir.

Sonug olarak gazete temelli, diyalog temelli ve gorsel 6rnek olay yontemlerinin, 6grencilerin
basarilar1 ve derse kars1 tutumlar tlizerinde etkili olduklar1 ancak birbirleriyle karsilastirildiklarinda
kendi aralarinda anlaml1 bir farkliliga sahip olmadiklar1 gériilmistiir.

Calisma kapsaminda asagidaki onerilere yer verilmistir.

1. Ders plani hazirlarken uzman goriisii almak 6grenme ¢iktilarinin kazaniminda énemlidir.

2. Ornek olaylarin 6grencilerin ilgisini cekmesi onemlidir.

3. Ornek olay yonteminin kullanilacagi ogrenme alanlarimin  segimi yine Onemli
goriilmektedir.
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STRUCTURED ABSTRACT

Introduction: Social studies education aims to develop students' skills in analyzing social events, critical
thinking, and active citizenship (Coorey & Firth, 2013). One of the methods that can be used in the process of
achieving these goals is the case study method. This method enables students to establish a connection with
real life (Coorey & Firth, 2013). The case study method allows real-life events to be brought into the classroom
environment and discussed by students (Demirel, 2024; Goziitok, 2023).

This study, comparative experimental research was conducted on the newspaper-based, dialogue-based, and
visual case study methods proposed by Kabapimar (2014). The newspaper-based case study method brings
current news into the classroom, allowing students to discuss real-world problems. The dialogue-based case
study method is a technique in which a problem introduced into the classroom is scripted and enacted between
at least two students. The visual case study method involves presenting a problem in the classroom through
images or cartoons.

Within the scope of the study, three different case study methods were applied to three experimental groups.
As aresult of the comparison of the groups among themselves, it was aimed to reveal which case study method
was more successful in increasing student achievement and affecting student attitude towards the course. In
this context, the important aspect of the study is to contribute to the literature by comparing the case study sub-
techniques among themselves.

Within the scope of the research, the main research problem is “How are the effects of case study methods on
achievement and attitude towards the course in the 6th grade social studies course?”’. Within the scope of this
general problem, the following sub-problems were identified:

1. Is there a significant difference between the pre-test and post-test scores of the academic achievement test
(AAT) and social studies course attitude scale (SSAS) within the experimental groups?

2. Is there a significant difference between the post-test scores of the academic achievement test (AAT) and
social studies course attitude scale (SSAS) among the experimental groups?

Method: This study utilized a quantitative research methodology, employing a quasi-experimental design with
pre-test and post-test measurements but without a control group. In the study, three experimental groups were
compared both within themselves and among each other. The study group consisted of sixth-grade students
from the same middle school. The research aimed to assess students' academic achievement and their attitudes
toward the social studies course. In this context, the Academic Achievement Test (AAT) developed by Sentiirk
(2020) and the Social Studies Attitude Scale (SSAS) developed by Gémleksiz and Kan (2013) were utilized.
The study was conducted within the "Science, Technology, and Society" learning domain of the sixth-grade
curriculum. Each experimental group was exposed to a predetermined case study method over a four-week
period. Parametric or nonparametric analysis methods were employed for data analysis. The experimental
groups were equated, and the groups have similar socioeconomic characteristics. Additionally, the number of
students in each group was equalized, and pre-test results were evaluated. Before the experimental intervention,
a pre-test was administered to all groups. The results of the one-way ANOVA test indicated that the groups
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were equivalent in terms of academic achievement and attitudes toward the course. Subsequently, the
experimental procedure was implemented.

Results: In the first sub-problem, the academic achievement and attitude scores for EG1 (AAT-SSAS), EG2
(SSAS), and EG3 (AAT-SSAS) significantly differed according to the results of the paired-samples t-test. For
EG2 (AAT), academic achievement showed a significant difference according to the results of the Wilcoxon
signed-rank test. All of these differences were in favour of the post-test. The effect sizes for all significant
differences were calculated.

In the second sub-problem, the results of the one-way ANOVA test for independent samples indicated that
there was no statistically significant difference among the groups in terms of academic achievement and
attitudes toward the social studies course.

Discussion: As a result of the research, it was concluded that case study methods are an effective method to
increase students' academic achievement and attitudes towards the course. These results of the study are similar
to the results of studies conducted by Topal, (2004); Simsek, (2005); Gallucci, (2007); Aydemir, (2010);
Akgiin, (2013); Ibrahimoglu and Oztiirk, (2013); Razzouk and Johnson, (2013); Demir, (2017); Tay-Akyiirek,
(2019); Saia, (2020).

As a result, it was seen that newspaper-based, dialogue-based and visual case study methods were effective on
students' academic achievement and attitudes towards social studies course, but they did not have a significant
difference among themselves when compared with each other.

Pedagogical Implications: The following suggestions were made within the scope of the study:
1. Choosing current and experienced events for the case study method can attract students' attention more.
2. The course process related to the case study method should be planned well.

3. Students' academic and prior knowledge level should be taken into consideration in the selection of all kinds
of case studies.
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