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Measurement and evaluation play a significant role at every stage of the educational
process, utilized for monitoring learning processes, assessing teaching methods, and
measuring student achievement. In recent years, there has been a noticeable increase
in studies focusing on assessment and evaluation processes in Turkish language
education. However, these studies have primarily focused on general approaches,
reduced to specific skills, with limited research on measurement and evaluation. This
study aims to identify the challenges faced by Turkish language teachers in the process
of assessing reading and writing skills, as well as their proposed solutions. The
originality of the research lies in consulting the perspectives of Turkish language
teachers who implemented the 2024 Middle School TDOP for the first time. The study
adopts a qualitative approach, with data collected through semi-structured interview
questions. The participants consist of 14 Turkish language teachers working with 5th-
grade students during the 2024-2025 academic year. The collected data were analyzed
using the content analysis method. Within this scope, the challenges encountered in
assessing reading skills were primarily concentrated around class size and time
management. Opinions were mostly expressed regarding formative assessment
practices. Regarding writing skills, the views centered on the difficulties posed by large
class sizes and individual differences. Proposed solutions include allocating more time
to reading skills, reducing class sizes for writing skill practices, and supporting pre-
writing activities. In the findings of this study, an analysis of teachers' responses
regarding the process of assessing reading and writing skills for various purposes has
been included. Since these results are part of the evaluation process, a wide range of
views related to the use of these results have also been obtained.

Keywords: Reading and writing skills, measurement and evaluation, Turkish
language teachers

* Bu makale yazarin doktora tezinden Uretilmistir.

Tiirkce 6gretmenlerinin okuma ve yazma becerilerini degerlendirme siireclerinde
karsilastiklar sorunlar ve ¢é6ziim onerileri

OZET

Olgme ve degerlendirme, egitim siirecinin her asamasinda &nemli bir rol oynamakta; 6§renme siireglerini
izlemek, 6gretim yontemlerini degerlendirmek ve &drenci basarisini 6lgmek igin kullanilimaktadir. Son yillarda
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Tirkge egitiminde dlgme ve dederlendirme siireglerine dair galismalarda belirgin bir artis gézlenmistir. Ancak, bu
galismalar genel yaklasimlara odaklanmis, becerilere indirgenmis, 6lcme ve dederlendirme arastirmalari sinirl
kalmistir. Bu arastirmada, okuma ve yazma becerilerini dederlendirme siirecine iliskin Tirkce dgretmenlerinin
karsilastiklari sorunlari ve ¢oziim énerilerini belirlemek amaclanmaktadir. 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’ni (TDOP) ilk defa uygulayan Tiirkce 6gretmenlerinin gériislerine bagvurulmasi, arastirmanin ézgiin
yanini ortaya koymaktadir. Calisma, nitel bir yaklasimla ele alinmis ve veriler yar yapilandiriimis gériisme sorulari
ile toplanmistir. Arastirmanin katiimcilarini 2024-2025 egditim 6gretim yilinda 5. sinifta gérev yapan 14 Tirkce
O0gretmeni olusturmaktadir. Elde edilen veriler, icerik analizi yontemiyle incelenmistir. Bu kapsamda, okuma
becerisini dederlendirme siirecinde yasanan sorunlar; sinif mevcudu ve zaman yonetimi noktasinda
yogunlasmistir. Codunlukla bicimlendirici degerlendirme uygulamalarina iliskin goriis belirtilmistir. Yazma
becerisine iliskin gorisler ise, sinif mevcudunun kalabalik olmasi ve bireysel farkliliklarin sireci zorlastirmasi
noktasinda yogunlagmistir. Okuma becerisine ayrilan zamanin artiriimasi; yazma becerisi uygulamalarinda sinif
mevcudunun azaltilmasi, yazma o©ncesi calismalarin desteklenmesi sunulan ¢dziim O©nerilerindendir. Bu
calismanin bulgularinda, okuma ve yazma becerilerinin farkli amaglarla 6lgiilmesine iliskin 6gretmen yanitlarinin
analizi de yer almistir. Bu sonuglar, dederlendirme siirecinin bir pargasi oldugundan, elde edilen verilerin nasil
kullanildigina dair konuyla baglantili cok sayida goris toplanmistir.

Anahtar So6zciikler: Okuma ve yazma becerileri, 6lgme ve dederlendirme, Tirkce 6gretmenleri
Giris

Olgme ve degerlendirme, egitim siirecinin her adiminda yapilan is ve islemlerin niteligini kontrol etme olanagi
saglayan temel unsurlardandir; yontemleri denetleme, 6grenme diizeyini belirleme, hedefleri ve programlari
giincelleme gibi bircok gerekgeyle élcme ve dederlendirme yapilir. Ogretim, dlcme ve degerlendirme siirecleriyle
bitlinlesik bir bicimde ilerler ve bu siireg, dil 6gretiminin de ayrilmaz bir unsurudur. Nitekim, Milli EGitim Bakanlig
(MEB) tarafindan tanimlanan &gretmen yeterlikleri arasinda yer alan (glincii madde, dogrudan 6gretmenlerin
6lgme ve dederlendirme yetkinlikleriyle iliskilidir.

Egitim sistemlerinin ilerlemesi ve gelisiminde, 6§retme-6grenme stirecindeki degerlendirme etkinlikleri dnemli bir
rol istlenmektedir. Dederlendirme, en yalin haliyle, “Olgme sonuglarinin, ayni alana ait bir kriter ile kiyaslanarak
bir deger yargisina ve oradan da bir karara ulasma sirecidir” (Yilmaz ve Siimbiil, 2003, s. 234). Ogretim
siirecinde 6lgme ve degerlendirme uygulamalar pek cok noktada yer almaktadir. Siirecin basinda dgrencilerin
derse hazir olma durumlarini belirlerken, siireg igerisinde gelisimlerini takip ederken ve siireg sonunda &gretilen
veya Ogretilemeyen becerileri belirleyip sebebini sorgularken 6lgme ve dederlendirme araclarindan yararlanilir.
Bu dogrultuda 6lcme ve degerlendirmenin, 6dretim siirecinin sadece sonunda degil, 6gretimin basinda ve siireg
icerisinde uygulandigi soylenebilir. Arastirmacilar  tarafindan dedgerlendirme  tdrleri farkl
siniflandirmalar/adlandirmalar ile ele alinmistir (Demirel, 2007; Gines, 2013; Crisp, 2014, s. 3):

Demirel (2007, s. 142), dederlendirme tiirlerini, “tanilayici dederlendirme (diagnostic evaluation), bigimlendirici
degerlendirme (formative evaluation) ve diizey belirleyici dederlendirme (summative evaluation) biciminde
siniflandirmistir. Giines (2013, s. 308) ise, dederlendirme siirecini soyle ele almigtir:

a) Baslangic dederlendirme: Egitimin basinda yapilan, 6grencilerin 6n durumlarini saptayan, uygulanacak
egitimin diizeyi ve igerigi hakkinda 6gretmene yardim eden degerlendirmedir.

b) Siireg dederlendirme: Belirli araliklarla ve diizenli olarak 6grenci gelisim diizeyini belirlemek igin
gerceklestirilen, ayni zamanda vyapilan egitim calismalarinin  uygunlugunu saptamakta kullanilan
degerlendirmedir.

¢) Sonug degderlendirme: Program ya da donem sonunda gerceklestirilen amaclar, 6grencinin 6grenme durumu,
kitaplarin kullanimi, arag-gereglerin etkinligi, kullanilan yéntemlerin yararlar vb. durumlarin saptanmasinda
kullanilan degerlendirmedir.
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Yukaridaki siniflandirmalar ve tanimlar isiinda, degerlendirme tirlerini 6zetle agiklamak mimkiindir. Tanilayici
degerlendirme, 6grencilerin bir konuya dair 6n bilgilerini, eksikliklerini veya kavram yanilgilarini belirlemek igin
uygulanan bir siirectir. Bigimlendirici dederlendirme, 6grencilerin gelisimlerini takip ederek geri bildirim sunmayi
hedefler. Sonuglandirici dederlendirme ise, donem sonunda 6grenme diizeyinin 6lglilmesi amaciyla yurdtdlir.

Dederlendirme siireci, editimde hem o6gretme-6grenme siireclerinin etkinligini dlcmek hem de 6grencilerin
gelisimlerini izlemek agisindan 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu siireg, 6gretmenlere, 6grencilerin bilgi ve
becerilerine dayall ilerlemeyi sistematik bir bicimde dederlendirme, 6grenme eksikliklerini belirleme ve 6gretim
programini bireysel ihtiyaclara gore uyarlama olanadi sadlar. Bu nedenle degerlendirme siirecinin, dgretim
siirecinin basindan sonuna kadar siirdiiriilmesi gerekmektedir. “O§renme éncesinde ve sirasinda yapilan 6gretim
sirecini etkileyen dederlendirmeler bicimlendirici dederlendirme; 6gretim siireci sonunda geriye donik bicimde
0grenci basarimlarini belirlemek amaciyla yapilan durum degerlendirmeleri ise sonug 6zetleyici degerlendirme
olarak adlandirilir” (Cetinkaya ve Yolcusoy, 2020, s. 177). Buna gore bicimlendirici dederlendirme, 6gretmenlerin
her dgrencinin ihtiyacina gore 6dretimi kisisellestirmesini saglamakta; sonuclandirici dederlendirme ise, egitim
sisteminin genel basarisini dlgerek egitim politikalarinin gelistiriimesinde veri saglamaktadir. Gorlildigu Uzere,
alan yazinda dederlendirme siireglerine iliskin kavramlar farklik gdstermektedir. 2024 Ortaokul Tirkge Dersi
Ogretim Programi’'nda, dil becerilerine iliskin énceki programlardaki uygulamalarin yani sira yeni yaklasimlar,
kavramlar ve bélimler yer almistir. Olcme ve degerlendirme kapsaminda, tanilama &lcimleri yapilmasi,
bicimlendirici dederlendirme ile takibin saglanmasi ve geri bildirime adirlik verilmesi, sonug dederlendirme ile de
ogretim strecinin nitelidinin artinimasi gerektigi anlasiimaktadir (MEB, 2024). Bu calismada, MEB'in belirledigi
terminoloji dikkate alinmigtir.

Dil 6gretim silirecine ydn veren 6gretim programlarinda dért temel dil becerisine ydnelik amag, kazanim (6§renme
ciktisi), yontem ve teknikler, 6lcme ve dederlendirme (6grenme kanitlari) bolimleri yer alir. Tim 6gretim
programlarinda 6lgme ve dederlendirmeye dair basliklar gérmek mimkindir. 2024-2025 egitim 6gretim yilinin
baginda okul éncesi, 1, 5 ve 9. siniflardan baglayarak asamal bir bigimde Tirkiye Yizyilh Maarif Modeli
uygulamaya konmustur. Bu sebeple arastirmada 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nda gercevesi
belirlenen dederlendirme 6nceliklerinin, 6gretmen goérislerine ne dlclide yansidigi arastiriimistir.

Ungan ve Dingel (2022), Tirkge egitiminde élgme ve dederlendirme ile ilgili yapilan arastirmalarin hazirlanma
yillarina yer verdikleri calismalarinda, 2010 ile 2020 yillar arasinda arastirma sayisinda gozle gorlir bir artis
oldugunu, en fazla arastirmanin ise 2019 yilinda yapildigini ortaya koymuslardir (ss. 568-569). Tirkce
ogretmenlerinin 6lgme ve dederlendirme siirecinde karsilastiklari temel sorunlara iliskin galismalar (Kirm ve Yigit,
2014; Demir ve Gl Ozdil, 2019; Sallabas ve Kiler, 2024), 6§retmenlerin dlgme ve degerlendirme konusundaki
goriislerine odaklanmis; 2024 TDOP kapsaminda dgretmen goriislerine basvurularak degerlendirme siireclerinde
karsilagilan zorluklan ve 0©gretmenlerin ¢6ziim Onerilerini dogrudan inceleyen bir saha calismasiyla
karsilagiimamistir. Calismanin, ilk uygulamalarin yapilmasi yoluyla 6zgiin bir katki sunacagi disiiniilmektedir. Bu,
odzellikle 2024 Ortaokul TDOP'nin uygulanmaya baslandigi bir dénemde, programin élgme ve degerlendirme
boyutlarinin uygulama siirecinde nasil isledidini anlamak icin 6énemli bir adim olarak degerlendirilebilir. Bu
dogrultuda arastirmada su sorulara yanit aranmistir:

1. 5. sinif Odrencilerinin okuma becerisine yonelik tanilayici, bicimlendirici ve sonuglandirici
dederlendirmelerinizde ne tir sorunlarla karsilasiyorsunuz? Bu sorunlara nasil ¢dziim &nerisi
getiriyorsunuz?

a. Yazih notlanni belirlemek disinda baska amaclarla okuma becerilerini dlger misiniz? Evet ise hangi
amaglarla?

b. Sonugclar nasil kullanirsiniz?

2. 5. sinf o6drencilerinin  yazma becerisine yonelik tanilayici, bigimlendirici ve sonuglandirici
degerlendirmelerinizde ne tiir sorunlarla karsilagiyorsunuz? Bu sorunlara nasil ¢dziim Onerisi
getiriyorsunuz?
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a. Yazih notlanni belirlemek diginda baska amagclarla yazma becerilerini 6lger misiniz? Evet ise hangi
amaclarla?

b. Sonuclar nasil kullanirsiniz?
Yontem
Arastirma Deseni

Tirkce oOgretmenlerinin okuma ve yazma Odretimine yonelik tanilayic, bicimlendirici ve sonuclandirici
degerlendirme siireclerinde karsilastiklari sorunlara ve ¢6zim oOnerilerine iliskin gorislerini kapsayan bu
arastirmada nitel arastirma deseni tercih edilmis ve bu badlamda goériisme teknigi kullaniimistir. Goriisme,
arastirmaya katilim saglayan kisilerin bir konu ya da duruma dair duygu ve disiincelerini anlama Gzerine kurulan
bir etkinliktir (Karatas, 2017). Yapilandiriimig, yari yapilandirilmis, yapilandirlmamis ve odak grup goriismesi
biciminde farkli gériisme tirleri vardir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 120; S6nmez ve G. Alacapinar, 2011, s. 108).
Arastirmada gérusme tirlerinden yari yapilandiriimig gériisme ile verilerin toplanmasi tercih edilmistir.

Calisma Grubu

2024-2025 egitim 6gretim yilinda gergeklestirilen calismaya, Ankara’nin merkez ilceleri olan Cankaya, Kecioren
ve Pursaklar'daki alti farkh devlet okulunda ve 5. sinifta gorev yapan 14 Tirkce o6dretmeni katilmistir.
Ogretmenler, 2024 Ortaokul TDOP'yi ilk kez 2024-2025 egitim 6gretim yilinin birinci yariyil boyunca uygulamig
ve gorismeler, birinci yariyiin tamamlanmasinin ardindan Ocak ayinda yapilmistir. Katilimcilarin segimi, Sosyo-
Ekonomik Gelismislik Siralamasi Arastirmalari (SEGE) temel alinarak belirlenen ilgelerdeki sosyo-ekonomik
gesitliligi yansitacak bicimde yapilmistir. Calisma grubunda, Kegiéren'den 5, Cankaya'dan 3 ve Pursaklar'dan 6
O0gretmen yer almis; bu dagilim, ilceler arasinda sayisal bir denge saglandigini géstermektedir. S6z konusu denge,
farkll sosyo-ekonomik badlamlarda gorev yapan Ogretmenlerin 6lcme ve dederlendirme sireglerinde
karsilastiklan zorluklarin ve sunduklari ¢dziim Onerilerinin temsil gliciini artirmakta, calismanin kapsamini ve
0zgunligini gliclendirmektedir. Gorlismeye katilan 6gretmenlerin gorev yaptigi okullar tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Gériismeye Katilan Ogretmenlerin Gérev Yaptigi Okullar

Ilceler Okullar f Yiizde
Kecitren Tarhuncu Ahmet Pasa Ortaokulu 3 21,4
Pursaklar Imam Hatip Ortaokulu 3 21,4
Pursaklar Abdurrahim Karakog Ortaokulu 3 21,4
Cankaya Beytepe Ortaokulu 2 14,3
Kegitren Sehit Kavas Atanur Ayta¢ Ortaokulu 2 14,3
Cankaya Tirkiye Emlak Bankasi Ortaokulu 1 7,1
Toplam 14 100,0

Veri Toplama Araglan

Calismanin veri toplama araci; arastirmaci tarafindan calismanin amaci dogrultusunda hazirlanan goériisme
formudur. Ayrintil bilgilere ulasabilmek adina yari yapilandiriimis gériisme ydntemi tercih edilmistir. Patton
(2015, s. 628), goériismenin amacinin, katiimalarin bakis agilarini ortaya gikarmak oldudunu belirtir. Yar
yapilandiriimis gériisme, arastirmacinin yonlendirmesini en aza indirirken, gorustilen kisiye yanitlarinda esneklik
sunan bir yontem olarak tanimlanir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan sorular, uzman gériisiine sunulmustur.
Uzman goriist icin olusturulan tabloda, “uygundur”, “uygun degildir”, “diizeltilmeli” maddeleri kullaniimistir.
Olusturulan gériisme formu icin, Diizce Universitesi, Sakarya Universitesi, Baskent Universitesi ve Balikesir
Universitesinde Tiirkce Egitimi ve Egitimde Olgme ve Degerlendirme alanlarinda calisan dért uzmanin gérusleri
alinmistir. Uzmanlarin biri Dogent, biri Dr. Ogretim Uyesi, ikisi Dr. Ogretim Gérevlisidir. Uzmanlardan yaklasik iki
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haftada dondit alinmistir. Uzman gorisleri neticesinde sorular diizenlenmistir. Hazirlanan veri toplama araglari
etik kurul onayina sunulmus ve gerekli onay alinmistir. Ardindan da “MEB Arastirma Izni” alinmistir.

Verilerin Toplanmasi

Goriusmeler, Ankara’nin Cankaya, Kegiéren ve Pursaklar ilcelerindeki ortaokullarda gérev yapan 5. sinif Tirkge
O0gretmenleriyle yiritilmustir. Calismaya katiimayi kabul eden 6gretmenlerle, onlarin uygun oluslarina gore
planlanmis zaman dilimlerinde, gorev yaptiklari okullarda yiiz ylize veya gevrim igi gériismeler gerceklestirilmistir.
Goriismelere baslamadan 6nce, 6gretmenlere arastirmanin amaci ve kapsami hakkinda ayrintili bilgi verilmistir.
2025 yilinda yapilan bu goriismelerde, toplam 14 6gretmenle bir araya gelinmis ve ¢alisma kapsaminda iki temel
soru yoneltilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Ortaokul 5. sinif diizeyinde gbrev yapmakta olan Tirkce 6gretmenlerinin okuma ve yazma becerilerini
degerlendirme sireclerine yonelik gorislerinden elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile ¢6ziimlenmistir.
Icerik analizi, elde edilen verilerin derinlemesine incelenmesini ve bu verileri aciklayan kavramlar ile temalara
ulaglimasini saglar (Yildinrm ve Simsek, 2008, s. 89). Diger bir deyisle, igerik analizi araciidiyla veriler
betimlenmeye caligilir; birbirine benzerlik gdsteren ve aralarinda iliski bulunan veriler, belirli kavramlar ve temalar
etrafinda birlestirilerek yorumlanir (Altunisik ve Digerleri, 2010, s. 322).

icerik ¢dziimlemesi verileri, “verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi” bigiminde dért agsamada ¢oziimlenmektedir (Yildinm ve Simsek, 2008,
s. 228). Bu arastirmanin goériisme yanitlarindan elde edilen verileri yukaridaki asamalar dogrultusunda
cdziimlenmistir. Icerik cdziimlemesine gore, verileri kodlanma siirecinde (g tiir kodlama bicimi bulunmaktadir:
“Daha dnce belirlenmis kavramlara gore yapilan kodlama, verilerden cikarilan kavramlara gére yapilan kodlama
ve genel bir cerceve iginde yapilan kodlama” (Yildinm ve Simsek, 2008, s. 229). Bu arastirmada, 6gretmenlerin
yanitlarindan cikarilan kavramlara gore kodlama yapilmistir. Elde edilen sonuclar tablo yardimiyla frekans
degerleri dikkate alinarak sunulmustur. Daha sonra bu veriler yorumlanmistir. Cikarilan bu temalar 01, 02, 03...
biciminde 6gretmen gorisleriyle karsilastirilmis ve arastirmanin givenirligi saglanmaya calisiimistir.

Etik Kurul Izni

07.08.2023 tarihinde Bagkent Universitesi Sosyal, Beseri Bilimler ve Sanat Alan Arastirma Kurulu tarafindan
255730 karar sayisi ile izin verilmistir.

Bulgular

Goriismeye katilan 14 Tirkge 6gretmenine, "5. sinif égrencilerinin okuma becerisine yénelik tanilayici,
bicimlendirici ve sonuclandirici degerlendirmelerinizde ne tiir sorunlarla karsilasiyorsunuz?” sorusu
sorulmustur. Yanitlar tablo 2'de gdsterilmistir.

Tablo 2. 5. Sinif Ogrencilerinin Okuma Becerisini Dederlendirme Siireclerinde Karsilagilan Sorunlara Yénelik
Ogretmen Gorigleri

f Yiizde
Sinif mevcudunun kalabalik olmasi 4 28,6
Zaman yonetiminde sorunlar yaganmasi 4 28,6
Bicimlendirici dederlendirmede evrak isinin vakit kaybi olusturmasi 2 14,3
Bireysel farkliliklarin fazla olmasi 2 14,3
Bicimlendirici dederlendirmenin program yogunlugundan dolayi zor olmasi 1 7,1
Okuma sorunlarinin fazla olmasi 1 7,1
Toplam 14 100,0
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Ogretmenlerin, 5. sinif 6grencilerinin okuma becerisine yénelik dederlendirme siireclerinde karsilagtiklari
sorunlara yonelik yanitlarindan olusan kodlamalar incelendiginde, 4’ sinif mevcudunun kalabalik oldugunu, 4'G
zaman yoOnetiminde sorunlar yasadigini, 2'si bicimlendirici degerlendirme siirecinde evrak isinin vakit kaybi
olusturdugunu, 2'si ise bireysel farkliliklarin siireci zorlagtirdigini belirtmistir. Ornegin 6§retmenler;

"Tanilayici degerlendirme kolaylikla dénem basinda uygulaniyor. Fakat programin yogunlugu (etkinliklerin), simif
mevcudu fazlaligi bicimlendirici degerlendirmeyi cok zorlastiriyor. Bicimlendirici degerlendirme igin evrak
hazilamak ve zaman ayirmak imkénsiz. Sonuglandirici dederlendirme sinaviar lzerinden oldudu igin sorun
yasamiyoruz.” (01/02),

"5, sinif égrencilerimin bir kisminda, ilkokul 1. sinifta pandemi nedeniyle uzaktan editim almalarinin olumsuz
etkilerini yastyorum. Heceleyerek okuma, atlayarak okuma, sozctiklere ek getirme, so"zq'/'k/erden ek ¢ikarma,
sozctikleri cagrisim yaptigi baska sozcliklerle dedistirme gibi sorunlarla karsilasiyorum.” (03),

"Bicimlendirici dederfendirme icin hazirlik yapmak zor.” (04),
"Sinif mevcudu stireci etkiliyor.” (05),
“"En biiyiik sorunumuz kalabalik siniflarda uygulama zorlugudur. Verilen siire yeterli dedildir.” (06),

"Bu dénem zaman yonetiminde soruniar yasadigimi soyleyebiliim. Dénem basinda her sey yolunda gibi
gorindyordu. Taniayici dederlendirme yapmayr denedik. Ama isin igine kitap streci girince, uygulamakta
zorlandik.” (07),

"Program yogun, etkinlikler fazla, siniflar kalabalik. Dederlendirme stireglerinde zaman ydnetimi konusunda
soruniar oluyor.” (010),

"Tanilayici dederlendirme disinda, diger dederlendirme stireglerini uyguluyorduk zaten. Sadece programdaki
Grnek araclarin her birine yer veremiyoruz. Siniflar kalabalik.” (011),

"Odrencilerin bireysel farkliliklar, ddretim progranu gereklilikleri ve dederlendirme araglarinin uygulanmasi gibi
sorunlarla karsilasiyorum. Odrencilere, arkadaslarinin veya kendi performanslarini dederlendirme  firsati
verilebilir. Bu hem ddretmenin yikind hafifletir hem de ddrencilerin stirece aktif katiimini saglar. Egitim
teknolojileri, bicimlendirici dederlendirme scireclerinde etkili bir bicimde kullanilabilir.” (012) biciminde gorislerini
ifade etmiglerdir.

Yukaridaki soruyu biraz daha genisleterek 6gretmenlere, "Bu sorunlara nasi ¢éziim onerisi
getiriyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Yanitlar tablo 3'te gosterilmistir.

Tablo 3. 5. Sinif Ogrencilerinin Okuma Becerisini Dederlendirme Siireclerinde Karsilagilan Sorunlara Yénelik
Co6ziim Onerileri

f Yiizde
Okuma becerisine ayrilan zamanin artirilmasi 6 42,8
Tlkokulda okuma ve yazmanin eksiksiz &gretilmesi 3 214
Okuma sevgisinin erken dénemde kazandiriimasi 3 21,4
Okuldaki olanaklarin artiriimasi 2 14,2
Toplam 14 100

Ogretmenlerin, 5. sinif 6grencilerinin okuma becerilerini dederlendirme siireglerinde karsilastigi zorluklara dair
sundugu ¢6ziim onerilerinin kodlanmis yanitlar incelendiginde, sinif mevcudunun kalabalik olmasi sorununa
okuldaki olanaklarin artiriimasi yaniti ¢6ziim dnerisi olarak sunulmustur. Zaman yénetiminde yasanan sorunlara
ve program yodunluguna iliskin ¢6ziim Onerisi olarak okuma becerisine ayrilan zamanin artirilmasi yaniti
verilmigtir. Okuma sorunlarina ve bireysel farkliliklarin fazla olmasina iliskin ¢6ziim &nerisi olarak ilkokulda
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okumanin eksiksiz 6gretilmesi ve égrencilerin daha fazla desteklenmesi yaniti verilmistir. Bu dneriler, hem okul
diizeyinde yapisal iyilestirmeleri (olanaklarin artiriimasi, zaman ydnetimi) hem de egitim siirecinde uzun vadeli
stratejileri (ilkokulda okuma egitimi ve bireysel destek) iceriyor. Ogretmenlerin yanitlari, egitim sistemindeki
mevcut zorluklara dikkat cekerken, 6gretmenlerin bu zorluklari asmak icin somut fikirler sundugu goriilmektedir.
Ornegin dgretmenler;

"Okuma becerisine ayrilan zaman artirilabilir. Ders ici etkinlikler disinda kitap okuma stireglerini ve buna iliskin
belgeleri de takip ediyoruz. Zaman yetmiyor.” (02),

"Sinif sayilarinda azaltmaya gidilmeli veya okuma ve yazma gibi atolyelerde daha kiiciik gruplarla ekstra
calismalar yapilmall. Bu dederlendirme stirecini kolaylastirabilir dgretmen agisindan. ” (O5) biciminde goriiglerini
ifade etmiglerdir.

Bir 6nceki sorunun sondajinda, "Dénem sonu basarisimi belirlemek disinda farkli amaclarla okuma
becerilerini éIcer misiniz? Evet ise hangi amaclarla?” sorusu sorulmustur. Yanitlar tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin 5. Sinif Ogrencilerinin Okuma Becerisini Farkli Amaclarla Olgme Siireci

f Yizde
Hizli okuma/akici okuma becerisinin gelistirilmesi 4 28,6
Yazili notlarini belirlemek 3 21,4
Okuma konusunda 6drenci gereksinimlerinin belirlenmesi 3 21,4
Ogrencinin edebi zevk almasinin saglanmasi 2 14,3
Tonlama ve vurgunun dizeltilmesi 1 7,1
Kitap okuma sirecinin takip edilmesi 1 7,1
Toplam 14 100,0

Ogretmenlerin 3'i dénem sonu basarisini belirlemek (yazili notlari araciligiyla) disinda bir élcme amaci
benimsememektedir. Ogretmenlerin bir kisminin (3 dgretmen) dlcme ve dederlendirme siireglerini yalnizca
dénem sonu basarisini belirlemek icin kullanmasi, geleneksel 6lgme anlayisinin devam ettigini gdsteriyor. Yazili
notlar, genellikle sonuc odakl bir dederlendirme aracidir ve dgrencilerin bilgi dizeylerini dlgmeye odaklanir.
Bunun yani sira, 6gretmenlerin 4’4 6grencilerin hizli okuma/akici okuma becerilerini gelistirmeyi, 3'i okuma
konusunda gereksinimlerini belirlemeyi, 2'si ise 6grenciye edebi zevk kazandirmay amagladigini belirtmistir.
Ornegin dgretmenler;

“Yazili notlarini belirlemek icin Siciiyoruz. Programda da dénem icinde iki kitap dederlendirmesi isteniyor.” (01),

"Okuma becerileri kazanmalarinin tlim derslerdeki basarilarinin artmasi icin gerekli oldugunu anlatiyorum. Bunun
fcin okuma hizinin da gelismesi gerektigini belirterek hizli okuma egzersizleri paylasiyorum. Ders saatlerimiz ve
yapilacak onca etkinlik arasinda tabii ki bu egzersizleri sinifta yaptirmak icin zaman kalmiyor.” (0O3),

"Evet okurken tonlama ve vurguya uyup uymadiklarini Slcmek amaciyla.” (04),
"Akici okuma konusunda ddrencime ek destek sunuyorum.” (05),

"Evet, dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek, anlama, ana fikri bulma ¢alismalar yaptirmak ve
okuma zevki kazandirmak.” (09),

"Kitap okuma saatleri ve okududu kitabr dederlendirme etkinlikleri yapiyoruz.” (011) biciminde gorislerini ifade
etmiglerdir.

Bir dnceki soruyu genisletmek adina, "Dénem sonu basarisini belirlemek disinda farkli amaclarla yapilan
olcme sonuclarini nasil kullanirsiniz?” sorusu sorulmustur. Yanitlar tablo 5'te gosterilmistir.
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Tablo 5. Ogretmenlerin Farkli Amaglarla Yapilan Okuma Becerisi Olcme Sonuglarini Kullanma Bicimleri

f Yiizde
Sinif igi etkinlik notlarina yansimasi 4 28,6
Ogrencinin yénlendirilmesi 4 28,6
Geri bildirim verilmesi 3 21,4
Velinin bilgilendirilmesi 3 21,4
Toplam 14 100,0

Ogretmenler bu sonuglari, sinif igi etkinlik notlarina yansitarak, 6grenciyi yonlendirerek, geri bildirim vererek ve
veliyi bilgilendirerek kullandiklarini ifade etmislerdir. Ornegin 6gretmenler;

"Odrenci eksiklerini belirleyip velilerine iletip ek calisma gonderiyoruz.” (02),

"Heniiz okuma hizlarini 6lgmeye zaman olmad. Ikinci dénem basi yapmayi planiyorum. Bir de yil sonunda yapip
aradaki farki ddrencilerimle paylasip gelisimlerini takip edebilirim diye diisiindyorum.” (03),

"Her ddrencime bireysel geri bildirim veririm.” (010),
"Sonuclari ders ici performans notu olarak kullaniriz,” (011) bigiminde gérislerini ifade etmislerdir.

Goriismeye katilan 14 Tiirkce 6gretmenine, "5. sinif égrencilerinin yazma becerisine yonelik tanilayici,
bicimlendirici ve sonuclandirici dederlendirmelerinizde ne tiir sorunlarla karsilasiyorsunuz?” sorusu
sorulmustur. Yanitlar tablo 6'da gdsterilmistir.

'_I_‘ablo 6. 5. Sinif Ogrencilerinin Yazma Becerisini Dederlendirme Siireclerinde Karsilasilan Sorunlara Yonelik
Ogretmen Gordisgleri

f Yiizde
Sinif mevcudunun kalabalik olmasi 6 42,8
Bireysel farkliliklarin siireci zorlastirmasi 3 21,4
gamanln sinirh olmasi 2 14,2
Odrenme kanitlarinin ve gdstergelerinin fazla olmasi 1 7,1
Yazili metinlerin takibinin zor olmasi 1 7,1
Yazma sorunlarinin fazla olmasi 1 7,1
Toplam 14 100

Ogretmenlerin yazma becerisini degerlendirme siirecinde karsilastiklari sorunlar incelendiginde, en biiyiik sorun
sinif mevcudunun kalabalik olmasidir. Diger sorunlar ise, bireysel farkliliklarin siireci zorlastirmasi, zamanin sinirli
olmasi bigiminde ifade edilmistir. Ornegin 6gretmenler;

"Bicimlendirici dederfendirmeyi uygulayp yazili hale getirmek icin zaman yetersiz.” (02),

"Okumada karsimiza ¢ikan sorun yazma etkinliklerinde de cikiyor maalesef. 1. sinifi uzaktan okuyan ogrencilerin
yazi performanslar iyi dedil. Okunakili, diizgiin yazamayan cok sayida ddrenci var.” (03),

"Her bir yazill metni dlgek vs. gibi degerlendirme araglariyla incelemek zor oluyor. Siniflar kalabalik. Kagitiari
dikkat ettigim unsurlara gore inceleyip lzerinde isaretleme yapiyorum. Imla ve yazim konusunda sorun
yasadigimizda eksikleri giderecek destekleyici etkinlikler veriyorum.” (05),

"Soylenenleri eksiksiz yazamadiklarin gériiyorum. Cozim olarak dikte calismalari yaptiriyorum.” (08),
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"Yazma degerlendirilmesi en zor beceri. Cok da zor gelisiyor. Emek istiyor. Baslangigta, stirecte ve siire¢ sonunda
cesitli calismalar gerekiyor. Sinif mevcudu ve sdreyi d[/’§_t_'i/7[/'rse/( ogretmen icin tim kagditlari ayrintili bir bigimde
incelemek oldukga zor. Karsilastirma yapmak da zor.” (010),

"Odrenme karitlan ve gdstergelerinin  yodun olmasi uygulama siirecini  zorlastirmaktadir.  Tanilayici
dederlendirmeyi detayli yapmiyorduk gecen yillarda. Odrenciyi sire¢ icerisinde taniyorduk. Iyi bir planiama
gerekmektedir, bunun icin de yeterli donamima sahip dedil codu ddretmen. Odretmenlere editim verilebilir.”
(011) bigiminde gérislerini ifade etmislerdir.

Yukaridaki soruyu biraz daha genisleterek o6dgretmenlere, "Bu sorunlara nasi ¢o6ziim onerisi
getiriyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Yanitlar tablo 7'de goésterilmistir.

Tablo 7. 5. Sinif Ogrencilerinin Yazma Becerisini Dederlendirme Siireclerinde Karsilasilan Sorunlara Yonelik
C6ziim Onerileri

f Yiizde
Sinif mevcudunun azaltilmasi 4 28,5
Ilgi cekici farkli kaynaklar/sorular kullaniimasi 3 21,4
Yazma 0Oncesi calismalarin artirlmasi 3 21,4
Ders disi yazma etkinliklerinin diizenlenmesi 2 14,2
Ilkokulda yazmanin eksiksiz &gretilmesi 2 14,2
Toplam 14 100

Yazma becerisine yonelik tanilayici, bicimlendirici ve sonuglandirici dederlendirmelerinde ortaya cikan sorunlara
yonelik ¢6ziim &nerileri sunan dgretmenlerin gorislerine gdre, 6§retmenlerin 4’ sinif mevcudunun azaltiimasini,
3'U ilgi gekici farkh kaynaklar/sorular kullaniimasini, 3'G yazma oncesi calismalarin artirlmasini, 2’si ders disi
yazma etkinliklerinin diizenlenmesini, 2'si ise ilkokulda yazmanin eksizsiz 6gretilmesi gerektigini belirtmistir.
Ornegin 6gretmenler;

"Céiziim olarak sinif mevcudu azaltilmali, metin etkinlikleri azaltimal.” (02),

"Odrencilerin yazim noktasinda ve kurallari uygulama noktasinda én bilgileri eksik, yazma stirecinde basari
gosteremiyoriar. Yazilarinda giris, ge//'§m_¢, sonug bitinligind olmuyor. Yazma dncesi ¢calismalar artiriimall. Bu
da dederlendirme sdirecine yansimall.” (04),

"Stire sorunu nedeniyle stire¢ (bicimlendirici) degerlendirme yapmakta zorlaniyoruz. Kisa bir zaman diliminde
yogun bir icerik aktarmamiz bek/gn/yor. Cozim Gnerim yazma becerisine daha fazla stire tanimak, ders disi
yazma calismalari dizenlemek.” (0O10) bigiminde goruslerini ifade etmiglerdir.

Bir 6nceki sorunun sondajinda, "Donem sonu basarisint belirlemek disinda farkli amaclarla yazma
becerilerini olcer misiniz? Evet ise hangi amaclarla?” sorusu sorulmustur. Yanitlar tablo 8'de
gosterilmistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin 5. Sinif Ogrencilerinin Yazma Becerisini Farkli Amaclarla Olgme Siireci

f Yiizde
Kendilerini ifade etme becerilerinin gelistirilmesi 4 28,5
Yazili anlatimin gelistirilmesi 3 214
Yaratici yazma becerisi kazandiriimasi 3 21,4
Diizenleme ve ortaya koyma becerilerinin gelistirilmesi 3 21,4
Hatasiz yazma aliskanligi kazandiriimasi 1 7,1
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Toplam 14 100

Ogretmenlerin, drencilerin yazma becerilerini lgme amaglar incelendidinde, 4’ 6grencilerin kendilerini ifade
etme becerilerini gelistirmeyi, 3G yazill anlatimi gelistirmeyi, 3’0 yaratici yazma becerisi kazandirmayi, 3l
dizenleme ve ortaya koyma becerisi kazandirmayi, 1'i ise hatasiz yazma aliskanligi kazandirmayi amacladiklarini
belirtmislerdir. Ornegin dégretmenler;

"Yazim ve noktalama isaretlerine yénelik uygulamalaria farkindalik kazandirmak, yazil anlatimi ilerfetmek.” (O1),

"Yazi, bir ddrencinin diisiince sistemidir. Gelismemis bir zihin, disdinmeyen bir zihin iyi yazamaz. Odrencilerimin
sadece not kaygisiyla yazi yazmalarini, odev yapmalarini istemem. Gelecekte kendilerini iyi ifade eden gencler
olabilmeleri icin yaratici yazma etkinliklerine cok énem veriyorum. Her hafta verdigim yaratici yazma odevierini
teker teker kontrol ederek yazmaya tesvik etmeye calisiyor, hatalarini gorerek kalici dgrenmelerini saglamaya
calisiyorum.” (03),

"Odrencilerin hatasiz yazma aliskanligi kazanmalar icin cabalyorum. Not olarak dedil de cesaretlendirici
calismalaria destekliyorum.” (05),

"Yazma becerilerini dlgme amacim diistincelerini ifade edebilmelerini saglamak, dilimizi tim zenginlikleriyle
kullanabilmelerini saglamak. Bunlar disinda, dlizenleme ve ortaya koyma becerilerini gelistirmek, yazim kurallari
ve noktalama isretlerini uygulayabilmelerini saglamak.” (09),

“"Evet; yaraticiligi ve dtisiinme becerilerini gelistirmek, sosyal ve duygusal gelisimi anlamak gibi.” (014) biciminde
goruslerini ifade etmislerdir.

Bir 6nceki soruyu genisletmek adina, "Dénem sonu basarisini belirlemek disinda farkli amaclarla yapilan
olcme sonuclarini nasil kullanirsiniz?” sorusu sorulmustur. Yanitlar tablo 9'da goésterilmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Farkli Amaclarla Yapilan Yazma Becerisi Olcme Sonuclarini Kullanma Bicimleri

f Yiizde
Geri bildirim verilmesi 4 28,6
Sinif igi etkinlik notlarinin belirlenmesi 4 28,6
Yazilan metnin sinif iginde paylagiimasi 4 28,6
Yazili metinlerle Griin dosyasi olusturulmasi 2 14,3
Toplam 14 100,0

Ogretmenler elde edilen sonuglari geri bildirim vermek, sinif ici etkinlik notlarini belirlemek, yazilan metnin sinif
icerisinde paylasiimasini saglamak, yazili metinlerle {iriin dosyasi olusturmak gibi nedenlerle kullandiklarini ifade
etmiglerdir. Ornegin 6gretmenler;

"Odrenciye ve aileye geribildirim vermek igin kullaninm.” (O1),

"Verdigim yazma ddevieri aym zamanda derse ayirdiklar zaman ve emedi kapsadidi igin performanslarinda
dederlendiriyorum.” (03),

"Okumak isteyenlerin sinifia paylasmalarini sagliyorum.” (05),

“Sonuglari sinif ihtivaclarr dogrultusunda ve bireylere Gzgli sekilde etkinlikler diizenlemek igin kullanirim.
Odrencinin yazisini sinif icinde &rnek olarak okutur ve yiireklendiririm.” (010) biciminde gérislerini ifade
etmiglerdir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calismadan elde edilen bulgular, okuma ve yazma becerilerine yonelik cok sayida sorunun varlidini ortaya
koymaktadir. Ogretmenler bu sorunlara iliskin ¢oziim onerilerini de ortaya koymaya calismistir. Sorunlar;
becerilere 6zgli bitiincll bir bakis agisiyla incelendiginde, 6grenciden, &gretmenden, sinif olanaklarinin
yetersizliginden ve 6dretim programinin yetersizliginden kaynaklanan problemler olarak siniflandirilabilir. Bu
badlamda, “sinif mevcutlarinin fazla olmasi, zaman yénetiminde sorunlar yasanmasi, bireysel farkliliklarin olmasi”
her iki beceri acisindan da ortak ve tekrar eden temel problemler olarak éne ¢ikmaktadir. Ogretmenler, okuma
siirecinde bireysel farkliliklarin daha belirgin oldugunu belirtmistir. Ayrica, 5. sinif 6grencilerinin bir kisminin
ilkokul 1. sinifta pandemi nedeniyle uzaktan editim almasinin, okuma ve yazma egitimi sirecini olumsuz
etkiledigini ifade etmislerdir. Bunun yani sira 6gretmenler, tanilayici dederlendirmede sorun yasamadiklarini
ancak okumada sinif mevcudunun kalabalik olmasi, evrak iginin fazla olmasi, programin yogun olmasi gibi
sebeplerle; yazmada ise yine sinif mevcudunun kalabalik olmasi ve buna bagdl olarak yazili metinlerin takibinin
zor olmasi gibi sebeplerle bicimlendirici dederlendirme siirecini iyi yonetemediklerini belirtmislerdir. Bu ¢calismada,
5. sinif Tirkge d6gretmenlerinin okuma ve yazma becerilerinin degerlendirilmesi siirecinde karsilastiklari sorunlar,
2024 Tirkce Dersi Ogretim Programimin uygulanmasi baglaminda ele alinmistir. Alan yazinindaki énceki
calismalara bakildiginda, 2024'ten 6nceki 6gretim programlarinin uygulanmasi sirasinda da 6lgme-degerlendirme
sureglerinde benzer sorunlarin ele alindigi gorilmektedir. Bu sorunlar arasinda ders saati yetersizligi, kalabalik
siniflar, 6grencilerin sdzclik dagarciginin sinirhlidi, yazma konularinin ilgi gekici olmamasi nedeniyle édrencinin
etkin katilim saglamamasi ve beceri temelli dederlendirme eksikligi gibi unsurlar yer almaktadir. Ancak, bu
calismada elde edilen bulgular, 6gretmenlerin 2024 Ortaokul TDOP’nin yenilikci yaklasimlarina (6rnegin, tanilayici
ve bigimlendirici degerlendirme) yanit olarak kullandigi terminolojinin degistidini ortaya koymaktadir.

Yukarida da bahsi gecen, énceki calismalara érnekler verilebilir. Ornegin; Aydin (2022), égrencilerin kendilerini
ifade etme glicligl, yazim ve noktalama kurallarina yeterince hakim olmama ya da bu kurallara dikkat etmeme
ve etkili bir yazma plani olusturamama gibi sorunlara isaret etmistir. Er (2025), 6gretmen, 6grenci, cevre ve aile
kaynakl faktérlerin yazma tutumunu olumsuz etkiledigini belirlemistir. Unlii ve Tada (2013), okuma aliskaniginin
zayIf olmasl, yazma stirecine yonelik motivasyon eksikligi, sozciik dagarciginin yetersizligi ve sosyal medyanin dil
kullanimina olumsuz etkileri gibi sorunlari; Er (2025) ve Keray Dingel (2016) siniflarin kalabalik olmasi, baz
Ogrencilerin okuma glicligli yasamasi, okuma sirasinda akran geri bildirimlerinin olumsuz etkileri, okuma
aliskanhginin yeterince kazandirilamamasi, ders saatlerinin tiim 6grencilere sesli okuma yaptiracak kadar yeterli
olmamas! gibi sorunlari; Sallabas ve Kiler (2024) ise, 6grenciden kaynaklanan sorunlari (okuma aliskanhgi
eksikligi, okudugunu anlamama, dikkatsiz okuma, noktalama isaretlerini géz ardi etme, sinav yonergelerini
okumama, gdocmen Ogrencilerin anlama glicliigi); 6gretmenden kaynaklanan sorunlari (LGS odakli testlerin
adirhigi, diizeye uygun olmayan sinavlar, coktan secmeli sorulara odaklanma, diisiinmeye tesvik etmeyen
sorular); aileden kaynaklanan sorunlari (ebeveynlerin okumaya yonelik bilingsizligi); ders kitabindan kaynaklanan
sorunlari (anlami bilinmeyen soézciiklerin fazlaligi, uzun ve karmasik tiimceler, sikici ve alt diizey diisiinme
becerilerine yonelik etkinlikler, metinlerin cocua uygun olmamasi); &gretim programindan/MEB'den
kaynaklanan sorunlar (s6z varligina yonelik seviyelendirme eksikligi, fazla kazanim sayisi, yetersiz ders saati)
belirlemislerdir. Bu baglamda, alan yazindaki calismalarin, mevcut arastirmada ortaya konan bulgularla uyumlu
oldugu ve bu galismanin sonuglarini destekledigi goériilmektedir.

Yasanan sorunlara yonelik sunulan ¢dziim onerileri incelendiginde, bu adirlikli olarak ailelere, 6gretmenlere, Milli
Egitim Bakanhgi'na (MEB) yonelik oldugu gdzlemlenmistir. Bu kapsamda, “okuma ve yazma becerisine ayrilan
zamanin artinlmasi, ilkokulda okuma ve yazmanin eksiksiz 6dretilmesi” gibi Oneriler, her iki beceride de
kargilagilan sorunlara ¢éziim olarak 6ne cikan ortak dneriler arasinda yer almaktadir. Ik uygulamalardan ortaya
cikan bu goriglerin, énimiizdeki egitim dgretim yillarinda 2024 Ortaokul TDOP'yi uygulamaya baslayacak
O0gretmenlere rehberlik edecedi disiinllmektedir. Yildiz ve digerlerinin (2025) calismasinda 6gretmenler, 6lgme
ve degerlendirme uygulamalarinda sonuctan cok siirece énem verilmesi gerektigini vurgulamislardir. Tok ve Unlii
(2014), ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde gdrev yapan 6gretmenlerden yazma siirecine dair veriler toplamis
ve bu goriismeler neticesinde cesitli sonuclara ulasmiglardir. Arastirma, 6gretmenlerin tamaminin yazma
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egitimine vyeterli zaman ayirmadidini, 6grencilerin yazma siirecine iliskin bilgi birikimlerinde eksiklikler
bulundudunu ve teknolojinin yazma becerileri (izerinde olumsuz bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur.
Ogretmenlerin dlgme ve dederlendirme araclarinin kullanimi sirasinda deneyimledikleri problemlerle ilgili pek cok
arastirma yuritiimastir. Dederlendirme siirecinde 6grenciden oldugu kadar 6gretmenden kaynaklanan sorunlar
da olabilir. Polatcan (2020), Tirkge 6gretmenlerinin meslek hayatlarina basladiktan sonra kendilerini gelistirme
ve yenileme yoniinde ¢aba gostermediklerini ifade etmistir. Bu calisma, 6gretmenlerin dederlendirme araclarini
etkin bir bicimde kullanabilmeleri ve bu araclari becerilere uygun bir bicimde secebilmeleri icin egitim almalari
gerekmektedir.

Ogretmenlere, okuma ve yazma becerilerinin dederlendirilmesi siirecinde karsilastiklari zorluklar ve sunduklari
¢dziim onerilerinin ardindan, dénem sonu basari dederlendirmesi disinda bu becerileri 6lclip 6lcmedikleri sorusu
sorulmustur. Bu dodrultuda, elde edilen verilerin nasil kullanildidi belirlenmistir, zira bu verilerin kullanimi,
degerlendirme siirecinin bir parcasini olusturmaktadir. Okuma becerisi baglaminda, 6gretmenler cogunlukla hizh
ve akici okuma yetkinligini gelistirmeye yonelik 6lgme yaptiklarini belirtmistir. Bunu sirasiyla, 6grenci ihtiyaclarini
belirleme, edebi bedeni olusturma, vurgu ve tonlamay diizeltme ile kitap okuma siirecini takip etme amaglari
izlemigtir. Olcme sonuclarinin, sinif ici etkinlik notlarina yansitilmasi, égrencilerin yénlendirilmesi, geri bildirim
sunulmasi ve velilerin bilgilendiriimesi gibi amaclarla kullanildidi ifade edilmistir. Yazma becerisi kapsaminda ise,
ogretmenler, 6grencilerin kendilerini ifade etme yeteneklerini gliclendirme, yazili anlatim becerilerini gelistirme,
yaratici yazma kapasitesini artirma, diizenleme ve Urlin ortaya koyma becerilerini ilerletme ile hatasiz yazma
aliskanligi kazandirma hedefleriyle 6lgme yaptiklarini vurgulamislardir. Buna goére ogretmenler, ¢ogunlukla
bicimsel 6zelliklere yonelik dikkati artirmak icin 6lgme stireci gergeklestirdigini ifade etmistir. Diizenleme becerisi,
noktalama isaretlerini uygulama becerisi, yazim kurallarini uygulama becerisi kazandirmak hedeflenmektedir. Bu
Olcme sonuglarinin ise genellikle geri bildirim saglama ve dénem sonu etkinlik notlarina yansitma amaciyla
degerlendirildigi belirtilmistir. Bu durum, 2024 Ortaokul TDOP'nin yazma 6gretiminde daha bireysel, siire¢ odakli
ve geri bildirim temelli bir yaklagima gegis yaptigini ortaya koyabilir.

Arastirma sonucunda ulasilan sonuglara dayal 6neriler soyledir:

1. Ogretmenlerin zaman ydnetimini kolaylastirmak adina, farkli becerilere yonelik degerlendirme araclarinin
alan uzmanlar tarafindan gelistirilerek 6gretmenlere sunulmasina iliskin calismalar yapilabilir.

2. Ogretmenlerin bicimlendirici degerlendirme siirecindeki sorunlara iliskin gériisleri kapsaminda, kalabalik
siniflarda geri bildirim stireclerini kolaylastirmak igin, otomatik geri bildirim saglayan veya sonuglari hizl
bir bicimde analiz eden dijital platformlari (6rnegdin, Google Forms) kullanmalari saglanabilir.

3. Ogretmenlere yonelik program okuryazarligi egitimlerine daha fazla éncelik verilebilir.

4. Ogretim programlarinda yer alan yeni terminolojilerin kavratiimasina iliskin, 6gretmenlerin okul icinde
dizenli olarak bir araya gelmeleri; bélgesel veya ulusal diizeyde diizenlenen konferanslara katilmalar
saglanabilir. Ogretmenlerin uygulamalarini ve sonuglarini tartismalari motive edici olabilir.

5. MEB tarafindan okullarindaki sinif mevcutlarinin azaltmasi yéniinde iyilestirici calismalar yapilabilir.
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