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Oz

Akademik dil, kendine 6zgii terminolojisi ve karmasik yapisiyla giinde-
lik iletisimden farklilasan, belirli bir disipline 6zgii iletisim bi¢imini ifade
eder. Kiiresellesen diinyada uluslararas1 6grenci hareketliligindeki artisla
birlikte akademik dil yeterliligi giderek merkezi bir 6neme sahip olmak-
tadir. Nitekim Tiirkge 6grenimi goren uluslararasi 6grencilerin akademik
ortama uyum siireglerinde Akademik Tiirk¢e ders kitaplar1 kritik bir rol
iistlenmektedir. Bu g¢ercevede yiiriitiillen ¢aligmanin temel gayesi, Ulus-
lararas1 6grenciler hedef alinarak hazirlanmis olan Akademik Tiirk¢e Dil
Becerileri (2024) adl1 ders kitabindaki 6grenme izlencelerinin, Yenilenmis
Bloom Taksonomisinin (YBT) biligsel siire¢ boyutlar1 kapsaminda analiz
edilmesidir. Belirtilen amaca ulasmak maksadiyla, ilgili ders kitabindaki
ogrenme izlenceleri dokiiman analizi yoluyla toplanmis ve igerik analizi
yontemi vasitasiyla incelenmistir. Bu siirecte, ¢aligmada yer alan toplam
140 farkli 6gretim izlencesi, YBT biligsel siire¢ boyutlar1 temel alinarak
ayrintili bir sekilde incelenmis; veriler tablo ve grafik formatlarinda gor-
sellestirilerek sunulmustur. Elde edilen bulgularin analizi neticesinde, uy-
gulama boyutunun en yaygin kategori oldugu tespit edilmistir. Bu bulguyu,
sirastyla anlama ve ¢ozlimleme boyutlar: takip etmektedir. Degerlendirme
ve yaratma boyutlari ise daha diisiik bir frekansta temsil edilmekle birlikte,
hatirlama boyutunda sadece 3 izlencenin mevcut oldugu saptanmistir. Bu
durum, incelenen veri setinde biligsel stireclerin daha ¢ok uygulama, prob-
lem ¢ézme ve bilgiyi farkli baglamlarda kullanma iizerine yogunlastigini
isaret etmektedir. Ayrica hatirlama diizeyindeki izlencelerin azligi, bilgi-
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nin salt tekrarina dayali 6grenme ¢iktilarinin hedeflenmedigini veya bu
diizeydeki izlencelerin diger bilissel siireclerin bir pargast olarak dolayl
yollarla edinildigini diisiindiirmektedir.

Anahtar kelimeler: Akademik Tiirkce, ogrenme izlencesi, bilissel stire¢
boyutu, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, YBT.

An Investigation of the Syllabus in the Academic Turkish
Language Skills Book According to the Revised Bloom’s
Taxonomy

Abstract

Academic language refers to a form of communication specific to a partic-
ular discipline, distinguished from everyday communication by its unique
terminology and complex structure. In a globalizing world, academic lan-
guage proficiency is becoming increasingly important with the rise in in-
ternational student mobility. Indeed, Academic Turkish textbooks play a
critical role in the adaptation process of international students learning
Turkish to the academic environment. In this context, the main objec-
tive of this study is to analyze the learning outcomes in the Academic
Turkish Language Skills (2024) textbook, prepared for international stu-
dents, within the scope of the cognitive process dimensions of the Revised
Bloom Taxonomy (RBT). To achieve this goal, the learning sequences in
the textbook were collected through document analysis and examined us-
ing content analysis. During this process, a total of 140 different teaching
sequences included in the study were examined in detail based on the RBT
cognitive process dimensions; the data were visualized and presented in
table and graph formats. Analysis of the findings revealed that the applica-
tion dimension was the most prevalent category. This finding was followed
by the comprehension and analysis dimensions, respectively. The evalua-
tion and creation dimensions are represented at a lower frequency, while
only three traces were found in the recall dimension. This indicates that the
cognitive processes in the examined data set focused more on application,
problem solving, and using knowledge in different contexts. Furthermore,
the scarcity of traces at the recall level suggests that learning outcomes
based solely on repetition of information were not targeted, or that traces
at this level were acquired indirectly as part of other cognitive processes.

Keywords: Academic Turkish, learning syllabus, cognitive process dimen-
sion, teaching Turkish as a foreign language, RBT.
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Giris

Diinya genelinde yaygin dillerin ana dili edinimi siire¢leri, ayrintili bir se-
kilde incelenmis ve yabanci dil 6gretimi alaninda kapsamli bir literatiir
olusmustur. Yabanci dil 6gretimi arastirmalarinin baslangi¢ evrelerinde
genel amacl yaklagimlar 6n plana ¢ikmis; ancak 6grenenlerin farklilagan
ihtiyaclart bu yaklasimlarin yetersizligini ortaya koymustur. Bu durum,
Ogrenenlerin spesifik gereksinimlerine odaklanan 6zel amagli dil 6gretimi
(OADO) yaklasiminin dogmasina yol agmistir. OADO mesleki ve akade-
mik amagli dil 6gretimi (AADO) olmak iizere iki alt boyuta ayrilmaktadir
(Vergili ve Haykir, 2023: 362; Ulutas, 2021: 301). AADO, hedef dilde aka-
demik caligmalarin yiiriitiilebilmesi i¢in gerekli olan iletisimsel yeterlilik-
lerin gelistirilmesine odaklanan 6zel bir dil 6gretimi yaklasimidir (Jordan,
1997: 1). Bu baglamda AADO, ozellikle yiiksekdgrenim dgrencileri ve
akademisyenlerin ¢aligmalarindaki yabanci dil gereksinimlerini karsila-
maya yonelik, belirli bir alana yogunlagmis bir 6gretim tiirtiidiir (Demir,
2020: 81).

Akademik dil, giindelik iletisimde kullanilan dilden yapisal, s6zciiksel ve
anlamsal acilardan belirgin farkliliklar gosterir. Zira akademik dil, bir di-
siplinin igerigi lizerine diisiinmeyi saglayan, akademik ortamlarda s6zlii ve
yazili iletisiminde kullanilan kendine 6zgii bir dildir (Nagy ve Townsend,
2012: 92). Esas itibariyla, belirli bir disipline veya bilgi alanina 6zgi,
standartlagmis bir terminolojiye dayanmaktadir. Bu terimler biitiinii, kav-
ramlarin net ve kesin bir bi¢imde ifade edilmesine olanak taniyarak, ilgili
alandaki tartigmalarin daha kolay anlasilmasini saglamaktadir. Giindelik
dildeki muglaklik ve yoruma aciklik, akademik dilde yerini net ve nesnel
bir anlatima birakir. Ciimle yapilar1 karmasik ve katmanl bir 6zellik gos-
terebilir; bu durum, diisiincelerin daha ayrintili ve iligkisel bir ¢ercevede
sunulmasina olanak tanimaktadir. Akademik yazinda kanit sunma, argii-
man gelistirme ve elestirel diisiinceyi ifade etme gibi temel islevleri yerine
getiren 6zgiin dilsel yapilar siklikla kullanilmaktadir. AADO, genel dil 63-
retimi yaklasimlarindan farklilagarak, akademik ortamlarda tespit edilen
dilsel yapilari, bunlarin islevsel kullanimlarin1 ve 6gretim yontemlerini
esas almaktadir (Demir, 2024: 2190). Nitekim Cifteler ve Aytan (2019:
77) tarafindan gergeklestirilen bir aragtirmada, giindelik dil ile akademik
dil arasindaki farkliliklar Tablo 1’de 0zetlemistir.
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Tablo 1. Giinliik dil ve akademik dilin karsilastirilmasi

Ozellikler Giindelik Dil Akademik Dil

Kelime Se¢imi Sik kullanilan kelimeler, Terimler, genis sozciik dagarcigt

Ciimle Yapis1 ve Fiil Catist Kisa ciimleler, etken fiiller ~Uzun ciimleler, edilgen fiiller

Dilin Bigimselligi Argo kullanimi Teknik terimler, resmi ifadeler

Kullanim Alant Giinliik ve sosyal Egitim ve profesyonel ortamlar
etkilesimler

Degiskenlik Gosterdigi Faktorler — Bolge, yas, cinsiyet Farkl1 bilim dallart

Not: Cifteler ve Aytan (2019: 77)’dan uyarlanmistir.

Tablo 1'de de goriildiigii lizere, akademik dilin giindelik dilden bu keskin
ayrigsmasi, o0gretim siireglerinde dort temel dil becerisinin de (alimlama
ve ifade) bu akademik yapiya uygun olarak yeniden ele alinmasini ge-
rektirmektedir. Akademik dil, biinyesinde akademik ifade (konusma ve
yazma) ve akademik alimlama (dinleme ve okuma) dil becerileri seklinde
gruplanmaktadir. Akademik ortamlardaki etkilesimlerde sik¢a gereksinim
duyulan akademik konusma becerisi, 6gretim elemanlari, akademik da-
nigsmanlar ve dgrencilerin iletisim kurma siireclerini, ders esnasinda soru
sorma ve cevaplama eylemlerini, grup ¢aligmalarina aktif katilimi, akade-
mik tartigsmalara dahil olmay1 ve sozli sunumlar gerceklestirmeyi kapsa-
yan ¢esitli durumlar1 igermektedir (Gogen, 2020: 227). Bilimsel aragtirma
stirecinin temelini teskil eden ve akademik alanda yeni bilgilerin payla-
silmasinda kullanilan akademik yazma ise kendine 6zgii islevsel yapilar,
terimsel kavramlar, bicimsel kurallar ve sdz dizimine sahiptir. Ogrenciler,
akademik yazma aracilifiyla elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirirken
savlarim cesitli argiimanlarla destekleyebilmektedir (Akkaya ve Ozden,
2021: 328; Karagol, 2018: 7).

Alimlayici dil becerilerinden olan akademik dinleme, sozlii girdinin ¢6-
ziimlenmesini kapsamakta olup; ders ve konferans gibi akademik ortam-
lardaki sunumlarin anlasilmasini icermektedir. Bilgi edinme amaciyla ya-
pilandirilmis metinlerin ¢éziimlenmesi olan akademik okuma siirecinde
ise bilgi analizi yapilirken sézciik 6grenimi ve dilbilgisi yapilarinin bag-
lamsal kullanim1 deneyimlenmektedir. Bu nedenle akademik okuma, genis
bir kelime dagarcig1 ve yeterli dilbilgisi seviyesi gerektiren kapsamli bir
beceridir (Tiifekgioglu, 2021). Akademik okumalar, yalnizca bilgi edinme
amaci tagimakla kalmayip, ayni zamanda elestirel okuma ve analiz beceri-
lerinin gelistirilmesini, argiiman ve arastirma stratejileri egitimini de iger-
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mektedir. Bu siireg, sz konusu becerilerin pratigi i¢cin uygun bir okuma
seckisinin sunulmastyla gerceklesmektedir (Celik 2020: 133).

Yiiksekogrenim diizeyindeki 6grencilerin Tirkiye’deki akademik stirecle-
rinde karsilasacaklar1 dilsel gereksinimler, AADO’yi énemli bir zorunlu-
luk héline getirmektedir. Bu baglamda, 6grenimlerini Tiirkce siirdiirecek
ogrencilerin fakiilte ve enstitiilerde gereksinim duyacaklar1 Tiirkge dil be-
cerileri dikkate alinarak akademik dil program ve ders kitaplar1 titizlikle
yapilandirilmalidir. (Kocaman Giirata ve Durmus 2020: 55; Tiifek¢ioglu,
2018). Nitekim Demirel’e (2020: 97) gore akademik dil 6gretim mater-
yalleri 6grencilerin akademik ihtiyaglarina uygun olarak hazirlanmalidir.
Bu materyallerin igerigi, farkli bilim dallarinda sik¢a kullanilan kelime-
ler, cimleler ve metin tiirlerinden baslayip, daha az karsilasilan akademik
durumlara dogru ilerlemelidir. Temel dil becerileri izlencesi saglayan ve
konularla beceriler arasinda dengeli bir dagilim gosteren 6gretim mater-
yalleri, 6grencilerin akademik gelisimine daha fazla katki saglamaktadir.
Dolayisiyla Tiirkgenin yabanct dil olarak dgretiminde bu konunun belirli
sinirlar ¢cer¢evesinde tanimlanmasi onem arz etmektedir (Goncii Ergiin ve
Yilmaz, 2024: 313). Bu dogrultuda, akademik Tiirkce kitaplarinda yer alan
izlencelerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT) dikkate alinarak hazir-
lanmasi, bu alana 6nemli bir ¢ergeve sunacaktir.

Bloamn 'un Orijinal Taksonomisi (1956) Revize E dilimis Taksonomi (2000)
Degerlendirme Yarat
(Evaluation) ><' (Create)
Sentez Degerlendir
(Synthesis) (Evaluate)
Analiz Analiz et
(Analysis) (Analyze)
Uygulama Uygula
(Application) (Apply)
Kavrama Anla
(Comprehension) (Understand)
Bilg Hatirla
(Knowledge) (Remember)

Lsim formundan —w —w —» —» —»  Fiil formuna
Not: Ari, (2013:262)’den alinmigtir
Sekil 1. Bloom taksonomisinin gelisimi (Ar1, 2013: 262).
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Yukaridaki sekil incelendiginde, YBT nin orijinal taksonomide oldugu
gibi alt1 farkli biligsel boyutu icerdigi goriilmektedir. Bilgi boyutunun adi
“hatirlama” olarak, kavrama boyutunun ad1 ise “anlama” olarak degisti-
rilerek isim halinden fiil haline doniistliriilmistiir. Benzer sekilde, uygu-
lama, analiz ve degerlendirme basamaklar1 da “uygula-”, “analiz et-” ve
“degerlendir-" bi¢iminde fiil formuna ¢evrilmistir. Sentez boyutunun ad1
“yarat-" olarak giincellenmis ve degerlendirme basamag ile konumu yer
degistirmistir. (Tutkun, 2012: 7). Ayrica YBT ye bilgi birikimi boyutu ola-
rak adlandirilan bir katman daha eklenmistir. Bu katman, 6grenme izlen-
celerinin isim hallerini ifade etmektedir. Buna ek olarak, iistbiligsel bilgi
birikimi boyutu da taksonomiye dahil edilmistir. (Anderson ve Krathwohl,
2010: xxvi). YBT biligsel siire¢ boyutunun agiklamalar1 Tablo 2’de su-
nulmaktadir. Bu tablo, 6grencilerin bilgiyi isleme ve kullanma diizeylerini
gosteren farkl bilissel siirecleri ve bu siireglere ait alt kategorileri icer-
mektedir.

Tablo 2. Yenilenmis Bloom taksonomisi bilissel boyut

Hatirlama Hatirlama ve tanima
Yorumlama, 6rneklendirme, siniflama, 6zetleme, sonug ¢ikarma,
Anlama
karsilastirma ve agiklama
Uygulama Yapma ve yararlanma
Coziimleme Ayrigtirma, orgiitleme ve irdeleme

Degerlendirme Degerlendirme ve elestirme

Yaratma Olusturma, planlama ve tiretme

Not: Anderson ve Krathwohl, 2010)’dan uyarlanmistir

Tablo 2’de (Anderson ve Krathwohl, 2010) gortildigi tizere YBT bilis-
sel siirecleri hiyerarsik olarak alt1 seviyede siniflandirir. Temel seviye olan
hatirlama, bilginin aynen geri ¢agrilmasini ifade ederken, anlama bilgiyi
kavrama ve farkli bicimlerde ifade etmeyi icermektedir. Uygulama, 6gre-
nilen bilgiyi yeni durumlara transfer etmeyi gerektirmektedir. Coziimle-
me, bilgiyi bilesenlerine ayirarak iligkileri ve oriintiileri incelemeyi kapsa-
maktadir. Degerlendirme, bilgi hakkinda yargilama ve elestirel diisiinmeyi
igerirken, en iist seviye olan yaratma, 0zgiin fikirler iiretme ve yeni bir
sentez olusturmay1 ifade etmektedir. Bu dogrultuda, akademik Tiirk¢e ders
planlarinin/izlencelerinin YBT esas alinarak diizenlenmesi, ilgili alanda
bir kistas teskil etmesi bakimindan 6nem arz etmektedir. Yabanci dil ola-
rak Tiirkge Ogretimi sahasinda yapilan literatlir incelemeleri, akademik
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Tirkge ders kitaplarinin ¢esitli yonlerini inceleyen muhtelif arastirmalari
kapsamaktadir. Bu tiirden incelemeler, bahsi gecen ders kitaplarmin farkl
acilardan ele alinmasini saglamaktadir.

Akademik Tiirkge ve ileri diizey Tiirk¢e 6gretiminde okuma becerilerine
odaklanan calismalarin 6nemli bir boliimii ders kitaplarindaki metin ve
etkinliklerin niteligini incelemektedir. Tiryaki ve Dogan (2017), Istanbul
C1/+ ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerini bilgi tiirleri perspekti-
finden ele alarak metinlerin igerik cesitliligini degerlendirmistir. Benzer
bigcimde Morali (2019), Gazi TOMER’in Uluslararas1 Ogrenciler Igin
Akademik Tiirk¢e 1 ders kitabindaki okuma etkinliklerini bilissel ve pe-
dagojik acilardan incelemistir. Bakirddgen (2022) ise Erciyes, Istanbul ve
Gazi tniversitelerinin akademik Tirkce kitap setlerindeki okuma metin-
leri ve etkinliklerini karsilastirmali olarak ele alarak kurumlar arasi fark-
liliklar1 ortaya koymustur. Bu ¢alismalar, akademik Tiirk¢e 6gretiminde
okuma metinlerinin hem icerik hem de biligsel diizey agisindan kritik bir
rol tistlendigini gostermektedir.

Akademik Tiirk¢e 6gretiminde konusma becerilerine yonelik sinirli sayida
calisma bulunmaktadir. Bu baglamda Gdégen (2021), uluslararas1 6gren-
ciler i¢in hazirlanan akademik Tiirk¢e ders kitaplarindaki konusma go-
revlerini ve bu gorevlerin hedefledigi yeterlilikleri incelemistir. Calisma,
akademik baglamda sozlii liretimin nasil yapilandirildigina ve 6grencilerin
akademik sOylem becerilerini ne dl¢lide gelistirdigine odaklanmasi baki-
mindan dikkat ¢ekicidir.

Dinleme ve yazma becerilerine iliskin ¢alismalar, ¢ogunlukla kullanilan
strateji, yaklasim ve ydntemler cercevesinde ele alinmaktadir. Ozdemir
(2021), Erciyes ve Istanbul iiniversitelerinin akademik Tiirk¢e kitap set-
lerindeki dinleme ve yazma etkinliklerinde kullanilan dil 6grenme strate-
jilerini inceleyerek bu etkinliklerin pedagojik temellerini ortaya koymay1
amaglamistir. Ayrica Biger (2019), Tiirkge 6gretimi ders kitaplarinda yer
alan dinleme ve okuma etkinliklerini yenilenmis Bloom Taksonomisi te-
melinde degerlendirerek bilissel siire¢ diizeylerine dikkat ¢cekmistir.

Akademik Tiirkce Ogretimiyle iligkili bir diger arastirma hatti, 6gretim
programlarinin biligsel boyutuna odaklanan ¢aligmalardan olugmaktadir.
Karagdl (2020), giincel Tiirkge 6gretim programlarini yenilenmis Bloom
Taksonomisi ¢ercevesinde inceleyerek programlarin hedefledigi bilissel
diizeyleri analiz etmistir. Emre (2020) ise Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6g-
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retimi programini yenilenmis Bloom Taksonomisi baglaminda degerlendi-
rerek program hedeflerinin biligsel diizeylerini ortaya koymustur. Ulutas
ve Kara (2019) tarafindan yiiriitiilen ¢alisma da TYDO programlarindaki
okuma kazanimlarini biligsel stratejiler acisindan inceleyerek 6grencilerin
iist diizey biligsel becerilerinin gelistirilme potansiyeline odaklanmistir.
Bu ¢alismalar, program temelli incelemelerin akademik Tiirk¢e 6gretimin-
de 6nemli bir boslugu doldurdugunu gostermektedir.

Akademik Tiirkce ders kitaplarinin igerik ve bigimsel 6zelliklerini ele alan
calismalar da alan yazinda yer almaktadir. Genger ve Bahsi (2025), yaban-
c1 0grencilere yonelik akademik Tiirkge 6gretimi amaciyla hazirlanan bir
ders kitabini icerik ve bigimsel 6zellikler agisindan analiz etmistir. Bunun
yani sira Karagol ve Korkmaz (2021), ders kitabr ve bilimsel metin yazar-
larinin uluslararast 6grencilere yonelik akademik Tiirkge 6gretimine ilis-
kin goriislerini inceleyerek 6gretim materyallerinin iiretim siirecine iliskin
onemli bulgular sunmustur.

Son donem caligmalarda, akademik Tiirkce ders kitaplarindaki etkinlikle-
rin {ist diizey diisiinme becerileriyle iligkisi on plana ¢ikmaktadir. Eryillmaz
(2024), akademik Tiirkce 6grenen yabanci 6grenciler i¢in hazirlanan dort
farkli ders kitabindaki etkinlikleri iist diizey diistinme becerileri perspekti-
finden incelemistir. Calisma, s6z konusu etkinliklerin 6grencilerin stratejik
diisiinme, ¢oziim liretme ve degerlendirme becerilerini ne 6lclide destek-
ledigini sorgulamasi bakimindan alan yazina 6zgiin bir katki sunmaktadir.
Ancak akademik Tiirk¢e ders kitaplarindaki 6grenme izlencelerini Yeni-
lenmis Bloom Taksonomisi (YBT) ¢er¢evesinde biitiinciil ve sistematik
bi¢cimde inceleyen herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamaktadir. Bu durum,
s0z konusu alanin yalnizca arastirma agisindan degil, ayn1 zamanda uygu-
lamaya doniik boyutlar1 bakimindan da énemli bir bosluk barindirdigini
gostermektedir. Zira akademik Tiirk¢e 6gretiminde ders kitaplari, 6gretim
stirecinin temel tastyicilar1 arasinda yer almakta; 6grenme hedefleri, etkin-
lik tiirleri ve biligsel beklentiler biiyiik 6l¢iide bu materyaller araciligiyla
ogrenciye aktarilmaktadir. Buna karsin, bu materyallerde yer alan 6gren-
me izlencelerinin hangi biligsel siire¢ diizeylerini hedefledigi, bu diizeyler
arasinda dengeli ve kademeli bir dagilimin bulunup bulunmadig ve st
diizey bilissel becerilerin ne dlciide desteklendigi yeterince ortaya konmus
degildir.

Bu baglamda mevcut arastirma, akademik Tiirk¢e ders kitaplarinda yer
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alan 6grenme izlencelerini YBT nin biligsel siire¢ boyutlar1 temelinde sis-
tematik olarak haritalandirmay1 amaglamasi bakimindan 6zgiin bir katki
sunmaktadir. Caligma, yalnizca etkinliklerin sayisal dagilimini degil, ayni
zamanda akademik dil kullaniminin gerektirdigi analiz etme, degerlendir-
me ve yaratma gibi {ist diizey biligsel siireglerin 6gretim materyallerinde
nasil yapilandirildigini goriiniir kilmay1 hedeflemektedir. Bu yoniiyle aras-
tirma, akademik Tiirk¢e 0gretiminin salt dilsel yeterlikler ¢ercevesinde
degil, biligsel akademik dil yeterligi perspektifinden ele alinmasina katki
saglamaktadir.

Elde edilecek bulgularin, akademik Tiirk¢e ders kitabi yazarlar1 ve prog-
ram gelistiriciler i¢in somut bir basvuru g¢ercevesi sunmasi; ders kitap-
larinda biligsel diizeyler agisindan daha dengeli, asamali ve amag¢ odakl
O0grenme izlencelerinin olusturulmasina rehberlik etmesi beklenmektedir.
Ayrica ¢aligma, 6gretim elemanlarinin mevcut ders kitaplarini elestirel bir
bakisla degerlendirmelerine ve 6gretim siireclerini biligsel hedefler dog-
rultusunda yeniden yapilandirmalarina olanak taniyacaktir. Bu yonleriyle
arastirma, alan yazinindaki 6nemli bir boslugu doldurmanin yani sira, aka-
demik Tiirk¢e 6gretiminin niteliginin artirtlmasina yonelik kuramsal ve
uygulamali katkilar sunmaktadir.

1. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin temel amaci, uluslararas1 6grenciler hedef alinarak hazir-
lanmis Akademik Tiirk¢e Dil Becerileri (2024) adli ders kitabindaki 6g-
renme izlencelerinin, YBT nin biligsel siire¢ boyutlar1 agisindan analiz
edilmesidir. Bu cercevede caligmanin temel arastirma sorusu, “Uluslara-
ras1 Ogrenciler Igin Akademik Tiirkge Dil Becerileri Ogrenme Izlenceleri-
nin YBT ye gore dagilimi nasildir?” seklinde belirlenmistir. Bu baglamda
diger alt sorular ise agsagidaki gibi siralanabilir:

1. Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Akademik Tiirkge Dil Becerileri kitabinda-
ki okuma anlama izlencelerinin bilissel boyut dagilimi nasildir?

2. Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Akademik Tiirkge Dil Becerileri kitabinda-
ki yazma izlencelerinin biligsel boyut dagilimi nasildir?

3. Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Akademik Tiirkce Dil Becerileri kitabinda-
ki dinleme/izleme anlama ve not alma izlencelerinin biligsel boyut dagili-
mi1 nasildir?

4. Uluslararas1 Ogrenciler i¢cin Akademik Tiirkge Dil Becerileri kitabinda-
ki konusma izlencelerinin bilissel boyut dagilimi nasildir?
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5. Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Akademik Tiirkce Dil Becerileri kitabinda-
ki sozciik bilgisi izlencelerinin biligsel boyut dagilimi nasildir?

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, nitel aragtirma desenlerinden dokiiman incelemesi yontemi
aracilifiyla yiirtitiilmiisttir. Dokiiman incelemesi, kitaplar, stireli yaynlar,
mektuplar, raporlar, gorsel ve isitsel materyaller gibi ¢esitli kaynaklardan
veri toplamay1 kapsamaktadir (Aktas, 2019: 126). Bu calismada benzer
bir bicimde, s6z konusu kitapta bulunan izlenceler dokiiman incelemesi
yoluyla elde edilmis ve 6grenme izlencelerinin hangi bilissel siire¢ boyut-
larina dahil oldugu belirlenmistir.

2.2. incelenen Dokiiman

Bu caligmada T.C. Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 Yurt Dis1 Tiirkler ve Akra-
ba Topluluklar1 Bagkanliginin destegiyle hazirlanan uluslararasi 6grenciler
icin Akademik Tiirk¢e Dil Becerileri (2024) ders kitabi ele alinmistir. Prof.
Dr. Mustafa Durmus ve Dr. Eser Kocaman Giirata’nin editorliigiinde 2024
yilinda Blackswan Yayinlari tarafindan yayimlanan bu eserin 1. baskisinda
yer alan izlenceler incelenmistir. Toplamda 256 sayfadan ve yedi iiniteden
(dil ve egitim, teknoloji ve inovasyon, tarim ve gida, ekonomi ve pazarla-
ma, iletisim ve sosyal medya, iklim ve ¢evre, saglik ve ilaglar) olusmakta-
dir. Ayrica okuma anlama becerisinde 26; yazma becerisinde 34; dinleme
becerisinde 34; konusma becerisinde 25; sozciik bilgisinde 21 adet olmak
tizere toplamda 140 izlence bulunmaktadir.

2.3. Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin sistematik bigimde ¢6ziimlenmesi amaciyla igerik
analizi yontemi kullamlmistir. Igerik analizi, yazili bir metindeki sozciik
ve ifadelerin arastirmacilar tarafindan 6nceden belirlenmis Ol¢iitler dog-
rultusunda daha kapsayici igerik kategorileri altinda toplanarak ¢oziim-
lendigi, sistematik ve kurall1 bir kodlama siireci olarak adlandirilmaktadir
(Bliytkoztiirk vd., 2018) Bu arastirmada, ilgili kitapta yer alan 6grenme
izlenceleri, YBT nin biligsel siire¢ boyutlar1 esas alinarak siniflandirilmis-
tir. Bilissel siire¢ boyutunun belirlenmesi siirecinde biligsel siirecler ve
bunlarin alt kategorilerinde tanimlanan eylemler dikkate alinmistir. Ayrica
YBT hiyerarsik yapisi nedeniyle en belirgin olan boyutun bulgu olarak
sunulmasi tercih edilmistir. Ek olarak, arastirmanin gegerlilik ve giivenir-
ligi, Miles ve Hubermann’in (2015) 6nerdigi (Giivenirlik = Goriis birligi /
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(Gortis birligi + Goriis ayriligl) x 100) formiilii vasitasiyla hesaplanmastir.
Bu maksatla, arastirmacilar elde edilen verilerin kodlama siirecini birbi-
rinden ayr olarak gerceklestirmis ve akabinde bu iki ayr1 kodlama seti,
belirtilen gilivenilirlik formiilii uygulanarak hesaplanmistir. Elde edilen
sonugclar, aragtirmacilarin kodlamalar1 arasinda %88 (123 izlence) diize-
yinde bir mutabakat oldugunu gdstermistir. Bu mutabakat orani, Miles ve
Huberman'in ifade ettigi tizere, %70'in iizerindeki uzlasmanin giivenilir
bir sonug olarak belirlenen 6l¢iitii agmaktadir. Geriye kalan %12’lik (17
izlence) fark icin arastirmacilar yeniden degerlendirme yoluna giderek
kendi aralarinda mutabik kalmislardir.

3. Bulgular

Okuma anlama becerisinde yer alan izlenceler, YBT nin bilissel siire¢ bo-
yutlart esas alinarak incelenmistir. Ulasilan bulgular tablo vasitasiyla su-
nulmus ve sekil araciligiyla yorumlanmistir.

Tablo 3. Okuma anlama becerisi izlenceleri ve biligsel siire¢c boyutlar

No Okuma Anlama Becerisi izlenceleri Bilissel Siire¢
Boyutu
1. Bir metnin hedef kitlesini, tiirinii ve yazilis amacini belirler. Coziimleme
Akademik bir metnin konusunu, ana fikrini ve yardimct diisiince- -
2. Coziimleme

lerini ayirt eder.
3. Akademik bir metni yiizeysel okuma stratejisini kullanarak okur. Uygulama
Akademik bir metni yiizeysel okuma ve seg¢ici okuma stratejisini

4 kullanarak okur. Uygulama
Akademik bir metnin konusunu, ana fikrini, yardimci diisiincele- -

5. .. .. . Coziimleme
rini ve destekleyici ayrintilarini belirler.

6 S6zciik tahmin etme stratejilerini kullanarak akademik bir metin- Uveulama

* de gegen yeni sdzciiklerin anlamlarina iliskin ¢ikarimda bulunur. e

7 Akademik bir metindeki ana fikir ve yardimer diisiinceleri ayirt Anlama
eder.
Akademik bir metindeki kanitlanabilir bilgi iceren ve goris bildi- -

8. .. . Coziimleme
ren climleleri ayirt eder.

9.  Akademik bir metinde 6znel ve nesnel anlatim farkini belirler. Coziimleme

10. Ana fikri desteklemek i¢in kullanilan diisiinceyi gelistirme yolla- Coziimleme
rin1 ayirt eder.
Sozciik tahmin etme stratejilerini kullanarak akademik bir metin-

11. Uygulama

de gegen yeni sdzciiklerin anlamlarina iligkin ¢ikarimda bulunur.
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12.

13.

14.
15.
16.

17.

18.
19.

20.

21.
22.
23.
24.

25.

26.

Akademik bir metinde grafik ve tablolarda sunulan terimleri, kav-
ramlart, bilgileri ve mesaj1 belirler.

Akademik bir metindeki gonderimsel ifadeleri ve anlamlarin1 be-
lirler.

Akademik bir metinde kullanilan bagdasiklik unsurlarini belirler.
Akademik metinlerdeki farkli anlatim bigimlerini belirler.
Karsilastirmaya dayali akademik metinlerin yapisini tanir.

Akademik bir metinde karsilastirma ifadeleri yardimiyla benzer-
lik ve farkliliklar1 belirler.

Akademik metinlerde okuduklarindan hareketle ¢ikarimlar yapar.
Akademik bir metinde neden-sonug unsurlarini belirler.

Akademik bir metnin akisini ve anlam biitiinliiglinii saglayan ifa-
deleri belirler.

Akademik bir metindeki 6zetleme igin gerekli bilgileri belirler.
Akademik bir metinde yazarmn tutumunu ve bakig a¢isini belirler.
Akademik bir metni elestirel bir sekilde okuyup degerlendirir.
Tartigmaci bir akademik metnin temel argiimanini belirler.
Tartismact bir akademik metindeki destekleyici ve karst argii-
manlari belirler.

Tartismaci bir akademik metni elestirel bir sekilde okur ve yaza-
rin argiimanini degerlendirir.

Hatirlama

Coziimleme

Coziimleme
Coziimleme

Anlama
Coziimleme

Anlama

Coziimleme
Coziimleme

Anlama
Coziimleme
Degerlendirme

Coziimleme

Coziimleme

Degerlendirme

Yukarida sunulan detayli tabloda okuma/anlama izlencelerinin biligsel sii-
recler baglamindaki dagilimi, Grafik 1°de gorsellestirilerek yorumlanmas-

tir.
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Grafik 1. Okuma anlama izlencelerinde bilissel boyut.
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Grafik 1 incelendiginde, alt diizey bilissel siirecler kapsaminda yer alan
hatirlama 1 (%4) anlama boyutunda 4 (%]15) ve uygulama boyutunda 4
(%15) izlence saptanmistir. Ust diizey bilissel siiregler incelendiginde ise
¢Oziimleme boyutunda 15 (%58) ve degerlendirme boyutunda 2 (%8) iz-
lence belirlenmistir; ancak yaratma boyutunda herhangi bir izlence mev-
cut degildir. Okuma/anlama becerisinde toplam 26 farkli izlencenin bilis-
sel siire¢ boyutu tespit edilmistir.

Yazma becerisinde yer alan izlenceler, YBT nin bilissel siire¢ boyutlari
esas alinarak incelenmistir. Ulagilan bulgular tablo vasitasiyla sunulmus
ve grafik araciligiyla yorumlanmaistir.

Tablo 4. Yazma becerisi izlenceleri ve bilissel siire¢ boyutlar

No Yazma Becerisi izlenceleri Bilissel Siireg
Boyutu

1.  Akademik bir metnin amacini ve hedef kitlesini belirler. Hatirlama

2. Resmi/resmi olmayan metin tiirlerini fark eder. Anlama

3. Akademik bir paragrafin yapisini analiz eder. Anlama
Akademik bir paragrafin konusunu, ana fikrini ve yardimci dii- -

4 . . Coziimleme
stincelerini ayirt eder.

5. Akademik bir paragraf i¢in etkili bir ana fikir climlesi yazar. Uygulama

6. Paragrafta ana fikri desteklemek i¢in diisiinceyi gelistirme yolla- Uygulama
rin1 kullanir.

7. Paragrafa uygun bir sonug ciimlesi yazar. Uygulama

8. SOHI:I.(,‘ climlesi yaza?kerll ana fikri yeniden ifade etme veya parag- Uygulama
rafi 6zetleme stratejilerini kullanir.

9 Yazmle.l su.re.cmde planlama, taslak hazirlama ve gézden gegirme Uygulama
stratejilerini kullanir.

10. Giris, gelisme ve sonug bdliimlerinden olusan bir akademik pa- Yaratma
ragraf yazar.

1L Akademik denemenin genel yapisini tanir ve dzelliklerini analiz Céziimleme
eder.

12 Akgdemlk denemede girig paragrafinin bélimlerini ve 6zellikle- Céziimleme
rini ayirt eder.

13. Akademik denemede goriis bildiren tez climlesini belirler. Anlama

14. Akademik deneme igin etkili bir giris paragrafi yazar. Yaratma

15, Yazilarini akademik tislup, dil bilgisi, yazim kurallar1 ve noktala- Degerlendirme

ma isaretleri yoniinden kontrol eder ve diizeltir.
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16. Akademik metinlerde tutarlilik unsurlarini belirler. Coziimleme

17. Metindeki anlatim bozukluklarini belirler. Cozlimleme

18, Aka.demlk .de.:.nem.ede giris, gelisme ve sonug boliimlerinin bigim, Anlama
icerik ve dil dzelliklerini ayirt eder.

19. Giris, gelisme ve sonug boliimleri olan akademik deneme yazar. Yaratma

20. Yazdig1 akademik denemede bagdasiklik ve tutarlilik unsurlarin Yaratma
kullanir.

21. Bilimsel kaynak tiirlerini ayirt eder. Uygulama

2. Grafik, tablo ve sekil ile ifade edilmis bilgileri yorumlayarak ya- Anlama
zar.

23. Karsilastirmaya dayali anlatim bi¢imini yazilarinda kullanir. Uygulama

24. Farkli kaynaklardan elde ettigi bilgileri sentezleyen yazilar yazar. Yaratma

25. Akademik metinlerdeki bilgileri dogrudan ve dolayli alint1 yapa- Yaratma

rak yazilarina aktarir.

26. Akademik yazilarinda kullandi1g1 alintilar1 kaynakgada gosterir. Uygulama

27. Neden sonug iligkisi gosteren akademik deneme yazar. Uygulama
Yazdig1 akademik denemede farkli kaynaklardan bilgileri sentez-

28. 1 . Yaratma
ler ve alint1 yaparak goriislerini desteklemek i¢in kullanir.

29. Akademik deneme i¢in etkili baslik yazar. Yaratma

Akademik bir denemeyi igerik, organizasyon, akademik dil ve dil
30. bilgisel dogruluk oSlgiitlerine gore degerlendirir; 6nerilerde bulu- Degerlendirme

nur.

31 Tartismaci anlatima uygun ifade ve kaliplar1 kullanarak akademik Yaratma
deneme yazar.

32 Yazdig1 akademik denemede elestiri, yorum veya degerlendirme- Degerlendirme

ler yaparak argiimanlarini gerekgeleri ile tartisir.

Yazdig1 akademik denemede farkli kaynaklardan gerekli bilgileri
33. seger, sentezleyerek alintilar ve arglimanlarii desteklemek icin Degerlendirme
kullanir.

Bir akademik denemeyi icerik, organizasyon, akademik dil ve dil

bilgisel dogruluk agisindan degerlendirir ve diizeltmeler yapar. Degerlendirme

Yukarida ayrintili bir sekilde sunulan tabloda, yazma becerisi izlenceleri-
nin biligsel siirecler ¢cercevesindeki dagilimi, Grafik 2°de gorsellestirilerek
yorumlanmustir.
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Bilissel Siire¢ Boyutu

Hatirlama; 1; 3%

Yaratma; 9; 26% Anlama; 5; 15%

v Uygulama; 9; 26%
Degerlendirme; 5; 15%/

Coziimleme; 5;
15%
= Hatirlama = Anlama = Uygulama = Cozimleme = Degerlendirme = Yaratma

Grafik 2. Yazma becerisi izlencelerinde biligsel boyut.

Grafik 2 degerlendirildiginde, alt diizey bilissel siirecler kapsaminda yer
alan hatirlama 1 (%3), anlama boyutunda 5 (%14) ve uygulama boyutunda
9 (%26) izlence bulunur. Ust diizey bilissel boyut dahilinde ¢dziimleme
boyutunda 5 (%14), degerlendirme boyutunda 5 (%15) ve yaratma boyu-
tunda 9 (%26) izlence tespit edilmistir. Bu ¢alismanin ilgili béliimiinde,
toplam 34 farkli izlencenin biligsel siire¢ boyutu belirlenmistir.

Dinleme/izleme anlama ve not alma becerisinde yer alan izlenceler,
YBT nin biligsel siire¢ boyutlar1 esas alinarak incelenmistir. Ulasilan bul-
gular tablo vasitastyla sunulmus ve grafik araciligryla yorumlanmastir.

Tablo 5. Dinleme/izleme anlama ve not alma becerisi izlenceleri ve bilis-
sel stire¢ boyutlar

No Dinleme/izleme Anlama ve Not Alma Becerisi izlenceleri Bilissel Siireg

Boyutu

1. Akademik bir konusmanin hedef kitlesini, tiiriinii, amacini belirler. Anlama
Akademik bir konugsmanin baslik ve gorsellerinden hareketle ko-

2. L. . Anlama
nusu ve icerigi hakkinda tahminde bulunur.

3 Aka.(}e.n.nk bir konusmam.n giris boliimiinii dinleyerek/izleyerek Anlama
igerigini ve kapsamini belirler.

4 Akademik bir konusmanin girig boliimiindeki yonlendirici ifade- Coziimleme

lerin islevini belirler.
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10.

11.

12.
13.

14.
15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22,

23.
24.

25.
26.

27.

Dinleme/izleme sirasinda, sunulan yazili materyallerin yardimiyla
not alir.

Dinledigi/izledigi akademik bir konugmanin planimi fark eder.

Dinleme/izleme sirasinda tanim ifadelerini fark eder verilen tani-
m1 ayirt eder.

Dinledigi/izledigi akademik bir konusmanin ana fikrini belirler.

Dinledigi/izledigi akademik bir konugmanin ana fikri ile destekle-
yici ayrintilari belirler.

Dinleme/izleme sirasinda, sunulan yazili materyallerin yardimiyla
ana fikir ve destekleyici ayrintilart ayirarak not alir.

Dinleyecegi/izleyecegi konugmaya kendini zihinsel olarak hazir-
lar.

Akademik bir konugsmanin ana fikrine iliskin ¢ikarim yapar.

Akademik bir konusmada not etmesi gereken bilgileri belirleyip
not alir.

Not alirken kisaltma ve sembolleri kullanir.
Akademik bir konusmay1 dinlerken/izlerken tanimlar1 yazar.

Akademik bir konusma sirasinda konunun degistigini bildiren
yonlendirici ifadeleri belirler.

Akademik bir sunumda konusmacinin tutumuna yoénelik ¢ikarim-
lar yapar.

Akademik bir sunumda konugmanin devamina yo6nelik tahminler-
de bulunur.

Akademik bir sunumdaki bilgileri grafiklerdeki bilgilerle iliskilen-
dirir.

Akademik bir sunumda anlamsal biitiinligii/ tutarliligi olusturan
unsurlar fark eder.

Akademik bir sunumu dinlerken/izlerken grafiklerle sunulan te-
rimleri, kisaltmalar1 ve kavramlari belirler.

Akademik bir sunumda kanitlanabilir bilgi i¢eren ve goriis bildi-
ren ifadeleri ayirt eder.

Kendini dinleyecegi/izleyecegi derse zihinsel olarak hazirlar.
Bir dersin veya konugmanin ana fikrine iligkin ¢ikarim yapar.

Sozciik tahmin etme stratejilerini kullanarak bir derste gegen yeni
sozcliklerin anlamlarina iliskin ¢ikarimda bulunur.

Dinledigi izledigi derse iliskin notlar alir.

Bir dersin diisiinsel izlegini (ana fikir, 6ne ¢ikan diislinceler ve
destekleyici ayritilar arasindaki baglantilar) takip eder.
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Bir derste veya konusmada vurgulanan ifadeler ve varsayimlari

28. tespit ederek konugmacinin goriisiine yonelik ¢ikarim yapar. Degerlendirme

29. Bir siifigi tartismada konugmacinin tutumunu belirler. Anlama

30. Akaderfnk bir konlvlsmayl .el.estlrel bir sekilde dinleyip konugmaci- Degerlendirme
nin argiimanini degerlendirir.

31. Akademik bir konusmay1 dinlerken/izlerken etkili notlar alir. Uygulama
Akademik bir metni dinlerken/izlerken aldigi notlardan ihtiyag

32 . Uygulama
duydugu bilgileri seger.

33, Dinledigi/izledigi konusmalardaki bilgilerin kaynagini alintilaya- Uygulama
rak not alir.

34 Bir karsilikli konusmay1 dinlerken/izlerken sorular1 odaklanarak Uygulama

icerigi takip eder.

Yukarida sunulan detayli tabloda dinleme/izleme anlama ve not alma be-
cerisi izlencelerinin biligsel slire¢ler baglamindaki dagilimi, Grafik 3’te
gorsellestirilerek yorumlanmaistir.

Bilissel Siire¢ Boyutu
Yaratma; 0; 0%
Degerlendirme; 3; 9% I L—

Coziimleme; 5;
15%

Uygulama; 11;
32%

Hatirlama; 0; 0%

| Anlama; 15; 44%

= Hatirlama = Anlama = Uygulama = Coziimleme = Degerlendirme = Yaratma

Grafik 3. Dinleme/izleme anlama ve not alma becerisi izlencelerinde
biligsel boyut

Grafik 3 incelendiginde, alt diizey biligsel siire¢ler baglaminda anlama bo-
yutunda 15 (%44) ve uygulama boyutunda 11 (%32) izlence tespit edil-
mistir; ancak hatirlama boyutunda herhangi bir izlenceye rastlanmamis-
tir. Ust diizey bilissel siireglere bakildiginda ise ¢dziimleme boyutunda 5
(%]15) ve degerlendirme boyutunda 3 (%9) izlence bulunmaktadir; fakat
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yaratma boyutunda herhangi bir izlence mevcut degildir. Dinleme anlama
kisminda toplamda 34 izlencenin bilissel siire¢ boyutu belirlenmistir.

Konusma becerisinde yer alan izlenceler, YBT nin biligsel siire¢ boyutlar1
esas almarak incelenmistir. Ulasilan bulgular tablo vasitasiyla sunulmus
ve grafik araciligiyla yorumlanmstir.

Tablo 6. Konusma Becerisi izlenceleri ve biligsel siire¢ boyutlart

No Konusma Becerisi izlenceleri Bilisel Siireg
Boyutu

1.  Akademik bir tartigmada kendi goriistinii ifade eder. Uygulama
Akademik konularda goriis bildirirken akademik tislup ve dil ifa-

2. .. Uygulama
delerini kullanir.

3. Gortslni tutarh bir biitiinliik icinde agiklar. Yaratma

4.  Goriislerine dayanarak tavsiyede bulunur. Yaratma

5 Akademik bir tartismada diger katilimcilarin goriislerine katildi- Deserlendirme

* g ya da katilmadigin1 gerekgeleriyle belirtir. &

6. Akademik bir tartiyjmada gerektiginde goriisiini agikliga kavus- Uygulama
turur.

7 l?t}r.go.fus blldlrme'k istediginde konusmacinin ya da katilimcinin Uygulama
sOziinii uygun sekilde keser.

8. f;rkh akademik metinlerden alintilar yaparak goriisiinii destek- Yaratma

9 Akademik metinlerden alintiladiklarini anlam1 ve mesaj1 koruya- Uveulama

* rak farkl sekilde ifade eder. e

10. Akademik yazili metinleri s6zlii olarak 6zetler. Anlama

11. Goriigiinii desteklemek i¢in yazili kaynaklara atifta bulunur. Uygulama

12 Topluluk 6niinde konusma kaygist1 ile bas edebilme yontemlerini Hatirlama
tanir.

13. Yapacagi sunumun amacini belirler. Anlama

14. Yapacagi sunumu bir konu ve ana fikir etrafinda planlar. Anlama

15. Yapacagi sunum i¢in taslak hazirlar. Uygulama

16. Grup calismalarinda farkli fikirleri degerlendirerek tartismalara Uygulama
katilir.

17. Sunum slaytlarinda olmas1 gereken 6zellikleri bilir ve kullanir. Uygulama

18, Slaytlarda yer ale.ln yazili ya da gorsel bilgileri sunum teknikleri- Uygulama
ne uygun olarak ifade eder.

19, Dinleyicilerin belirli bir slayt veya gorsele odaklanmasini sagla- Uygulama

yan ifadeler kullanir.
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Sunum sirasinda uyulmasi gereken iletisim kurallarini bilir. Uygulama
Akafigmlk amagcli bir sunumu belirlenmis 6lgiitlere gore deger- Degerlendirme
lendirir.
Akademik bir ortamda sunum yapar. Yaratma
Bir sunum ya da tartismada ayrintili, kanita dayali bir argiiman Yaratma
ortaya koyar.
F.arkh sozIu kaynaklardan gelen bilgileri 6zetler, argiimanlar1 ye- Yaratma
niden yapilandirir.
Akademik bir sunum ya da tartismada konugmacinin ana mesa-

Anlama

jin1 belirler.

Yukarida sunulan detayli tabloda konusma becerisi izlencelerinin bilissel
stiregler baglamindaki dagilimi, Grafik 4’te gorsellestirilerek yorumlan-
mistir.

Biligsel Siire¢ Boyutu

/_Hatlrlama; 1; 4%
Yaratma; 6; 24%
_\

Anlama; 4; 16%

Degerlendirme; 2; 8/%/ l
Coziimleme; 0;/

Uygulama; 12;
48%

= Hatirlama = Anlama = Uygulama = Coziimleme = Degerlendirme = Yaratma

Grafik 4. Konusma becerisi izlencelerinde bilissel boyut.

Grafik 4’te goriildiigii iizere, alt diizey bilissel siirecler baglaminda hatirla-
ma boyutunda 1 (%4), anlama boyutunda 4 (%16) ve uygulama boyutunda
12 (%48) olmak iizere izlenceler saptanmistir. Ust diizey biligsel siiregler
acisindan ise degerlendirme boyutunda 2 (%8) ve yaratma boyutunda 6
(%24) izlence belirlenmistir. Ancak ¢oziimleme boyutunda herhangi bir
izlenceye rastlanmamustir. Sonug olarak, s6z konusu beceride toplam 25
izlencenin biligsel siire¢ boyutu tanimlanmistir.

Sozciik bilgisi izlenceleri, YBT nin biligsel siire¢ boyutlar1 esas alinarak
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incelenmistir. Ulagilan bulgular tablo vasitasiyla sunulmus ve grafik araci-
ligiyla yorumlanmaigtr.

Tablo 7. Sézciik bilgisi izlenceleri ve bilissel siire¢ boyutlar

No Sézciik Bilgisi izlenceleri Biligsel Siire¢
Boyutu

1. Dil ve egitim alan ile ilgili kavram ve terimleri anlar ve kullanir. ~ Uygulama

2. Akademik metne uygun sdzciigii baglamdan hareketli seger. Anlama

3. Akademik metne uygun sdzciik tiiriinii belirler. Anlama
Teknoloji ve inovasyon alani ile ilgili kavram ve terimleri anlar

4. Uygulama
ve kullanir.

5.  Akademik metne uygun sozciigli baglamdan hareketle seger. Uygulama
Akademik bir metinde baglamdan hareketle akademik sozciikle-

6. Uygulama

rin uygun es dizimini belirler.

7. Gida ve tarim alani ile ilgili kavram ve terimleri anlar ve kullanir. ~ Uygulama

Akademik metne uygun sozciigli baglamdan hareketle seger. Uygulama

9.  Ginliik ve akademik dile ait sdzciikleri ayirt eder. Anlama

10. Ekonomi ve pazarlama alani ile ilgili kavram ve terimleri anlar Uygulama
ve kullanir.

11. Akademik metne uygun sozciigii baglamdan hareketle seger. Uygulama

12. Akademik metne uygun sozciik tiirtinii belirler. Anlama

13, Iletisim ve sosyal medya alani ile ilgili kavram ve terimleri anlar Uygulama
ve kullanir.

14. Akademik metne uygun sozciigii baglamdan hareketle seger. Uygulama
Akademik bir metinde baglamdan hareketle akademik sozciikle-

15. . e Uygulama
rin uygun es dizimini belirler.

16. Iklim ve ¢evre alani ile ilgili kavram ve terimleri anlar ve kul- Uygulama
lanir.

17. Akademik metne uygun sozciigii baglamdan hareketle seger. Uygulama

18. Giinliik ve akademik dile ait sozciikleri ayirt eder. Anlama

19, Saglik ve ilaglar alani ile ilgili kavram ve terimleri anlar ve kul- Uygulama
lanir.

20. Akademik metne uygun sdzcligli baglaminda hareketle secer. Uygulama
Yazil1 ve sozlii akademik iiretimlerinde kullanmak amacryla der-

21. Uygulama

lemlerden yararlanir.

Yukarida sunulan detayli tabloda sozciik bilgisi izlencelerinin biligsel sii-
recler baglamindaki dagilimi, Grafik 5°te gorsellestirilerek yorumlanmis-
tir.
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Biligsel Siire¢ Boyutu
Yaratma; 0; 0%
L —

Hatirlama; 0; 0%
Degerlendirme; 0; 0%

Anlama; 5; 24%

Coziimleme; 0; 0%

Uygulama; 16;
76%

= Hatirlama = Anlama = Uygulama = Coziimleme = Degerlendirme = Yaratma
Grafik 5. Sozciik bilgisi izlencelerinde biligsel boyut.

Grafik 5’in incelenmesi neticesinde, alt diizey biligsel siiregler baglamin-
da anlama boyutunda 5 (%24) ve uygulama boyutunda 16 (%76) izlence
tespit edilmistir. Buna karsin, hatirlama boyutunda ve {ist diizey bilissel
stireglerde herhangi bir izlencenin mevcut olmadigi belirlenmistir. Toplam
21 izlencenin biligsel siire¢ boyutu saptanmastir.

Tiim beceri alanlarina ait izlenceler, YBT nin bilissel siire¢ boyutlar1 ¢er-
cevesinde degerlendirilerek ulasilan bulgular Tablo 8’de gdsterilmistir.

Tablo 8. Tiim izlencelerin bilissel siire¢ boyutlarina gore dagilimi

Bilissel Siire¢c Boyutlar: f %

Hatirlama 3 2,14
Anlama 33 23,57
Uygulama 52 37,14
Coziimleme 25 17,85
Degerlendirme 12 8,57
Yaratma 15 10,73
Toplam 140 100
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Tablo 8 incelendiginde, tiim izlencelerde bilissel siire¢ boyutlarinin da-
giliminda uygulama (%37,14) boyutunun en yiiksek frekansa (52) sahip
oldugu goriilmektedir; bunu sirastyla anlama (%23,57) ve c¢oziimleme
(%17,85) boyutlart izlemektedir. Degerlendirme (%8,57) ve yaratma
(%10,73) boyutlar1 daha diisiik oranda temsil edilirken, hatirlama boyutu-
na ise sadece 3 izlenceye rastlanilmaktadir (%2,14). Bu kapsamda toplam
140 (%100) izlencenin bilissel siire¢ boyutu tespit edilmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 Yurt Dis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar: Bag-
kanhginm destegiyle hazirlanan Uluslararas1 Ogrenciler Icin Akademik
Tirkge Dil Becerileri kitabindaki gesitli dil becerilerine (okuma anlama,
yazma, dinleme/izleme-anlama ve not alma, konusma, sdzciik bilgisi) yo-
nelik izlenceler, Bloom ve arkadaglarinin (1956) gelistirdigi ve Anderson
ile Krathwohl’un (2010) revize ettigi taksonomi referans alinarak analiz
edilmigtir. Yapilan analiz sonucunda ulasilan bulgular, s6z konusu izlen-
celerde biligsel siireclerin dagiliminda belirgin egilimler oldugunu ortaya
koymaktadir.

Incelenen 140 izlenceye ait verilerin analizi neticesinde, uygulama boyu-
tunun en yiiksek temsil oraninda oldugu tespit edilmistir. Ulasilan sonug,
o0grenme izlencelerinin, 6grencilerin kazandiklar1 bilgi ve becerileri farkl
baglamlarda kullanabilmelerine yonelik 6grenme ¢iktilarimin 6n planda
tutuldugu seklinde yorumlanabilir. Ardindan sirasiyla anlama ve ¢éziim-
leme boyutlarinin gelmesi, s6z konusu 6grenme izlencelerinde bilissel sii-
reclerin hiyerarsik bir yapida ele alindigini isaret etmektedir. Zira anlama
boyutu bilginin temel prensiplerini ve anlamini igsellestirmeyi kapsarken
¢coziimleme boyutu, 6grencilerin bilgiyi bilesenlerine ayirarak aralarindaki
etkilesimleri ve oOriintiileri derinlemesine kavramalarin1 gerektirmektedir.
Ote taraftan, {ist diizey biligsel siirecler kapsaminda degerlendirme ve ya-
ratma boyutlarinin izlencelerde daha diisiik siklikta yer almasi 6nemli bir
bulgudur. Ogrenme izlencelerinde 6grencilerin muhakeme yeteneklerini
gelistirme, elestirel bir perspektif kazanma ve yeni diisiinceler tiretme gibi
o0grenme izlencelerine yeterli diizeyde agirlik verilmedigi seklinde bir ¢1-
karim yapilmasina da imkan tanimaktadir.

[laveten hatirlama boyutuna sadece 3 izlence bulunmas, ilgili dgrenme
izlencelerinin salt bilgi tekrarina dayali 6grenme hedeflerinden uzaklag-
tigina dair bir gosterge olarak degerlendirilebilir. Bu durum dil 6gretimi
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sireglerinde daha ¢ok bilginin anlamlandirilmasi, uygulanmasi ve analizi
gibi iist diizey biligsel becerilere odaklanildigini diisiindlirmektedir. Ayrica
hatirlama boyutunun diger boyutlar igerisinde i¢kin oldugu ve dolayisiyla
bagimsiz bir izlence olarak belirginlesmedigi ifade edilmelidir. Benzer bir
durum farkli boyutlar i¢in de gecerli olabilir.

Dil becerileri 6zelinde gergeklestirilen incelemede, bilissel siire¢ boyut-
larmin dagiliminda belirgin farkliliklar saptanmustir. Ornegin okuma ve
anlama becerisine yonelik izlencelerde ¢oziimleme boyutunun yiiksek
oranda temsil edilmesi, metinlerin bilesenlerine ayrilmasi ve derinlemesi-
ne irdelenmesine 6zel bir 6nem verildigini gostermektedir. Yazma becerisi
izlencelerinde ise anlama, uygulama, ¢oziimleme ve degerlendirme boyut-
larinin yani sira yaratma boyutunun énemli bir alan kapsamasi 6grencilerin
cesitli amaglara uygun, 6zgiin metinler olusturabilme yeteneklerinin vur-
gulandigini isaret etmektedir. Dinleme/izleme-anlama ve not alma beceri-
lerine iliskin izlencelerde ise anlama ve uygulama boyutlarinin agirlikli ol-
dugu tespit edilmistir. Bu olgu, 6grencilerin isittiklerini veya izlediklerini
kavramalarin1 ve bu bilgiyi pratik baglamlarda kullanabilmelerini hedef-
leyen izlencelerin 6n planda oldugunu gdstermektedir. Konusma becerisi
izlencelerinde uygulama boyutu belirgin bir iistiinliik sergilerken, sdzciik
bilgisi becerisine odaklanan izlencelerde ise alt diizey bilissel siire¢clerden
anlama ve uygulama boyutlarinin baskin oldugu tespit edilmistir. So6zciik
bilgisi izlencelerinde iist diizey biligsel siireclere hi¢ rastlanmamasi, bu dil
becerisinin 0gretiminde daha temel bir yaklagimin benimsendigi seklin-
de yorumlanabilir. Dil becerilerinin dogas1 geregi, bazi boyutlar yiiksek
oranda temsil edilirken bazilar1 hi¢ bulunmayabilir. Bu ¢ercevede yapilan
incelemeler, ele alinan izlencelerin, becerinin yapisal 6zellikleri dikkate
alindiginda, miimkiin oldugunca iist diizey biligsel boyutlar yoniinde bir
egilim gdstermektedir.

Bu calismada ulasilan sonuglar, ilgili literatiirdeki mevcut arastirmalarla
paralellik gostermektedir. Ulutas ve Kara (2019) tarafindan gergeklestiri-
len ve TYDO programlarindaki kazanimlarin biligsel stratejiler perspekti-
finden inceleyen arastirmada da benzer bicimde, yiiksek diizeydeki bilissel
boyutlara uygun kazanimlarin sinirliligl ve anlama boyutunun agirlikli ol-
dugu saptanmistir. Ayrica, sz konusu arastirmada, dil yeterliligi arttik¢ca
iist diizey biligsel beceri ediniminde umulan yiikselisin saptanmadig1 be-
lirtilmistir.
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Keza Emre’nin (2020) ¢alismasi da bu bulgular1 destekleyici niteliktedir.
Nitekim aragtirmasinda biligsel siire¢ boyutlar1 icerisinde anlama, uygula-
ma ve yaratma boyutlarinin yogun bir temsile sahip oldugu; buna karsin
¢Oziimleme ve degerlendirme boyutlarinin oransal olarak diisiik oldugu
belirlenmistir.

Benzer bir bakis agis1 Eryilmaz (2024) tarafindan ¢esitli akademik Tiirkce
etkinliklerinin biligsel alan basamaklarindaki dagilimin analiz ettigi ¢alis-
masinda sunulmustur. Bu ¢alismada alt basamaklarin (%82-93 araliginda)
etkinliklerde baskin oldugu saptanmistir. Bu sonug, ders materyallerindeki
etkinliklerin biiylik oranda biligsel alanin temel seviyesinde yogunlastigini
ve list diizey becerilerin gelisimini potansiyel olarak sinirlandirabilecegini
isaret etmektedir. Eryilmaz’in (2024) da belirtigi iizere, st diizey bilissel
stiregler, akademik Tiirkge becerilerinin gelistirilmesi i¢in kritik bir gerek-
liliktir.

Stiphesiz bu arastirmanin da birtakim kisitlamalar1 bulunmaktadir. Bu
baglamda alanda yapilacak yeni arastirmalarin bu arastirmanin sinrlilik-
larindan olan bilgi birikimi boyutunun da ele alinmasi 6nerilebilir. Farkl
taksonomik (Ecrif, Solo, Fink ve Marzano) ¢alismalar 1s181nda izlenceler
yeniden yorumlanabilir. {lgili kitapta yer alan izlenceler farkli kitaplarla
karsilagtirma yapilabilir. Son olarak gelecekteki ders kitab1 yazimlarinda
bu aragtirmada ortaya konulan uygulama boyutunun 6nemi dikkate alin-
mali; bununla birlikte, YBT nin iist diizey bilissel siire¢leri olan ¢oziimle-
me, degerlendirme ve yaratma basamaklarini hedefleyen izlencelere daha
fazla yer verilmelidir. Bu dogrultuda, 6grencilerin yalnizca bilgiyi hatir-
lama ve anlama diizeyinde kalmalarini degil, bilgiyi farkli baglamlarda
yapilandirmalarin1 saglayacak problem ¢dzme senaryolari, arastirmaya
dayal1 gorevler ve vaka incelemeleri gibi etkinliklerin ders kitaplarina sis-
tematik bigimde dahil edilmesi 6nerilmektedir. Boylece 6grencilerin de-
rinlemesine anlama, analiz etme ve sentezleme becerilerinin gelistirilmesi
miimkiin olacaktir.

Etik Kurul izni
Bu ¢alisma dokiiman incelemesine dayanmaktadir ve insan katilimci ya da
kisisel veri icermemektedir. Bu nedenle etik kurul izni gerekmemektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi
Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Eti-
g1 Yonergesinde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel

| 290



Omer SOLAK, Erkam KUCUK

Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler bashigi altinda agiklanan ey-
lemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Cikar Catismasi
Arastirmada, ¢ikar ¢atismasina yol agacak herhangi bir husus bulunma-
maktadir.

Yazar Katki Orani

Calismada yazarlarin esit oranda katkis1 bulunmaktadir. Yazarlar, ¢alisma-
da bagka bir yazarin katkisinin olmadigini, ¢alismanin son halinin okundu-
gunu ve onaylandigini beyan etmektedir.

Finansman
Bu arastirma herhangi bir fon almamustir.

Yapay Zeka Kullanimi
Yapay zeka araclarindan yararlanilmamastir.
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Extended Abstract

Academic Turkish, teaching Turkish as a foreign language, RBT, learning
syllabus, and language. Academic language differs significantly from the
language used in daily communication in terms of structural, lexical, and
semantic aspects. Academic language is a distinctive language that faci-
litates reflection on the content of a discipline and is used in both oral
and written communication in academic settings (Nagy & Townsend,
2012:92). It is essentially based on a standardized terminology that is spe-
cific to a particular discipline or field of knowledge. This terminology ma-
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kes discussions in the field more understandable by providing a precise
and clear articulation of concepts. The linguistic needs of higher educati-
on students in their academic processes in Turkey make teaching Turkish
for academic purposes an important necessity. AESL is a special teaching
approach for the linguistic needs of foreign or second language learners
in the academic field. In this context, academic language programs and
textbooks should be meticulously structured by taking into account the
Turkish language skills that students who will continue their education in
Turkish will need in faculties and institutes (Kocaman Giirata and Durmus
2020:55; Tiifek¢ioglu, 2018). In this respect, organizing academic Turkish
lesson plans/sessions based on RBT is essential in constituting a criterion
in the relevant field. Literature reviews in teaching Turkish as a foreign
language include various studies examining various aspects of academic
Turkish textbooks. Such reviews enable the textbooks mentioned above to
be handled from different perspectives. This study primarily aims to anal-
yze the learning syllabi in the Academic Turkish Language Skills (2024)
textbook prepared for international students in terms of the cognitive pro-
cess dimensions of RBT. This research was conducted through document
analysis and descriptive survey methods, which are qualitative research
designs. Document analysis involves collecting data from various sour-
ces such as books, periodicals, letters, reports, and visual and audio-vi-
sual materials (Aktas, 2019:126). This study uses the Academic Turkish
Language Skills for International Students textbook as the main source.
The course syllabus in the Ist edition of this book, which was published
by Blackswan Publications in 2024 under the editorship of Dr. Mustafa
Durmus and Dr. Eser Kocaman Giirata, was examined. In this study, the
learning syllabi in the related book were classified based on the cognitive
process dimensions of RBT. Mental processes and the actions defined in
their subcategories were considered in determining the cognitive process
dimension. Also, considering the hierarchical nature of RBT, it was pre-
ferred to present the most prominent dimension as a finding. In addition,
the validity and reliability of the study were calculated using the formu-
la suggested by Miles and Hubermann (2015) (Reliability = Agreement
/ (Agreement + Disagreement) x 100). For this purpose, the researchers
conducted the coding process of the data obtained separately. Then these
two separate coding sets were calculated by applying the specified reliabi-
lity formula. The results showed a consensus of 88% (123 syllabi) between
the researchers' coding. This agreement rate exceeds the criterion set by
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Miles and Huberman that a consensus above 70% is a reliable result. For
the remaining 12% difference (17 syllabi), the researchers reevaluated and
agreed among themselves.

Data analysis from 140 syllabi revealed that the application dimension ex-
hibited the highest representation rate. This finding suggests that the lear-
ning syllabi prioritize learning outcomes that enable students to utilize their
acquired knowledge and skills across various contexts. The dimensions of
analyzing and comprehending, followed by studying and understanding,
indicate that cognitive processes are handled in a hierarchical structure in
these learning syllabi. This is because while the analyzing skill requires
students to comprehend the interactions and patterns between knowledge
by breaking it down into its components, the comprehension dimension
involves internalizing the basic principles and meaning of knowledge. On
the other hand, it is noteworthy that the dimensions of evaluation and crea-
tion, considered high-level cognitive processes, are represented at a lower
frequency in the syllabi. This situation allows an inference to be made that
the learning syllabi do not give sufficient weight to learning objectives
such as developing students' reasoning skills, gaining a critical perspecti-
ve, and creating original ideas or products. Furthermore, the recall aspect
has been given very little attention; this indicates that the relevant learning
curricula have moved away from learning objectives based solely on the
repetition of information. This situation suggests that teaching processes
focus more on higher-level cognitive skills, such as making sense of infor-
mation, applying it, and analyzing it. In addition, it should be stated that
the recall dimension is embedded in the other dimensions and therefore
does not become evident as an independent syllabus. The same may be
true for other dimensions. Of course, this research has some limitations. In
this context, it could be suggested that new research in the field should also
address the cognitive process and knowledge accumulation dimensions,
which are limitations of this study. The syllabuses can be reinterpreted in
the light of different taxonomic studies.
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