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Tugba AKGUR*

CINCE iM OGRETIMINDE FARKLI
YAKLASIM VE YONTEMLER

DIFFERENT APPROACHES AND METHODS IN
TEACHING CHINESE CHARACTERS

OZET

Cince, diinya capinda en ¢ok konugulan dillerden biri
olmasma ragmen, im temelli yazi sistemi nedeniyle
yabanci dil olarak 6grenmesi zorlayici bir dildir. Cinceyi
ikinci dil olarak 6grenenler ve dgretenler icin ozellikle
Cince imler bu siiregteki en biiyiik zorluklardan biridir.
Bu calisma, Cincenin yabanci dil olarak 6gretiminde
imlerin nasil daha verimli 6gretilebilecegine dair farkli
yaklagimlari ele alarak incelemeyi amaglamaktadir. Bu
dogrultuda im o&gretimi yaklagimlart “im  odakli
yaklagimlar” ve “anlam odakli yaklagimlar” olmak
iizere iki temel yaklasim altinda ele alinacaktir. Im
odakli yaklasimlar, ¢ok sayida im tanimayi1 Cince
okuyup anlayabilmenin 6n kosulu oldugunu varsayarak
im dgretimine odaklanmak gerektigini savunur. Anlam
odakli yaklagimlar ise im 6gretiminin amacinin Cince
okumay1 o&gretmek oldugunu, 6grencilerin  Cince
okurken dogal olarak imleri tanimayr 6grendiklerini
varsayar ve Cince Ogretiminde baslangigtan itibaren
anlamli okumaya onem verilmesi gerektigini savunur.
Calismada im 6gretiminde her iki yaklagimin kullanimi
da betimsel aragtirma yontemiyle ayrmtili sekilde
incelenerek yaklagimlarin olumlu yonleri ve elestirilen
noktalar1 ele alinacaktir. Calisma, Cinceyi yabanci dil
olarak 6grenen ve Ogretenler i¢in yardimct bir rehber
olugturmay1 amaglamaktadir.

Anahtar kelimeler: Cince, Cince 6gretimi, Cince imler

ABSTRACT

Chinese, despite being one of the most widely spoken
languages in the world, poses significant challenges for
foreign language learners due to its character-based
writing system. For both learners and instructors of
Chinese as a second language, Chinese characters
represent one of the most significant difficulties in the
acquisition process. This study aims to examine various
approaches to enhancing the efficiency of character
instruction in teaching Chinese as a foreign language. In
this regard, approaches to character teaching will be
discussed under two main categories: ‘“character-
oriented  approaches” and  “meaning-oriented
approaches”. Character-oriented approaches emphasize
that recognizing a large number of characters is a
prerequisite for reading and comprehending Chinese,
thereby arguing for a strong orientation toward character
instruction. Conversely, meaning-oriented approaches
assume that the goal of character instruction is to teach
reading in Chinese, suggesting that students naturally
acquire character recognition through reading practice,
and therefore, meaningful reading should be
emphasized from the outset of Chinese instruction. The
study employs a descriptive research method to provide
an in-depth examination of both approaches,
highlighting their strengths as well as the points that
have been subject to criticism. The study aims to serve
as a practical guide for both learners and instructors of
Chinese as a foreign language.
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Giris

Cince imler (X hanzi), Cin yazi sisteminin temelini olusturan ve genellikle sozciikleri
veya anlamli heceleri (morfemleri) temsil eden logogramlardir. Kokenleri nesneleri tasvir eden
piktogramlara ve soyut fikirleri gosteren ideogramlara dayansa da imlerin biiyiik ¢ogunlugu
zamanla hem anlami tagiyan bir kok parga (radical) hem de sesletime isaret eden bir fonetik bilesen
(component) igeren semantik-fonetik bilesikler halinde evrilmistir (Boltz, 1994). Imlerin
geleneksel (eski) ve basitlestirilmis (¢agdas) olmak fiizere iki farkli formu bulunmaktadir.
Giiniimiizde Cagdas Cincede kullanilan imler, geleneksel Cince imlerden gelistirilmistir.
Geleneksel imler resimsel niteliklerini korurken, ¢agdas imlerde bu 6zelligin azaldigi, sembolik
Ozelligin daha gii¢lii oldugu goriliir (Azertiirk, 2011, s. 90). Cincede Bati dillerindeki gibi
alfabetik bir sistem bulunmamasi sebebiyle, her ne kadar kendi olusum sistematigine sahip olsa da
imlerin yapilar1 alfabetik dillere kiyasla karisik ve sayilari coktur. “Biiyiik Cince Imler
Sézliigii'nde! 54.678; Cagdas Cincenin Yaygmn Kullanilan Imler Tablosu’nda®? 7000; Cagdas
Cincenin Sik Kullanilan Imler Tablosu’nda® 3500 im bulunmaktadir” (Azertiirk, 2011, s. 104).
Dolayisiyla Cincenin yabanci dil olarak 6gretilmesinde 6nemli bir esik olarak imler, Cince
Ogretiminin biiyiik bir boliimiinti olusturmaktadir.

Boylesine farkli bir sisteme sahip olan bu dilin imlerinin 6gretimi de ayri1 bir tartisma
konusunu olusturmaktadir. Ikinci dil olarak Cince dgrenenler i¢in imler nasil dgretilmelidir, im
ogretiminde kullanilabilecek kag farkli yaklasim bulunmaktadir ve en etkili yontem ya da yaklagim
nedir gibi sorulara verilecek net bir yanit heniiz bulunmasa da bugiine kadar uygulanmis iki farkli
temel pedagojik yaklasimdan s6z etmek miimkiindiir; anlam odakli yaklasimlar ve im odakl
yaklagimlar.

Anlam Odakli Yaklagimlar (Meaning Oriented Approaches /i AA #2%7%) imleri tek
basia degil, anlam tasiyan birimler olan sozciikler ve ifadeler i¢cinde 6gretmeyi savunur. Bu
yaklagimda Oncelik anlami1 kavramak ve dili iletisim i¢in kullanmaktir. Yaklasimin temel felsefesi,
dilin oncelikli islevinin iletisim olmasidir. Yaklasima gore imler, anlamli bir baglam icinde
(sOzciik, ciimle, metin) sunuldugunda daha kolay ogrenilir ve hatirlanir. Modern Cincede temel
anlam birimi genellikle tek imden ziyade iki veya daha fazla imden olusan sozciiklerdir. Anlam
odakl1 yaklasimda kullanilan yontemlerin basinda okuma pargalari, diyaloglar ve gercek hayattan
araglar kullanarak imleri sozciikler halinde ve baglam icinde sunmak gelmektedir. Ogrenciler
imlerin islevini, anlamini ve iletisimsel baglamda kullanimini 6grenir. Dolayisiyla bu yaklasim
oncelikle anlamaya odaklanarak, imlerin detayl1 analizini (¢izgi siras1 vb.) ikinci plana atmaktadir.
Belirli iletisimsel gorevleri yerine getirmek i¢in gereken sozciikleri 6gretmek ve im yazma
alistirmast yapmaktan cok imleri baglam i¢inde tanima becerisine dncelik vermek (baslangig¢
asamasinda) yaklagimin 6ne ¢ikan yontemlerindendir.

Farkl1 arastirmacilar tarafindan yapilan ¢aligmalar anlam odakli 6gretimin olumlu yonlerine
dikkat cekmektedir. Taft ve Chung (1999), im bilesenlerinin anlamsal islevlerine dikkat ¢ekerek,
Ogretimin anlam odakli yiiriitiilmesinin 6grencilerde daha kalic1 6grenme sagladigini belirtir. Xu
(2013), ikinci dil olarak Cince &grenen Ogrencilerde baglamsal im 6gretiminin, 6grencilerin

U PGE R T4t Hanyt Da Zididn, PUJEEFS H R+ (Sichuan Sozlikbilim Yayinevi), 1986.

2 BARILE B 3%, Xiandai Hanyt Changyong Zi Bizo, H# \ R ILAIE 2 E % (Cin Egitim Bakanligr), 1988.

3 PMRIGE R 74, Xiandai Hanyu Changyong Zi Bido, EZFiE S U TAFET4: (Ulusal Dil ve Yazi
Komisyonu), 1988.
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okudugunu anlama becerilerini artirdigini ifade eder. Yaklagimin olumlu yonlerinin yaninda,
dikkat edilmesi gereken bazi noktalar da vardir. Ornegin imlerin yapisal temellerinin (¢izgi sirast,
kok pargalar) yeterince vurgulanmamasi, yazma becerilerinde veya karmasik imleri analiz etmede
zorlanmalara yol agabilir. Benzer sekilde imlerin bilesenlerinin anlam veya sesle iliskisinin agikca
ogretilmemesi de kafa karisiklig1 yaratabilmektedir (McGinnis, 1996).

Im Odakli Yaklasimlar (Character Oriented Approaches “FANLZ %) ise Cince
ogretiminde temel birim olarak tek tek imleri ele alir. Ogretme siireci, imlerin yapisal dzelliklerine,
yazilig siralarina ve anlamlarina odaklanarak baslar. Yaklagimin temel felsefesi ise imleri Cin
dilinin temel yapi1 tas1 olarak goérmesidir (Wang, 2013). Ogrenciler &ncelikle tek tek imlerin
formunu (¢izgiler, kdk pargalar, biitiinsel yap1), pinyin sistemini* ve temel anlamin1 6grenmelidir.
Daha sonra bu im bilgileri {lizerine, sozciik ve climle bilgisi insa edilir. Yaklasimin 6gretim
yontemleri arasinda ¢izgi® (2£)lil bishun) sirasmin dgretilmesi ve tekrar tekrar yazilmasi, kok
pargalarin® (%0 & bushou) ve fonetik bilesenlerin’ (#3{f-bujian) analizi, imlerin yapisal olarak
benzerliklerine veya kdk parcalarina gore gruplandirilarak 6gretilmesi, ezberleme ve bol miktarda
yazma alistirmasi ve imlerin baglamdan ziyade izole bir sekilde dgretilmesi yer almaktadir. im
odakl yaklagimin gii¢lii yonleri; im tanima ve yazma becerilerinde giiclii bir temel olusturmast,
sistematik bir ilerleyis sunmasi ve imlerin yapisal mantiginin anlagilmasina yardimci olmasidir.
Yaklasimin zayif yonleri ise baglamdan kopuk olmasi sebebiyle Ogretimin sikict olmasi ve
iletisimsel becerilerin gelisimini yavaslatmasi sebebiyle 6grenme siirecinin yavas ilerlemesine
neden olmasi seklinde agiklanabilir. Shen (2005), imlerin bilesenlerine dikkat ederek yapilan bu
Ogretimin, 0grencilerin yazim dogrulugunu artirmasina ragmen im-anlam bagini kurmakta sinirlt
kaldigin1 belirtir.

Cincenin Ikinci Dil Olarak Ogretimi (Teaching Chinese as a Second Language) alanindaki
arastirmalar, her iki yaklagimin da giiglii ve zayif yonleri oldugunu gostermekte ve en etkili
yontemin genellikle bu iki yaklagimin dengeli bir birlesimi oldugunu 6ne siirmektedir (Everson &
Shen, 2010). Son doénemde yapilan c¢alismalar da bu iki yaklagimin birlestirilerek kullanildig
modellerin daha etkili oldugunu gostermektedir. Shen ve Ke (2007), imin hem yapisal analizini
hem de semantik baglamini birlikte sunmanin, Cince 6grenenlerde daha yiiksek basariya yol
actigin1 vurgular. Benzer sekilde Zhao ve Jiang (2010), 6gretimde gorsel ve anlamsal unsurlarin
bir arada kullanildigr modelin hem tanima hem de hatirlama agisindan daha verimli oldugunu
gosterir. Cince im 6gretiminde yukarida agiklanan yaklagim ve yontemlerden yalnizca birinin ya
da birkaginin tercih edilmesi, Cince 6grenme siirecinde anlamli bir ilerleme saglamak agisindan
yeterli goriinmemektedir.

4 Bt (Pinyin), Cin Halk Cumhuriyeti tarafindan 1958 yilinda resmi olarak kabul edilen ve Cince sdzciiklerin Latin
harfleriyle yazilmasini saglayan fonetik bir sistemdir. Tam adiyla Hanyl Pinyin (JiE$H%), Cince imlerin seslerini
gostermek ve telaffuzu 6gretmek amaciyla gelistirilmis bir transkripsiyon sistemidir. Sistemin gelistirilmesine en
biiyiik katkiy1 dilbilimci Zhou Youguang (J& A Jt) saglamistir.

5 ZZ)iil bishun (stroke), Cince imlerin dogru ve estetik bigimde yazilabilmesi i¢in izlenmesi gereken standart kalem
hareketleri sirasini ifade eder. Bu sira; yukaridan asagiya, soldan saga, distan ige gibi genel kurallara dayanir.

6 5 bushdu (radical), Cince imlerin anlami ya da simflandirildigi semantik kategori hakkinda ipuglari veren,
genellikle imin solunda, {istiinde veya ¢evresinde yer alan pargadir. Ayrica, im dgretiminde anlam ve yap1 baglantisini
kurarak 6grenme siirecini kolaylastiran pedagojik bir islev de gortir.

7 i 4-bujian (component), Cince imleri olusturan tiim yapi taglarim (bilesenleri) ifade eder. Bu bilesenler, hem kék
parcalar (£ &) hem de kdk parga olmayan diger parcalar1 kapsar. Bagka bir ifadeyle, her kok parga ayni zamanda bir
B4 dir, fakat her F4F bir kok parca degildir.
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Anlam Odakh Yaklasimlar

Anlam odakl1 yaklagimlar, dil 6gretiminde dilsel 6gelerin (sozciik, yapi, im vb.) islevsel ve
kavramsal yoOnlerini 6n plana alarak, 6grencilerin dili iletisimsel amaglarla anlamli baglamlar
icinde Ogrenmelerini tesvik eden bir 6gretim anlayisidir (Lam, 2011). Bu yaklasimda amacg,
Ogrencinin dilsel birimleri yalnizca bigimsel diizeyde degil, anlamsal, baglamsal ve kavramsal
diizeyde de kavrayarak, aktif {iretim ve anlam kurma siire¢lerine katilmasidir (Ellis, 2003).
Krashen’in (2009) “Anlam odakli yaklasim G&grenicilerin ger¢ek diinyaya ait iceriklerle, dilsel
bicimi fark ettirmeden, anlamli bir etkilesime ge¢mesini hedefler” ifadeleriyle 6zetlenebilecek
“anlamli girdi” (comprehensible input) hipotezi, dil 6greniminde bigimden ziyade iletisimsel
anlamin Oncelikli olmas1 gerektigini savunur. Bu baglamda Cince 6zelinde de anlam odakli
yaklasimlarda, Cince imlerin anlamli baglamlar i¢inde 6gretilmesi 6nemsenir. Bu yaklagimlar,
imlerin anlamlarin1 6gretmeye yonelik yontemler i¢erirken ayni zamanda 6grencilerin imleri soyut
anlamlarla iliskilendirmelerini de saglar. Boylece imler hakkinda yalnizca gorsel yapilariyla ilgili
degil, anlam katmanlariyla da derinlemesine bilgi sunulmus olur. Diger bir ifadeyle, gorsel ve
anlamsal iliskiler kurarak imlerin anlamlar1 baglantili bir sekilde dgretilir.

Anlam odakl yaklagim; “pinyin temelli 6gretim”, “baglamsal 6gretim” ve “dinleme okuma
temelli 6gretim” olmak iizere li¢ temel baglik altinda incelenmektedir.

Pinyin Temelli Ogretim

Cince, piktograf (resim temelli) bir yaz1 sistemine sahip olmasi sebebiyle imlerin sesletimini
kolaylastirmak ve Cince dgrenenlerin okuma-yazma becerilerini daha hizli gelistirmek amaciyla
pinyin (## pinyin) sistemi gelistirilmistir. Pinyin sistemi resmi olarak 1958 den beri kullanilan,
Cince imlerin Latin harfleriyle yazilis ve okunuslarinin gosterilmesi igin gelistirilmis bir
transkripsiyon sistemidir.

Pinyin temelli 6gretim, Once ses birimlerinin tanitilmasiyla baslar. Ardindan tonlar ve ton
farkliliklar1 6gretilir. Ogrenciler 6ncelikle kelimeleri pinyin ile telaffuz etmeyi ve yazmay1 6grenir,
daha sonra bu sozciiklerin karsihigi olan Cince imlerle eslestirme yaparlar. Ozellikle yeni
baslayanlar i¢in imlerin okunuslarini hafizada tutmak zor oldugundan, pinyin temelli 6gretim bu
siireci kolaylastirmaktadir.

Bu yontemde bir metin i¢inde gegcen ve heniiz 6grenilmemis olan imler, okumayi
kolaylastirmak amaciyla pinyinleriyle birlikte yazilir. Bu sayede s6z konusu imlerin okunusu
ogretilirken, Cince okuma becerisi de daha hizli1 gelisebilir. Bu baglamda pinyin kullanimi, im
Ogrenimini kolaylastiric1 bir destek araci olarak diisiiniilebilir. Ana dili Cince olan 6grenciler
agisindan da pinyin egitimi 6grencilerin fonem® ve hece farkindaligmi gelistirmekte, Cinli
cocuklar pinyin egitimi sayesinde Ingilizce hece yapisina daha iyi hakim olmaktadir (Cantiirk,
2024, s. 151).

Yabanci dil olarak Cince 6grenenler icin sik¢a kullanilan pinyin temelli 6gretim, okuma ve
telaffuz becerilerini destekleyerek im Ogrenimini daha kolay hale getirmeyi amaclar. Bu
kolaylastirict sistemde, baslangi¢ seviyesinde Ogrenciler tamamen pinyin aracilifiyla okumaya
baglar ve ikinci agsamada 6grenciler hem pinyin hem de im igeren metinlere gecer. Bir sonraki

8 Fonem, tek basina anlam tasimayan fakat dilde anlaml1 birimlerin (morfemlerin) olusumunda ve ayirt edilmesinde
islev goren en kiiciik ses birimidir.
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asamada ise sadece zor imlerin pinyinlerinin yazildig1 metinler okunur ve son olarak &grenciler
Cince metinleri artik hi¢ pinyin olmadan okumaya c¢alisirlar.

Zhang (2020), pinyin temelli 6grenimin, 6grencilerin ilk 6 ayda imleri daha hizli tanimalarin
sagladigin1 gostermektedir. Pinyin sistemi konugma becerisinin gelisimine de katki saglamaktadir.
Ogrenciler heniiz baz1 imleri tanimasa bile bu imlerin yer aldig1 sozciikleri Cince konusurken
kullanabilir, bu da iletisim becerilerini erken donemde gelistirmelerine yardimci olmaktadir.

Pinyin temelli 6gretim, Cince 6grenenlerin telaffuz, ton farkindaligi ve okuma becerilerini
gelistirmelerine yardimci olan etkili bir yontem olsa da imlerin 6grenimini geciktirmemek ve
anlam baglantilarin1 g6z ardi etmemek amaciyla bu yontemin gegici bir arag¢ olarak kullanilmasi
onemlidir. Shen (2005), pinyin temelli 6grenmenin ¢oziimleme, telaffuz ve kelime dagarcigi
gelisiminde etkili oldugunu fakat uzun vadeli im hatirlama becerisinin artmasi i¢in imlerle birlikte
yiiriitiilmesi gerektigine dikkat cekmistir. Ogrencilerin pinyin sistemine uzun siire bagiml
kalmasi, Cincenin temelini olugturan imlerin 6grenimini ayni oranda geciktirebilir.

Baglamsal Ogretim

Baglamsal 6gretim, yabanci dil 6gretiminde 6zellikle sozciik girdisinin anlamli, islevsel ve
gercek yasamla iligkili baglamlar i¢cinde sunulmasi yoluyla dgretilmesini esas alan bir yontemdir
(Richards & Rodgers, 2014). Read (2004) baglamsal zenginligin, sozclik derinligi (anlam
nianslari, ¢ok anlamlilik) ve kullanim esnekligi agisindan 6grencilerin yetkinligini arttirdigini
belirtmistir. Baglamsal 6gretme sadece bilgi edinimini degil ayn1 zamanda anlam kurma, iletisime
girme ve dili yaratici sekilde kullanma becerilerini de destekler. Im o6gretimi 6zelinde
diisiindiigiimiizde, 6grencilerin bir metni okuyabilmesi i¢cin metinde gegen tiim imleri bilmesini
beklemek, onlarin sadece kendi seviyelerinin altinda metinler okumalarina yol agabilir. Bu
durumda 6grencilerin Cince dil becerilerinin gelisimi de yavaslayacaktir. Dolayisiyla baglamsal
Ogretim yaklagiminda imlerin anlamli metinler i¢inde ve okuma sirasinda ogretilmesi
Onerilmektedir.

Bu ydntemde imler; ciimleler, sézciik bekleri veya kisa hikayeler iginde tanitilir. Ornegin,
F shou (el), ¥aF xishdu (el yikamak) baglaminda ogretilir. Bu ornekte Ogrenciler “el”
sOzciigiinlin Cincesini 6grenirken “yikamak” sozciliglinii de 6grenmis olur. Yontem araciligiyla
ogrencilerin, i¢cinde heniiz 6grenmedikleri yeni imlerin yer aldigi bir sdzciik 6begini ya da climleyi
okumaya calisarak, bu yeni imlerin yazilislarin1 ve anlamlar1 kavramalar1 beklenmektedir (Si,
2001). Ogrenciler imleri bir okuma metni aracilig1 ile 6grendiginde, yeni karsilastiklar imleri
sadece ezberlemek yerine metin i¢inde gecen ciimleler ve diyaloglar aracilifiyla belirli bir
baglamda 6grenmis olurlar. Boylece imleri ciimle iginde gorerek 6grenir ve anlamlarini daha iyi
kavrarlar.

Bu yontemle, birden fazla anlama veya sesletime sahip imlerin 6grenilmesi de kolaylagmis
olur. Ornegin ¥4 dijia (kavga etmek), fTE4K di méoy1 (kazak 6rmek), 8% digt (davul
calmak), T di (vurmak) sozciiklerinde oldugu gibi, ayni1 im; yani “$]” imi farkli imlerle birlikte
kullanildiginda farkli anlamlara gelmektedir (Tong & Zhang, 1999; aktaran Lam, 2011).
Baglamsal 6gretim, 6grencilerin Cince imlerin bu 6zelliginin ayirdina varabilmesi i¢in ideal bir
yontem olacaktir.

Yine benzer sekilde, Cincede bazi imlerin sesletimleri yalnizca sézciik i¢inde belirlenebilir.
Ornegin 5753 juédé (hissetmek) ile fEHE shuijido (uyumak) iginde gegen iimi bigim olarak ayni
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olsa da sesletimi farklidir (Si, 1982; aktaran Lam, 2011). Bu sebeple, bir baglam i¢cinde gérmek
bu gibi imlerin anlam ve sesletimlerinin daha agik sekilde 6grenilmesine yardimci olmaktadir.

Dinleme-Okuma Temelli Ogretim

Dinleme-Okuma Temelli Ogretim, ¢ocuklarin ana dil ediniminden ilham alarak, dncelikle
dilin sesbilgisel 6gelerinin algilanmasini ve anlam biitiinligli i¢inde kavranmasini 6n plana
cikarmaktadir. Ana dili Cince olan ¢ocuklar genellikle ¢ok sayida sozciigii duyarak ve konugsma
alistirmalar1 yaparak dillerini gelistirir, daha sonra imleri tanimaya ve yazmaya baslarlar. Benzer
sekilde bu yaklasim da im Ogretiminde 6grencilerin sesli anlatimi (dinleme) ve yazili metni
(okuma) ayn1 anda deneyimleyerek anlam ¢ikarma becerilerini gelistirmeyi ve bunun {izerinden
im tanima stlirecine gecisi hedefleyen biitlinciil bir 6gretim yaklasgimidir.

Bu yaklasim 6zellikle ilkokul diizeyindeki ana dili Cince olan dgrenciler i¢in gelistirilmis
olsa da yabanci dil olarak Cince 6grenen bireylerde de etkili bigimde uygulanabilir. Yaklagim su
ic temel asamaya ayrilmaktadir, Frting (dinleme) 6grencilerin metinleri 6gretmenden ya da ses
kayitlarindan dinlemesi, i3 di (okuma) dinlenen metnin es zamanl olarak okunmasi, gorsel-isitsel
iliski kurarak imlerin taninmasi ve son olarak 1R shizi (im tanima) en sik karsilagilan imlerin
dinleme ve okuma yoluyla zihinde pekistikten sonra, bilingli olarak taninmasi ve yazilmasi.

Jiang (2019), ikinci dil olarak Cince 6grenen Ogrenciler lizerinde yaptigi bir calismada,
dinleme ve okuma becerileri arasinda giiclii bir baglanti oldugunu, 6grencilerin dinleme
becerilerindeki gelismelerin, okuma becerilerine de olumlu yansidigini ortaya koymustur. Jiang
bu calismasinda yaklasimin ozellikle im-ses eslesmelerini kolaylastirdigini ve uzun vadeli
hafizada kalicilig1 artirdigini belirtmistir.

Cince im Ogretiminde anlam odakli yaklasimlar, 6zellikle imlerin anlam ve kullanim
baglamlarina oncelik verilmesini savunmasi, imlere dair bigimsel bilgilerin ihmal edilmesi ve
Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisiminde sinirliliga yol agmasi sebebiyle elestirilmistir. Jiang
& Cohen (2012), Cince 6grenme stratejilerini (6zellikle im, kelime, okuma, yazma, dinleme ve
konusma) yabanci dil olarak Cince 6grenme baglaminda inceledikleri ¢alismada, anlam odakli im
ogretiminde siklikla sadece anlam veya biitiin kelime temelli yontemlerin kullanildigini ortaya
koymaktadir. Calismada, anlam odakli yaklasimlarla birlikte imlerin yapisini gosteren kok parca
ve fonetik bilesenlerin sistematik olarak ogretiminin 6nemine deginilse de dgrencilerin biiytlik
c¢ogunlugu i¢in bu yontemin etkili bulunmadigi vurgulanmaktadir. Calismanin sonucunda anlam
odakl1 yaklasimlarin, 6grencilerin yazma ve imlerin biligsel temsili siireclerine yeterli katkida
bulunmadig: belirtilmektedir.

Bu baglamda, im odakli yaklasimlar anlam odakli yaklasimlara dair bu gibi elestirilerin
dikkat cektigi eksik yonleri tamamlar niteliktedir.

Im Odakh Yaklasimlar

Im odakl1 yaklagimlar, okuma ve yazmaya gegmeden dnce yogun bir sekilde im tanimaya
oncelik vermektedir. Imlerin yapisal ozelliklerini ve anlamsal iliskilerini vurgulayan bu
yaklasimlar, imleri kok parcalar ve fonetik bilesenler gibi pargalara ayirarak 6gretmeyi savunur.
Bir imin anlamin1 tahmin etmek i¢in kok parcalarin kullanilmasi veya telaffuzunu 6grenmek i¢in
fonetik bilesenlerin analiz edilmesi gibi yontemler bu yaklasimlarin temelini olusturmaktadir. Im
odakl1 yaklagimlara dahil olan yontemler, 6zellikle yazil dil yeterliginin gelistirilmesinde ve uzun
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donemli hafizada kalici bilgi olusturulmasinda 6nemli rol oynamaktadir (Shen, 2005). Asagida im
odakl1 yaklasimda kullanilan yontemler ayrintili olarak agiklanmustir.

Kok Parca (Radical) Temelli Ogretim

Kok parga temelli im 6gretimi, 6§renmeyi kolaylastirmak i¢in imleri daha basit 6gelere
ayrrarak 6gretmeyi destekleyen bir yaklasimdir. Imler, anlam tastyan bilesenlerine ayrilarak analiz
edilir ve boylece 6grencilerin hem okuma hem de yazma becerilerinin gelisimi desteklenir (Perfetti
& Liu, 2005).

Su (1991), “Cince Imler ve Yapisal Bilesenleri” isimli ¢alismasinda toplam 3.755 imi
bilesenlerine ayirarak incelemistir. Ornegin, ## shdo (muhtesem)’ imini analiz ederek, imin
solundaki bileseni ¥ yin (miizik) ve sagindaki bilesenif% zhdo (davet etmek); ardindan bu
bilesenleri olusturan3Z. 1i (ayakta durmak), Hri (giines), JJdao (bigak) ve [ kou (agiz) kok
pargalarina ulasmistir. Bu ¢alismasinda Su, imleri basitten bilesige dogru sistemli bir sekilde
ogretmeyi onermektedir. Diger bir deyisle bu yontemde imler, ters bir siralamayla dgretilir. %
shdo (muhtesem) imi lizerinden agiklayacak olursak, dnce imi olusturan en basit kok parcalar 37
1i ve Hri; daha sonra basit bilesikler olan & yin ve {%zhdo; son olarak da bilesik imin tiimii olan
## shao imi dgretilir. Boylece 6grenciler hem tanidik imlerden yola ¢ikarak tanimadiklar1 imleri
Ogrenebilir hem de yeni imler 6grenirken eski 6grendiklerini gdzden gecirebilirler (Huang, 2003).

Yéntemin olumsuz yani, imlerin ayrintili dilsel analizini gerektirmesidir. Imlerin bu sekilde
ayritili pargalara boliinmesi, bilesenlerin biitiin imden (tam halinden) bagimsiz ve anlamsiz hale
gelmesine neden olarak 6grencilerin kafasini karistirabilir. Diger bir ifadeyle kok parca anlamlari,
her zaman biitiin imin anlami ile uyumlu olmayabilir.

Mantik Temelli Ogretim

Mantik Temelli Ogretim, Cince imlerin olusum mantigini temel alir. Y&ntem, imlerin sekil-
anlam iligkisini vurgular ve 6grencilerin imlerin neden o sekilde yazildigin1 anlamalarini saglar.
Ornegin, & kan (bakmak) imi aslinda T shou (el) ve H mu (goz) kdk parcalarindan olusur. Bu
analiz, 6grencilerin imi hem gorsel hem de anlamsal olarak kolayca hatirlamalarina yardimci olur.

Resim 1: Fkan (bakmak) iminin olusum mantigi.

7, ’fgé

s

4

13

Mantik temelli yontem ayn1 zamanda imlerin ilk olustugu halinden yani tarihsel kdkiinden
faydalanmaktadir. Dolayisiyla bu yaklagim, imgelem (5:/xiangxing) yoluyla olusturulmus olan
piktografik? imlerde daha etkili sekilde kullanilabilir. Yéntem, 8grencilere imlerin ilk olarak nasil
olustuklarina, bugiinkii formlarina gelirken hangi degisim asamalarindan gegtiklerine dair resimler

% Piktograf; bir esyay1, bir objeyi, bir yeri, bir isleyisi, bir kavrami resmetme yoluyla temsil eden sembole verilen
isimdir. Bu sembollere dayal1 yazi sistemlerine ise “piktografi” denir.
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esliginde 6gretilmesini 6nermektedir. Resim 2’de, mantik temelli yaklagiminda kullanilabilecek
Ornek bir im verilmistir.

Resim 2: &nido ‘kus’ iminin olusumundan itibaren gecirdigi degisimler.

Mantik temelli Ogretim, O6grencilerin, imlerin &zellikle tam olarak nasil yazilacagim
ezberlemelerine yardimci olmasi agisindan faydalidir. Ayrica 6grenciler bu yaklasimla imlerin
tarihsel degisimini gorebildikleri i¢in imleri zihinlerinde daha somut bir zemine oturtarak daha
kolay ezber yapabilirler. Boylece 6grencilerin imleri dogru sekilde tanima ve yazma orani da
artmaktadir. Ayrica yapisal analiz ve anlam ¢ikarma yoOntemleri sayesinde, Cince imleri
ezberlemeye dayali degil, anlama dayal1 bir yontemle 6grenmeyi de tesvik edilmektedir. Fakat bu
yontem, sadece Cince imlerin yaklasik %?2’sini olusturan imgelem yoluyla olusturulmus imlerin
ogretiminde kullanilabilmesi acisindan sinirli bir verimlilige sahiptir.

Serbest Cagrisim Yoluyla Ogretim

Serbest Cagrisim yonteminde Li (1994; aktaran Lam, 2011), 6grencilere imi olusturan
pargalarla ilgili miimkiin oldugunca yaratict agiklamalar bulmayi &nermektedir. Ornegin,
ogrenciler i yi (mutlu) imini, imi olusturan her bir kok par¢anm anlamindan yola ¢ikarak; elinde
bigakla (J]dao); aya giden (H yu¢); mutlu hisseden (:[>xIn); bir adam (_Arén) olarak hafizasina
kodlayabilir.

Her ne kadar bu yontem 6grenciler agisindan 6grenme siirecini daha eglenceli ve yaratici
kilma potansiyeli tasisa da imlerin tarihsel ve geleneksel anlatim big¢imlerinden ve asil
anlamlarindan 6nemli 6lgiide sapmaya neden olma potansiyeline de sahiptir. Ayrica nimonik'’
(mnemonic) hikayeler iliretmenin 6grenme siirecine ek biligsel yiik getirdigi ve zaman agisindan
verimliligi azalttig1 da farkli aragtirmalarda vurgulanmaktadir (Chen, 2014). Bunun yani sira, Cin
yazi sisteminin yapisal 6zellikleri dikkate alindiginda, nimonik tabanli hikayelerin tiim imlere
uygulanabilirliginin smurlt oldugu ve oOzellikle fonetik veya semantik bilesenlerle dogrudan
iliskilendirilemeyen imlerde etkisiz kaldigi da belirtilmektedir (Wang, 2019). Ogrenen
deneyimlerini konu alan calismalarda da benzer elestiriler yer almaktadir. Ornegin, bazi
arastirmalarda 6grenciler bu tiir dykiileri kisa siireligine faydali bulsalar da uzun vadede imleri
unuttuklarimi veya etimolojik ac¢iklamalarin daha kalict oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir
(Liu, 2020).

Yogunlastirilmis im Ogretimi

Yogunlastirilmig im 6gretimi, Cin’de oOzellikle ilkogretim seviyesinde yaygin olarak

kullanilmaktadir. Yaklasimin temel ilkesi, Cince 6gretmenin ilk asamalarinda ¢ok sayida im

tanimaya odaklanmak ve bir imden yola c¢ikarak, bir dizi im Ogretme yoOntemiyle Cince
okuryazarlig1 gelistirmektir.

1"Nimonik (mnemonic), hafizada tutmaya yardimci olan bir grenme teknigidir. Bu teknikle birtakim hatirlaticilarla
bilgilerin hafizadan daha kolay ¢agrilmasi hedeflenmistir.
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“Ses bileseni odakl1” yogun okuryazarlik yontemi, ayni ses pargasina sahip imleri 6gretmeye
odaklanir ve birden fazla im ortaya ¢ikarmak igin imleri olusturan bir ses parcasi kullanir. Ornegin,
[ ba imini temel im olarak segip; J& ba (yara izi), f2 ba (sap), €iba (baba), " ba (ba iinlemi) ve
HE féi (sisman) imlerini de temel imin etrafinda 6gretmek bu yontemde kullanilabilir (Zhang, 1991;
aktaran Lam, 2011). Burada oldugu gibi bir imle birlikte bes im, hizli ve etkili bir sekilde
Ogretilmis olur. Bu yaklasimda 6gretmenlerin 6grencilere dnce im grubunu 6gretmeleri, bu imlerin
Ogretimi tamamlandiktan sonra ise bunlarin pekistirilmesi i¢in Ogrencilere yeni okumalar
yaptirmalar1 gerekmektedir.

Buradaki 6nemli nokta, Ogretilecek im gruplarmin belirli bir siraya gore organize
edilmesidir. Daha 6nce zaten baska imler de 6grenmis olan 6grenciler, ‘yara izi’, ‘sap’, ‘baba’, ‘ba
tinlemi’ ve ‘sisman’ anlamsal parcalarina zaten asinadir. Bu nedenle yeni im listesinin anlamlari
kolaylikla ¢dziilebilir. Ornegin, 2 ba imine ‘hastalik’ anlamina gelen J né iminin eklenmesi; J&
ba ‘yara izi’ anlamina gelen farkli bir im ile sonuglanir (Lam, 2011).

Bu yontemde imlerin sesletimine iligskin olarak, 6grenciler her zaman birebir dogru telaffuzu
gerceklestiremeseler de imleri genellikle telaffuz edildigi haliyle sesletmelerinde bir sakinca
goriilmemektedir. Bu durumda “féi” olarak telaffuz edilen “[8” imi her ne kadar diizensiz olsa da
(ba olarak sesletilmese de) bu gibi durumlar istisna olarak 6gretmek, 6grenciler i¢in biiyiik bir
sorun yaratmayacaktir (Lam, 2011). Bu noktada asil esas dikkat edilmesi gereken husus, imleri
ayni fonetik kokii paylagan gruplar halinde 6gretmektir.

Akademik caligsmalar, yogunlastirilmis im 6gretiminin 6grencilerin im tanima becerilerini
gelistirmede ve 0grenme motivasyonlarini artirmada oldukga basarili oldugunu géstermektedir.
Chen ve digerleri (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, dgrencilerin, geleneksel yontemlere gore
daha hizli1 im tanima becerisi kazandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Calisma, yaklagimin 6zellikle
baslangi¢ seviyesindeki 6grenciler igin etkili oldugunu gostermistir.

“Uc, Yiiz ve Bin” Yontemi

Usg, Yiiz ve Bin (=& T Sanbiigian), geleneksel bir dgretim yontemi olmasina ragmen,
giiniimiizde de Cince ana dil egitimi alaninda oldukga islevsel bir yontemdir. Yiizyillar boyunca
Cinli ¢ocuklarin temel okuryazarlik kazaniminda basat bir yontem olarak islev gormiistiir.
Glniimiizde yapilan arastirmalar, bu yontemin o6zellikle ritmik yapi, ezberleme kolayligi ve
kilttirel aktarim yonleriyle ana dil konusucusu ¢ocuklarin erken déonem im tanima becerilerini
gliclendirdigini ortaya koymaktadir (Zhang, 2018).

Bu yontem, her ne kadar ana dil konusucusu ¢ocuklara yonelik geleneksel ve islevsel bir
Ogretim araci olarak degerlendiriliyor olsa da yabanci dil olarak Cince 68renenler agisindan benzer
bir etki ortaya koyup koymadigina dair literatiirde kayda deger bir bulguya rastlanmamaktadir.
Bunun baslica nedeni, yontemde kullanilan klasik metinlerin yogun olarak Cin kiiltiir unsurlar1
icermesi ve bu nedenle kiiltiirel arka plan bilgisine sahip olmayan yabanci 6grenciler i¢in 6gretim
stirecinde islevselliginin smirli kalmasi olabilir. Bu baglamda, s6z konusu yontemin Cinceyi
yabanci dil olarak 6grenenlere yonelik 6gretim uygulamalarinda yaygin bigimde tercih edilmedigi
degerlendirilmektedir. Zira bu metinlerde yer alan imler, 6zlii sozler ve tarihsel gondermeler, Cin
kiiltliriine asina olmayan yabanci 6grenciler i¢in 6n bilgiden yoksun bir baglam olusturmaktadir.
Sema teorisinin Oongdrdiigii iizere, bireylerin yeni bilgiyi 6ziimseyebilmesi i¢in mevcut bilgi
yapilariyla iliski kurmasi1 gerekmektedir (Anderson, 1984). Cin kiiltiiriine iliskin bu 6n bilgiden
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heniiz yoksun olan 6grenciler agisindan bu iligki kurulamadigindan, yontem yabanci 6grencilerde
beklenen etkiyi gdstermeyebilir. Dolayisiyla, Ug, Yiiz, Bin ydnteminin yabanci dil baglaminda
sinirl iglevsellige sahip olmasinin, bu kuramsal ¢ergevelerle de uyumlu oldugu sdylenebilir.

Ug, Yiiz, Bin yénteminin temelini; Ug¢ Im Klasigi, Yiiz Soyadi ve Bin Im Metni olmak iizere
ti¢ bilesen olusturmaktadir.

“U¢ Im Klasigi” Yontemi
Ug Im Klasigi (=% Sanzijing), her satir1 ii¢ imden olusan ritmik ve kafiyeli bir metindir.
Ik olarak Song Hanedani déneminde (960-1279) ortaya ¢ikmis ve Cin’de uzun yillar boyunca

cocuklara temel Konfiigyiiscli degerleri, tarihi bilgileri ve ahlaki 6gretileri aktarmak igin
kullanilmuastir.

Yontemin bu bileseni, dgrencilerin kisa ve anlamli kelime gruplart ile Cince imlere agina
olmalarini saglar. Ayrica basit ciimle yapilar i¢erdiginden hem imlerin hem de dilbilgisinin
anlasilmasi kolaylagtirirken, ritim ve kafiye sayesinde de imleri ezberlemeyi tesvik eder (Xu,
2015). Asagida Ug Im Klasigi’nden im dgretiminde kullanilan 6rnek boliimler yer almaktadir.

“NZH, MEAE
“Rén zhi chi, xing bén shan”
(Insan dogdugunda, dogasi iyidir.)
“PERHIT , EAHE”
“Xing xiang jin, xi xiang yudn”
(Karakterleri (birbirine) benzer, ama aligkanliklar1 (onlart birbirinden) uzaklastirir.)

HENL, R

“Cén tu s1, feng niang mi”

(Ipekbocegi ipek iiretir, ar1 bal yapar.)

“HSTAR, G RY

“Gou shou ye, j1 st chén”

(Kopek geceyi korur, horoz sabahi haber verir.)
“Yiiz Soyad1” Yontemi

Yiiz Soyadi (F 2 Baijiaxing), geleneksel Cin soyadlarm listeleyen bir metindir. 11k kez
Kuzey Song Hanedani doneminde (960-1127) derlenmis ve dort imlik dizeler halinde yazilmistir
(Chen, 2017). Aslinda metin yaklasik 500 soyadi igerir fakat “yiiz” ifadesi genel bir isim olarak
kullanilmaktadir. Metnin siirsel ritmik bir yapida olmasi, kolaylikla ezberlenmesini saglar.

Bu klasik metnin Cince dil 6gretiminde kullanilmasi, 6grencilerin yaygin olarak kullanilan
Cince soyadlarin1 Ogrenerek kiiltiirel baglam kazanmasini saglamaktadir. Ayrica metinde
yinelenen imler sayesinde 6grencilerin gorsel tanima yetenegi gelisirken, imlerin yazim ve fonetik
ozellikleriyle karsilastirilmasi da kolaylasir (Zhang, 2020). Asagida Yiiz Soyad klasik metninden
ornek boliimler yer almaktadir.

RN, I RAE”
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“Zhao Qian Stin Li, Zhou Wu Zhéng Wang”
“BRVFAT B, kAL E
“Chén Xu Hé Lii, Shi Zhang Kong C4o”
Soyadlar1 klasik metninin Cince 6gretiminde kullanimi1 6grencilerin imleri ezberlemesini

kolaylastirmasinin yaninda, metin i¢inde gecen soyadlariyla ilgili hikayeler anlatma veya
soyadlartyla baglantili imleri 68retme gibi islevlere de sahiptir.

“Bin im Metni” Yontemi

“Bin Im Metni” (733 Qianziwén), Cin kiiltiiriinde ¢ocuklara im 6gretmek igin kullanilan
tarihi bir eserdir. Metin, her biri yalnizca bir kez kullanilan tam 1.000 farkli imden olugur ve dort
imlik 250 satir halinde diizenlenmistir. Bu yap1 im ezberlemeyi kolaylastirmak icin tasarlanmistir.
Liang Hanedan1 doneminde (502-557) kaleme alinmis olup, eski Cin edebiyati, doga olaylar1 ve
etik ogretiler gibi ¢esitli konulari igerir (Sun, 2018).

Bu klasik metin bin farkli im igermesi sebebiyle 6grencilere genis bir sdzciik hazinesi
sunmaktadir. Ayrica climle yapilarinin ¢esitliligi dil bilgisi becerilerinin gelisimini desteklerken
ayni zamanda tarihi ve kiiltiirel referanslarla Cince 6grenme siirecini de zenginlestirmektedir (L1,
2022). Bu 6zelligiyle Bin im Metni, Cince dil gretimi igin ideal bir kaynak olma ozelligine
sahiptir. Asagida bu klasik metinden 6rnek boliimler yer almaktadir.

“AA&R, REHTK”
“Riyue yingze, chénxiu liezhang”
(Giines ve ay biiyliylip kiictiliir, yildizlar siralanip yayilir.)
CHERELE, B
“Han lai shi wéang, qit shou dong cang”
(Kis gelir, yaz gider; sonbaharda hasat edilir, kigin depolanir.)
“EMEH, FBLAA
“Ytn téng zhi yu, lu jié wéi shuang”
(Bulutlar yiikselir yagmur getirir, ¢iy donar kiragi olur.)
YR
“Yu zhou hong huang”
(Evren genis ve sinirsizdir.)

Yukaridaki orneklerden anlasilacag: lizere bu klasik metin, doga ve dongiiler konularinin
yaninda, ahlak ve toplumla ilgili bilgileri de 6gretmek i¢in yazilmistir ve tamamen kafiyeli,
ezberlemesi kolay bir yapiya sahiptir.

Bin Im Klasigi’'nin Cince 6gretiminde kullanimi, ii¢ asamadan olusan kademeli bir yolla
uygulanmaktadir. Bu ii¢ asamali yap1 6grencilerin 6ncelikle basit ve sik kullanilan imleri
ogrenmesini, ardindan daha karmagsik imlerle karsilagsmasini saglamaktadir (Xu, 2015). Metin,
sadece im Ogretimiyle smirli kalmayip, Cin kiiltiirii ve dil bilgisi agisindan da gii¢lii bir temel
olusturmaktadir (Zhao, 2021).
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Yukarida deginilen sebeplerden dolay1 “Ug, Yiiz ve Bin” yoéntemi her ne kadar yabancilara
Cince 6gretiminde yaygin olarak kullanilmasa da ana dil konusucularina im 6gretiminde hala etkili
bir yontem olarak kullanilabilecegi ve gorsel hafizay1 gii¢lendirdigi belirtilmektedir (Sun, 2018).

Calismada incelenen “im odakli yaklasimlar”, 6grencilerin iyi diizeyde okuma ve yazmaya
ulasabilmeleri i¢in 6nce ¢ok sayida ime hakim olmalar1 gerektigini varsayar. Bu varsayim,
ogrencilerin Cince okumaya baslamadan o6nce imleri 6grenmeye ¢ok zaman ayirarak okuma-
yazma becerilerinin gereksiz olarak geciktirildigi saviyla elestirilmektedir de. Bu elestirilerin
sahipleri, Cince imlerin metin okumalar1 sirasinda 6gretilmesi gerektigini savunan “anlam odakl
ogretme yaklagimlarinin” kullanilmasini 6nermektedir.

Hem anlam odakli hem de im odakli yaklagimlarin farkli agilardan yeterli ve yetersiz olarak
degerlendirilebilecegi noktalara ¢calisma boyunca deginilmistir. Anlam odakli yaklasimlar, imlerin
anlamsal igerigine, kullanim baglamina ve kiiltiirel arka planina vurgu yaparak kavramsal ve
islevsel 6grenmeyi desteklemesi agisindan onemlidir. Fakat yalnizca anlam odakli yontemlere
dayali Ogretim Ogrencilerin, imlerin yazim kurallarini, kdk parca ve bilesen iligkilerini
kavramalarmi zorlastirabilmektedir. Im odakli yaklasimlar ise Ogrencilerin ozellikle gorsel
hafizalarii gelistirmeleri, yazi bigimlerini dogru sekilde 6grenmeleri ve im bilesenlerinin yapisal
oOzelliklerini kavramalar1 agisindan etkili olmasina ragmen imlerin baglamindan kopuk sunulmasi
nedeniyle, 6grencilerin anlam bilgisi ve iletisimsel yeterlilik agisindan sinirlt bir kazanim elde
etmelerine yol agabilmektedir. Bu nedenle, yabanci dil olarak Cince 6gretiminde her iki
yaklagimin dengeli bir sekilde biitiinlestirilmesi pedagojik acidan daha uygun olacaktir. Ayrica,
ogrenme siirecinde bireysel farkliliklarin belirleyici rolii dikkate alindiginda, 6grencilerin kendi
ogrenme stillerine en uygun yaklasimi tercih etmeleri, Cince 6grenme deneyimini hem daha etkili
hem de daha siirdiiriilebilir kilacaktir.

Her iki yaklasimin da Cince im 6gretimi ve 6greniminde belirli agilardan yetersiz kaldigi
durumlarda, bu yaklasimlarin birbirini tamamlayic1 bi¢cimde kullanilmasi ve ayni zamanda
teknolojik gelismelerin dil egitimine yansimasiyla ortaya c¢ikan yapay zeka destekli hibrit
yontemlerden yararlanilmasi, 6gretim siireclerinin etkinligini artirabilecek bir alternatif olarak
degerlendirilebilir.

Hibrit Yaklasimlar

Cince imlerin 6gretiminde, im odakli ve anlam odakli yaklagimlarin bir araya getirilmesine
ek olarak, ¢agin gerektirdigi teknolojik gelismeler dogrultusunda giincellenmis yontemler
gelistirilmektedir ve bunlar literatiirde hibrit (karma) yaklasimlar olarak adlandirilmaktadir. Bu
yaklasimlar hem im ailesi yontemini hem de teknolojik araglarin Ogretim siireglerine
entegrasyonunu icermektedir. Im ogretiminde hibrit yaklasim yontemleri asagida sirasiyla
aciklanmustir.

im Ailesi Yontemi

“Im Ailesi” yontemi, imlerin “yapisal, anlamsal ve fonetik” iliskilerini temel almasi
sebebiyle ii¢ temel prensibe dayanmaktadir. Yontem, imlerin bu ii¢ temel iliski {izerinden
gruplandirilarak 6gretilmesini savunur (Wang, Zhang & Li, 2018). Bu sayede 6grenciler imlerin
olusum mantigin1 kavrayarak hizli 6grenme siirecine sahip olabilir ve imleri uzun siireli hafizada
tutabilirler.

a. Ortak Kok Par¢a Kullanimi:
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Cincede imler ortak bir kok parca (FH bushou) igeriyorsa genellikle benzer anlamlara
sahip olur. Ornegin, {i] hé (nehir), I hi (gol), #it 1itt (akmak), ¥ hai (deniz) imlerinin hepsi “su”
anlamma gelen “7K shui” iminin kisa formu olan “ Y ” ii¢ nokta kok pargasina sahiptir.

Cincede toplam 214 adet olan bu kok parcalar1 taniyabilmek, imlerin anlamini tahmin etmeyi
ve tanimay1 biiyiik oranda kolaylastirmaktadir. Kok parca gruplandirmalar: sayesinde dgrenciler
bir pargay1r 6grendiklerinde bir¢ok yeni soézciigii daha kolay anlayabilirler (Xu & Li, 2020).
Ornegin, K mu (agag/ahsap) kok parcastyla ilgili imler dgretilirken; # shu (agag), #K lin (orman),
B ban (tahta), 5 zhuo (masa), % gud (meyve) imlerinin agac veya ahsapla iliskili oldugunun
vurgulanmasi, 6grencilerin imleri ezberlemek yerine sistemi anlamalarini saglayacaktir.

b. Ortak Fonetik Oge Kullanimi

Cince imlerin biiyiik bir béliimii fonetik bilesenler (J& 7 7> Xingshéngzi) igerir. & (qing)
fonetik 6gesini igeren {& qing (temiz), {& qing (duygu), 1% qing (rica etmek), i qing (giinesli)
imleri bu duruma 6rnek olusturan imlerden bazilaridir. Ortak kdk pargaya sahip imlerde oldugu
gibi, ortak fonetik 6ge iceren imlerin de gruplar halinde dgretilmesi, 6grencilerin im okunuslarini
dogru tahmin etmelerine yardimci olmaktadir (Zhang, 2019).

c. Ortak Kavramsal ve Anlamsal Baglantilarin Kullanima:

Bu yontemi kisaca; ayni anlam grubuna giren imlerin birlikte 6gretilmesi seklinde
aciklayabiliriz. Ornegin 3 guang (1s1k), 4 liang (parlak), B an (karanlik), i zhao (aydinlatmak)
gibi 1g1kla ilgili imlerin birlikte 6gretilmesi, 6grencilerin imleri yalnizca yazilis agisindan degil,
anlam acgisindan da baglantilar kurarak 6grenmesini saglamaktadir (Sun, 2021).

Im Ailesi Yéntemi, imlerin dgreniminde 6grencilerin bilissel yiikiinii azaltmay1 amaglayan
sistematik bir siniflandirma yaklasimi sunmaktadir. Yontemde kullanilan ve imlere ortak “kdk
parga”, “fonetik 6ge” veya “anlam gruplar1” lizerinden yapilan bu ii¢ farkli siniflandirma c¢esidi,
Ogrencilerin imleri daha hizli 6grenmelerini ve uzun siire hafizalarinda tutmalarimi
desteklemektedir. Giiniimiizde, Im Ailesi Yontemi baglammda en yaygin uygulama bigimi,
imlerin ortak kok pargalar lizerinden 6gretilmesidir. Her ne kadar Tiirkiye’de Cince 6gretiminde
bu yontem heniiz yaygin bir bi¢cimde kullanilmasa da 6zellikle Uzakdogu {ilkelerinde (6rnegin
Giiney Kore ve Japonya) yabanci dil olarak Cince 6gretiminde sistematik bir ara¢ olarak yogun
sekilde uygulanmaktadir.

Teknoloji Kullanim1 Yontemi

Teknolojinin egitimde yaygin kullanimiyla birlikte, Cince imlerin 6gretimi de gesitli dijital
araglar ve platformlarla desteklenmeye baslamistir. Egitimde teknoloji kullanimi, egitim
stireclerine dijital kaynaklarin, uygulamalarin ve yapay zeka destekli sistemlerin dahil edilmesini
ifade eder (Zhao & Wang, 2021). Bu teknolojik destekler, 6zellikle imlerin gorsel yapisini
anlamayi, ezberleme siirecini hizlandirmayr ve etkilesimli 6grenme ortami olusturmayi
amaclamaktadir. Caligmalar, teknoloji tabanli 6gretim yontemlerinin 6grencilerin motivasyonunu
artirdigini, 6grenme siirecini hizlandirdigini ve uzun siireli hafizay giiglendirdigini gostermektedir
(Liu, Wang, & Sun, 2020). Imlerin &gretiminde teknoloji kullanimi, farkli grenme asamalarinda
cesitli araclar kullanilarak gergeklestirilmektedir.

a. Dijital Yazi1 ve Kaligrafi Uygulamalari
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Akilli telefon uygulamalar araciligiyla imlerin yazim sirasini gretmek ve motor becerileri
gelistirmek i¢in “HanZi Writer”, “Skritter”, “Pleco” gibi uygulamalar kullanilmaktadir. Hem elle
yazma hem de klavyeyle yazma segenekleri sunan “Pleco”, oldukca kapsamli bir Cince-Ingilizce
ve Ingilizce-Cince sozliik olarak kullanilirken ayn1 zamanda imlerin dogru yazim siralamasi da
ayrintili olarak gorsellestirmektedir. “HanZi Writer” ve “Skritter” uygulamalar1 ise 6grencilerin
imleri dogru siralamada yazmalarini saglayarak aninda geri bildirim sunmaktadir. Ayrica, yapay
zeka destekli akilli tekrar (spaced repetition) algoritmalari, 6grenilen imlerin unutulmasini
onlemek i¢in ideal tekrar araliklarini hesaplar. Bu teknolojiler, 6grencilerin sadece imlerin
anlamini degil, ayn1 zamanda dogru yazimini ve telaffuzunu da etkin bir sekilde 6grenmesini
saglayarak Cince 6grenme slirecini daha verimli ve motive edici hale getirmektedir. Giinlimiizde
bu tiir uygulamalar Cince 68renimi ve Ogretimi alaninda yaygin olarak kullanilmaktadir ve
teknolojideki ilerlemelerle birlikte bu alandaki araglarin ¢esitliligi ve erisilebilirligi de artmaya
devam edecektir.

b. Yapay Zeka Destekli Dil Ogrenme Yardimcilari

Sohbet robotlart (chatbot), kullanicisiyla genellikle metin, baz1 durumlarda ise konusma
yoluyla bilgi veren veya bir islemi gerceklestiren yazilimlardir. Artik her alanda yaygin olarak
kullanilan sohbet robotlari, dgrenciler i¢in erisimi olduk¢a kolay dil 6grenme araci olarak
kullanilabilmektedir.

Ozellikle Cince gibi 6grenme araglarmin sinirli oldugu dilleri dgrenenler igin bu araglar
oldukca etkili yardimcilardir. Cince im 6grenme baglaminda diistiniildiigiinde, “ChatGPT”,
“Gemini”, “DeepSeek” ve “Duolingo” gibi yapay zeka destekli ¢evrimi¢i uygulamalar
bireysellestirilmis 0grenme yollar1 sunarak Ogrencilerin Cince anlama ve yazma becerilerini
gelistirmelerine yardime1 olmaktadir. Ozellikle “DeepSeek” Cin merkezli bir yapay zeka modeli
olmasi sebebiyle Cince dil 6greniminde daha zengin bir etkilesim sunmaktadir.

Bu aracglar, 6grencilerin Cince im Ogrenme siireclerini daha etkili ve verimli hale
getirmelerine yardimci olmaktadir. Her bir uygulama, farkli 6zellikler ve yaklasimlar sunarak,
ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina gore oOzellestirilmis 0grenme deneyimleri saglamaktadir.
Dolayistyla bu uygulamalar smif i¢i O6grenmeden c¢ok, bireysel dil ¢alismalarinda ve
alistirmalarinda ¢ok daha etkili araglardir.

c. Bireysel Ogrenme ve Cevrimigi Platformlar

Kitlesel acik c¢evrimigi kurslar (Massive Open Online Courses) ve “YouTube” videolari,
bireysel 6grenme siirecine biiylik katki saglamaktadir. Cince 6grenmek isteyenler i¢in ¢evrimigi
platformlar, dil becerilerini gelistirmede 6nemli firsatlar sunmaktadir. Bu platformlar, esneklik,
erisilebilirlik ve kisisellestirilmis Ogrenme deneyimleri ile one ¢ikar. Ornegin “Langua”,
ogrencilere bireysellestirilmis 6grenme yollar1 sunarak, im 6grenme siireglerini daha eglenceli hale
getirmektedir. Benzer sekilde “SuperChinese”, yapay zeka destekli bir uygulamadir ve konusma
tanima, im yazma, kisisellestirilmis giinliik tekrarlar gibi 6zellikler sunmaktadir. Cevrimigci
platformlarin bu 6zellikleri, 6grencilerin im 6grenme siireglerini daha etkili hale getirmektedir.

Yukarida bahsedilen teknolojik araglardan Cince im &greniminde en kullanislt ve etkili
olanlarin basinda “Pleco” gelmektedir. Iimleri bilesenlerine ayirarak her bir bilesenin ve kok
parcanin anlamim Ingilizce olarak vermesi, 6grencilerin hem anlami1 hem de yapiy1 kavramalarina
destek olmaktadir. Ayrica her bir im ve sézciikle ilgili 6rnek climle ya da deyim sunmasi, bunlari
dogru tonlamalarla seslendirmesi ¢ok yonlii 6grenmeye katki saglamaktadir. imleri olusturan
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cizgilerin (strokes) dogru siralamaya gore yazilisinin video olarak sunulmasi da 6grencilerin imleri
dogru yazmasinmi desteklemektedir. Bunlara ek olarak, uygulamanin imleri sadece klavyeden
pinyin sistemiyle degil ekrana elle yazma imkani sunmasi, 6grencilere im yazma hafizasini
gliclendirme imkani da tanimaktadir.

Mevcut bulgular, bireysel o6grenme farkliliklarina gore ve diizenli sekilde kullanilan
teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin Cince im 6greniminde daha eglenceli ve kalici oldugunu
ortaya koymaktadir. Cince im 6greniminde kullanilan mobil uygulamalar ve ¢evrimici platformlar
geleneksel yontemlere kiyasla %35 daha yiiksek hafiza kalicilig1 saglamaktadir (Zhao & Wang,
2021). Buna ek olarak yapay zeka destekli sistemlerin, 6grencilerin yazim hatalarini %40 oraninda
azalttig1 da gozlemlenmistir (Liu, Wang, & Sun, 2020). Yine de her bireyin 6grenme stili farkl
oldugundan, en uygun platformu segerken kisisel ihtiya¢ ve hedeflerin g6z 6nilinde bulundurulmasi
gerekmektedir.

Sonuc¢

Yabanc dil olarak Cince dgretiminde im dgretimi, yalnizca dilsel yeterlik agisindan degil,
ayn1 zamanda kiiltiirel ve bilissel gelisim agisindan da merkezi bir rol oynamaktadir. Bu baglamda,
im Ogretimi yalnizca mekanik ezberlemeye degil, yapi-islev iligkisini kavratmaya ve anlamli
o0grenmeyi tesvik eden yontemlere de dayanmalidir. Cince im 6gretiminde farkli yaklasimlarin ele
aliarak, yabanci dil olarak Cince O6grenen bireyler i¢in en etkili yaklasim ve ydntemlerin
incelendigi bu calismada, im 6gretimi konusunda iki temel yaklasim one ¢ikmaktadir; im odakl
ve anlam odakl1 yaklagimlar.

Im odakl1 yaklagimlar, grencilerin okuma ve yazmaya gegmeden dnce genis bir im bilgisine
hakim olmas1 gerektiini savunur. Bu baglamda, “Ug, Yiiz ve Bin” klasikleri yontemi,
“yogunlastirilmis im 6gretimi”, “kok parca temelli 6gretme” ve “mantik temelli 6gretme” gibi
yontemler, Ogrencilerin, imlerin yapisal ve fonetik O6zelliklerini tanimasini amaclamaktadir.
Ayrica, geleneksel yontemlere dayanan bu yontemler, 6grencilerin imleri ezberlemelerine ve uzun
vadeli hafizada tutmalarina katkida bulunur.

Ote yandan, anlam odakl1 yaklagimlar, grencilerin metin i¢indeki baglamdan yola ¢ikarak
imleri 6grenebilecegini One siirer. “Baglamsal 6grenme”, “pinyin temelli 6grenme” ve “dinleme-
okuma temelli 0grenme” gibi yontemler, dgrencilerin dogal bir sekilde okuma ve anlama
becerilerini gelistirmesine yardimci olmaktadir. Bu yontemler, dil edinim siirecini daha sezgisel
hale getirerek, 6grencilerin pratik kullanim yoluyla dil yetkinliklerini artirmasini saglar.

Bununla birlikte, modern dil 6gretiminde hibrit (melez) yaklasimlar da giderek daha fazla
benimsenmektedir. “Im ailesi” ydntemi hem imlerin yapisal analizini hem de anlam baglantilarini
dikkate alarak, 6grenme siirecini daha kapsamli hale getirmektedir. Ayrica, “teknoloji kullanim1”
sayesinde, dijital yazi uygulamalari, yapay zeka destekli Ogrenme araglari ve cevrimici
platformlar, Ogrencilerin bireysellestirilmis bir 0grenme deneyimi yasamasina olanak
tanimaktadir.

Caligma boyunca yapilan incelemeler gosteriyor ki, genel olarak Cince im 6gretiminde tek
bir yaklagimin veya yontemin iistiin oldugu sonucuna ulasmak olduk¢a zor. Diger bir ifadeyle,
geleneksel yontemler, 6grencilerin hafizasini ve yapilandirilmis 6grenmeyi desteklerken, modern
ve teknoloji igerikli yontemler de 6grenme siirecini hizlandirabilir ve etkilesimli hale getirebilir.
Cince Ogretiminde 68renci grubunun Ogrenme tarzi, ihtiyaglari ve hedeflerine baglh olarak en
uygun yaklasim ve yontem belirlenebilir. Sonug olarak, etkili bir Cince im 6gretimi i¢in farkli
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yaklasim ve yontemlerin dengeli bir sekilde kullanilmasi onerilmektedir. Kullanilan yontem
ogrenci hedeflerine, yasina ve bireysel farkliliklarina gore degisiklik gdsterebilir ve uyarlanabilir.

Tirkiye’deki Cince 6gretiminde kullanilan yaklasimlara de§inmek gerekirse, baslangic
diizeyinden itibaren Cince 6grenenler i¢in gelistirilen Cin kaynakli 6gretim araglarinin biiytik bir
kismi, anlam odakli yaklasimlar ¢ercevesinde ele alinan “pinyin temelli” ve “dinleme-okuma
temelli” Ogretim yontemine dayanmaktadir. Dolayisiyla Tiirkiye’de lisans diizeyinde Cince
Ogretiminde de en yaygin kullanilan yontemin bu iki yontem oldugu sdylenebilir. Bu yontemler,
ozellikle Cince imleri okumanin zorlugu konusunda Onyargilara sahip olan baglangi¢ seviye
ogrencilerin O0grenme siirecini kolaylastirmakta, pinyin sisteminin kavranmasina olanak
tanimakta, imlerin sesletim ve anlamlarmin kademeli bicimde bellege yerlesmesine katki
saglamaktadir. Bu yontemde ders kitaplarinda yer alan Cince okuma metinleri pinyinlerle birlikte
yazildig1 ve ses dosyalar1 ile de desteklendigi i¢in 6grencilerin metinleri ayn1 anda dinlemeleri,
okumalar1 ve imlerin sesletimini kavramalar tesvik edilmektedir.

Bununla birlikte, pinyin ve dinleme-okuma yonteminin islevselligi baslangi¢ seviye Cince
ogrenimindeki ihtiyaclar1 kargilama noktasinda yiliksek olmakla beraber, dil seviyelerinin
ilerlemesiyle birlikte 6grencilerin pinyin temelli 6grenme siirecinden uzaklagsmalar1 ve imlerin
sesletimlerini dogrudan hafizalarinda kodlamalar1 gerekmektedir. Bu asamada ogrencilerin
bireysel 6grenme stillerine en uygun yontemleri belirleyerek im bilgilerini artirmalari oldukca
onemlidir. Dolayisiyla, egitimcilerden im Ogretimi ve Ogreniminde kullanilabilecek hem
geleneksel hem de teknoloji destekli yaklasimlarin 6grencilere uygulamali bigimde tanitmalari
beklenmektedir. Buna ek olarak, im odakli ve anlam odakli her bir yontem dogrultusunda
gelistirilen ders igerikleri araciligiyla 6grencilerin kendi 6grenme stillerine uygun yontemleri
secmelerine ve Cince im dagarciklarini sistematik bicimde genisletmelerine rehberlik edilmesi
Onerilmektedir.

Extended Abstract

Teaching Chinese characters in Chinese as a foreign language (CFL) has long been a critical
and challenging component of language education due to the logographic nature of the writing
system. Unlike alphabetic languages, Chinese characters demand both visual memorization and
semantic comprehension, posing considerable cognitive challenges for learners. The complexity
of character formation, the coexistence of simplified and traditional forms, and the need to master
thousands of characters for functional literacy make this issue particularly significant in the field
of second language acquisition. This study aims to examine different pedagogical approaches to
Chinese character instruction, focusing on their principles, practices, strengths, and limitations,
while providing a comprehensive framework for educators and learners.

The research employs a descriptive methodology to evaluate two primary pedagogical
approaches in character instruction: meaning-oriented approaches and character-
oriented approaches. Meaning-oriented approaches claim that language learning should focus on
communication and comprehension, embedding characters within meaningful linguistic units such
as words, phrases, and texts. The pedagogical foundation of this approach is based on theories of
communicative competence and comprehensible input, highlighting that learners acquire
characters more effectively when exposed to contextualised content. Techniques associated with
this approach include contextual teaching through texts and dialogues, pinyin-based instruction
for phonetic support, and combined listening-reading exercises to simulate natural language
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acquisition. Research evidence indicates that these practices improve reading comprehension,
speed up early recognition of characters, and promote communicative fluency. However, they
often overlook the structural analysis of characters, which may impede long-term writing accuracy
and the ability to decode complex or unfamiliar characters.

In contrast, character-oriented approaches emphasize the structural and visual properties of
characters, treating them as the fundamental unit of instruction. These approaches include
traditional methods such as the “Three, Hundred, and Thousand Classics”, intensive character
recognition practices, radical-based instruction, origin-based instruction grounded in pictographic
origins, and mnemonic techniques like free association. The underlying philosophy is that a solid
foundation in character recognition and writing is essential for sustainable literacy development.
Such methods reinforce orthographic knowledge, facilitate accurate writing, and develop strong
visual memory. Nevertheless, critics point out that these methods can be monotonous, cognitively
demanding, and disconnected from real communication, potentially slowing down the acquisition
of reading fluency and discouraging learners.

The study further discusses hybrid approaches that combine elements of both orientations,
reflecting a more balanced and modern pedagogical perspective. The “character family” method,
for instance, groups characters based on shared radicals, phonetic components, or semantic fields,
thereby integrating structural analysis with meaningful associations. Similarly, the incorporation
of technology has expanded the scope of hybrid methodologies. Digital applications, handwriting
recognition tools, and artificial intelligence—based platforms, such as Skritter, Pleco, or Duolingo,
offer interactive opportunities to practice character writing, recognition, and pronunciation. These
tools apply adaptive algorithms and spaced repetition systems to enhance long-term retention
while providing immediate feedback. Empirical findings suggest that technology-supported
methods have a significant impact on improving motivation, reducing writing errors, and
increasing retention rates compared to traditional methods alone. Such innovations illustrate how
the integration of digital resources can enrich the learning experience and provide learners with
personalized pathways for character acquisition.

The findings of this study reveal that neither meaning-oriented nor character-
oriented approaches alone can fully address the complex needs of learners. While meaning-
oriented instruction accelerates communicative competence and contextual comprehension, it
risks leaving learners with insufficient orthographic knowledge. Conversely, character-
oriented methods provide rigorous training in form and structure but may fail to sustain learner
motivation and communicative skills. Hybrid approaches, enriched by digital technologies and
artificial intelligence, appear to offer a promising alternative by bridging these gaps. They enable
learners to benefit from both structural clarity and semantic depth simultaneously, while
accommodating diverse learning preferences and goals.

Ultimately, the study concludes that the most effective instruction in teaching Chinese
characters as a foreign language requires a balanced integration of approaches, tailored to learners’
individual differences, learning contexts, and long-term objectives. Rather than privileging one
method over another, educators are encouraged to employ a flexible, learner-centred pedagogy
that draws on the strengths of each approach. By combining traditional structural analysis with
contextual and technological innovations, Chinese character instruction can be made both efficient
and engaging. This synthesis not only supports linguistic competence but also fosters cultural
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literacy, enabling learners to navigate the unique features of the Chinese writing system more
effectively.

In addition to pedagogical insights, the study contributes to the broader discourse on second
language acquisition by highlighting the importance of adapting instructional strategies to the
structural nature of the target language. It underscores that Chinese, as a logographic language,
necessitates a distinct instructional framework that differs substantially from the pedagogy of
alphabetic languages. The implications extend to curriculum design, material development, and
teacher training, particularly in contexts where Chinese is taught as a foreign language outside
China. The study offers guidance to educators seeking to strike an optimal balance between
meaning-based fluency and character-based accuracy, ensuring that learners achieve both
functional literacy and deeper engagement with the cultural dimensions of the language.
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