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Oz. Bu ¢alismanin amaci ortaokul &grencilerinin kitap okuma motivasyonlarini sosyo-demografik
degiskenlere gore belirlemektir. Arastirmada ortaokul o6grencilerinin okuma motivasyonu ile
demografik degiskenler arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla nicel arastirma modellerinden iliskisel
tarama modeli kullaniimistir. Aragtirmanin evrenini Tirkiye’de Marmara Bolgesi’'nde 6grenim goren
ortaokul 6grencileri, 6rneklemini ise Marmara Bolgesi’ndeki bir ildeki ortaokulda 6grenim goren basit
seckisiz 6rnekleme ile belirlenen 209 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada Alkan ve Durukoglu (2023)
tarafindan gelistirilen “Kitap Okuma Motivasyonu Olgegi” kullanilmistir. Arastirmada verilerin analizi
icin istatistik paket programlar kullanilmis ve arastirmadan elde edilen verileri analiz edebilmek
amaciyla betimsel analiz, t-testi ve tek yonli varyans analizi kullanilmistir. Analizler sonucunda cinsiyet,
evlerinde kitaplik olma, sinif diizeyi, giinliik internet kullanim stresi, glinlik sosyal medya kullanim
slresi, haftalik kitap okuma sayisi ve aylik kitap okuma sayisi degiskenleri ile okuma motivasyonu
arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Katiphane Uyeligi olma, ailelerin kitap satin almayi
destekleme, yas, annelerin-babalarin egitim durumu degiskenleri ile okuma motivasyonu arasinda
anlamli bir farklihgin olmadigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma motivasyonu, Kitap okuma, Ortaokul 6grencileri, Tlrkce egitimi.

Abstract. The aim of this study is to determine the book reading motivation of middle school students
according to socio-demographic variables. In the study, the relational screening model, one of the
guantitative research models, was used in order to examine the relationship between the reading
motivation of middle school students and demographic variables. The universe of the study consists
of middle school students studying in the Marmara Region in Turkey, and the sample consists of 209
students studying in a middle school in a province in the Marmara Region, determined by simple
random sampling. The “Book Reading Motivation Scale” developed by Alkan and Durukoglu (2023) was
used in the study. SPSS.26 package program was used to analyze the data in the study, and descriptive
analysis, t-test and one-way analysis of variance were used to analyze the data obtained from the
study. As a result of the analyzes, a significant difference was found between the variables of gender,
having a library at home, grade level, daily internet usage time, daily social media usage time, weekly
book reading number and monthly book reading number and reading motivation. It was found that
there was no significant difference between the variables of having a library membership, family
support for purchasing books, age, fathers' - mothers' education level and reading motivation.
Keywords: Reading motivation, Book reading, Secondary school students, Turkish education.
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Extended Abstract

Introduction. Reading is a crucial cognitive process that allows individuals to convey thoughts,
emotions, and experiences across time. It plays a fundamental role in human development, shaping
historical awareness and personal growth. Defined as the process of constructing meaning from
Sayfa | 3043 \yritten texts, reading is closely linked to motivation. Motivation influences one’s willingness to engage
in reading, the effort invested, and overall reading success. Reading motivation includes factors such
as personal interest, enjoyment, values, attitudes, and environmental influences. This study aims to
examine the book reading motivation of middle school students in relation to socio-demographic
variables. Motivation is assessed under four key dimensions: value, enjoyment, positive attitude, and
competition. Although previous studies have addressed reading motivation, there is a need for more
comprehensive research focusing on middle school students. This study fills that gap by exploring
whether students’ reading motivation varies significantly based on gender, grade level, age, parental
education levels, library membership, availability of bookshelves at home, family support for buying
books, daily internet and social media use, and the number of books read weekly and monthly.

Method. This study employed a quantitative correlational research design to examine the relationship
between middle school students' book reading motivation and various socio-demographic variables.
The sample consisted of 209 students from a middle school in the Marmara Region of Turkey, selected
through a simple random sampling method. Data collection was carried out using the "Book Reading
Motivation Scale" developed by Alkan and Durukoglu (2023). The scale was created based on literature
reviews and expert opinions, followed by pilot applications. It includes 20 items across four
dimensions: value, enjoyment, positive attitude, and competition. Validity and reliability analyses,
including Exploratory and Confirmatory Factor Analyses, were conducted, yielding a high Cronbach’s
Alpha value of 0.88 and a strong KMO value of 0.913, indicating high internal consistency and sample
adequacy. Descriptive statistics, t-tests, and ANOVA were used to analyze the data with SPSS 26.
Skewness and kurtosis values of all subscales ranged between -2 and +2, indicating normal distribution
and allowing for the use of parametric tests. The results aim to provide insights into how demographic
factors influence reading motivation among middle school students and to support the development
of reading habits through targeted educational strategies.

Results. This study analyzed middle school students' book reading motivation based on various socio-
demographic factors. Descriptive and inferential statistical analyses were conducted. Descriptive
findings revealed that students spent varied amounts of time on internet and social media use, with
many reporting daily internet usage between 1 to 3 hours, and social media usage under 2 hours.
Weekly and monthly book reading frequencies were also reported, with notable proportions of
students reading two or more books weekly or monthly. The motivation scale was assessed across four
dimensions: Value, Enjoyment, Positive Attitude, and Competition. Students showed high motivation
regarding reading as a personal value and as a positively perceived activity. However, motivation linked
to competition was more neutral. T-test analyses indicated significant gender differences in favor of
female students in Value, Enjoyment, and Positive Attitude dimensions. Similarly, students with
bookshelves at home reported significantly higher motivation in several dimensions compared to
those without. However, no significant differences were observed based on library membership or
parental support for book purchases. ANOVA results showed no significant differences across grade
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level, age, or parental education levels. However, students with lower daily internet or social media
usage had significantly higher motivation scores in all four dimensions. Furthermore, students who
read more frequently—weekly or monthly—demonstrated significantly higher scores in Value,
Enjoyment, and Competition dimensions. These findings highlight the influence of certain habits and
environments on reading motivation, suggesting that limiting screen time and fostering supportive
home reading environments can enhance students’ intrinsic and extrinsic motivation to read.

Discussion and Conclusion. This study explored various socio-demographic factors influencing the
reading motivation of middle school students. Significant gender differences were found in favor of
female students, who expressed stronger emotional and behavioral commitment to reading. Girls
enjoyed reading more, considered it a core value in their lives, and derived satisfaction from
recognition related to reading. In contrast, male students tended to prioritize digital entertainment
over reading. The presence of a home bookshelf also emerged as a positive factor, with students who
had access to books at home showing higher reading motivation. Although library membership did not
significantly impact reading motivation, researchers suggested that libraries could still play an essential
role by exposing students to positive reading models. Parental support in purchasing books did not
lead to significant differences in motivation, highlighting that financial support alone may not suffice—
emotional and behavioral encouragement is also needed. Grade-level comparisons revealed that 5th-
grade students had higher motivation than 8th graders, possibly due to less academic pressure and
fewer distractions from electronic devices. No significant difference was found based on age, mother’s
or father’s education level, though students with moderately educated parents showed slightly higher
motivation. Students who used the internet or social media for two hours or less daily reported
significantly higher motivation scores, while excessive screen time was linked to reduced motivation.
Lastly, both weekly and monthly book reading frequency positively affected students’ motivation.
Those who read more often demonstrated stronger reading-related attitudes and perceived reading
as more beneficial to their emotional, social, and academic development.
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Yazinin icadiyla fikirler, duygular, yasantilar daha kalici hale gelmis ve okuma eylemi yoluyla
baskalarina aktarilmasi saglanmistir. insanlik, bu yolla tarihini 6grenmis ve gelecegine yon vermistir.
Okumak; insanin hayata bakisini degistiren, kendisini gelistirmesini saglayan zengin bir hazinedir. Turk
Dil Kurumu (2024a) “Yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek” seklinde okumak eylemini
tanimlamaktadir. “Okuma, yazili metinlerden anlam olusturma sirecidir.” (Anderson ve digerleri
1985). Glines (2006) okumayi, ¢ocuklarin bir metni okuyup kavramasi ve okuduklarindan hareketle Ust
bilissel becerilerini kullanarak kendilerini gelistirmesi seklinde agiklamaktadir. Akyol (2020) okumayi
“On bilgilerin kullanildigl, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir ydntem amag
dogrultusunda, dizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma sireci” olarak tanimlamaktadir.
Kurudayioglu (2011) okuma eyleminin zihinde gergeklesen soyut bir slire¢c olmasi nedeniyle degisik
sekillerde tanimlarinin yapildigini belirtmektedir.
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Motivasyon; Giincel Tirkce Sozlik’te isteklendirme, giidileme olarak agiklanmaktadir (TDK,
2024b). Kogel (2014) motivasyonu, bireylerin belli bir gayeye ulasmak i¢in emellerine gbére hareket
etmeleri ve gayret gostermeleri seklinde tanimlamaktadir. Korkmazer (2021) motivasyonun icerigini
fertlerin ongorileri, gereksinimleri, hedefleri, tutumlari, basarilari ile ilgili kendilerine aciklama
yapmalari seklinde tarif etmektedir.

Guthrie ve Wigfield (2000) okuma motivasyonunu fertlerin sahsi amaclari, zaman icinde gelisen
okuma eylemleri ve okuma eylemlerinin neticelerine bagl olarak ortaya ¢ikan meziyetleri ve gorusleri
seklinde aciklamaktadir. Kitap okuma motivasyonu; ferdin okuma eylemine bicim veren, okuma
eyleminin gerceklestiriimesini ve devamlilhigini saglayan davranis, goris ve meziyetler gibi ferdin
kendisinde bulundurdugu ruhsal siireglerdir (Alkan ve Durukoglu, 2023). Okuma motivasyonu; fertlerin
okuma eylemine ayiracaklari vakte, okumayi severek gercgeklestirmelerine, okuma slirecinde
harcayacaklari emege tesir eden ve okumaya baglilik ve istek uyandiran ana yapidir. Bireyin giiduleri,
cevresel faktorler, okuyucu olarak kendisine bakis agisi, okuma becerileriyle ilgili gérugsleri, okuma
esnasinda yararlandigi zihinsel siregler gibi birgok etmen okuma motivasyonunun igerigini olusturur
(Yildiz ve Aktas, 2015). Motivasyon kavrami ile okuma becerisi arasinda yakin bir bag vardir. Okuma
becerisinde basariyi yakalamak icin motivasyon gerekir. Kisinin okumaya yénelik motivasyonu ne kadar
cok olursa kisi daha cok okuma eylemini gerceklestirir ve bununla birlikte okuduklarini kavrama seviyesi
de gelisir. Okumaya yonelik motivasyonu Ust seviyede olan 6grenciler 6grenme konusunda da daha
cok caba harcamaktadir (Atas, 2020: 21). ileri Aydemir ve Oztiirk (2013)’e gére 7-14 yas arasindaki
ogrencilerin okuma motivasyonlarinin dogru bir sekilde belirlenmesi bliylik 5nem tasimaktadir. Okuma
motivasyonun pek ¢ok alt boyutu oldugundan 6grencilere yonelik okumayla ilgili saptamalar yapmayi
saglamaktadir. Bu sayede 6grencilerin okuma becerileri ve okuma motivasyonu gelistirilerek ileriki
yasamlarinda iyi bir okuryazar olmalari saglanabilir.

Alan yazini taramasi yapildiginda, ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyonlarinin gesitli
degiskenlere gore incelendigi calismalara rastlanmaktadir (Adiyaman ve Tirkyillmaz, 2023; Cekici ve
Cocuk, 2022; Kurnaz ve Yildiz, 2015; Tirkben, 2020; Yilmaz ve Caliskan, 2017). Ancak bu calismalarin
cogu, ya belirli bir degiskeni (6rnegin cinsiyet ya da akademik basari gibi) odaga almakta ya da
motivasyon kavramini sinirli alt boyutlarla ele almaktadir. Bu nedenle, ortaokul 6grencilerinin kitap
Kana, F. ve Yavsan, F. (2025). Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyonlarinin sosyo-demografik
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okuma motivasyonunu daha butlinciil, derinlemesine ve ¢ok degiskenli bir cercevede ele alan
calismalara ihtiyac duyulmaktadir. Okuma aliskanligi, bireyin sadece akademik basarisini degil, ayni
zamanda disinme becerilerini, dil gelisimini, hayal gliclinii ve toplumsal farkindaligini da dogrudan
etkilemektedir. Bu nedenle 6zellikle ortaokul dénemi gibi bireyin kimlik ve ilgi alanlarinin sekillendigi
bir gelisim déneminde kitap okuma motivasyonunu etkileyen faktorlerin ayrintili bicimde incelenmesi,
hem 6gretmenlerin hem ailelerin hem de egitim politikalarinin odaklanmasi gereken 6nemli bir alandir.

Mevcut arastirmalar ¢cogunlukla yilizeysel egilimler sunarken sosyo-demografik degiskenler baglaminda

(6rnegin Ogrencilerin yas, cinsiyet, sinif dizeyi, ebeveyn egitim dizeyi, ailenin sosyo-ekonomik

durumu, evde kitap bulundurulma durumu, teknoloji kullanim siiresi gibi) kitap okuma motivasyonunu

cok boyutlu sekilde analiz eden g¢alismalarin sinirh sayida oldugu gorilmektedir. Bu ¢alismanin amaci
ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyonlarinin sosyo-demografik degiskenlere gore
incelenmektir. Arastirmanin alt problem climleleri su sekildedir:

e Ortaokul 6grencilerinin cinsiyetleri, sinif diizeyleri, yaslari, anne egitim diizeyleri, baba egitim
dizeyleri, kitliphane lyesi olmalari, evlerinde kitaplklari olmasi, ailelerinin kitap satin almalarini
desteklemesi, ginliik internet kullanim siireleri, giinlik sosyal medya kullanim siireleri, haftalik
kitap okuma sayilari aylik kitap okuma sayilari ile kitap okuma motivasyonlarina yénelik gorisleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar var midir?

Yontem
Arastirmanin modeli

Arastirmada nicel arastirma modellerinden tarama modeli kullaniimistir. iliskisel tarama, iki
veya ikiden fazla degiskenin birbiriyle olan iliskisinin higbir sekilde bu degiskenlerin degistiriimeden ele
alindigi arastirmadir (Blyukoztirk vd., 2020). Bu arastirmada da ortaokul 6grencilerinin kitap okuma
motivasyonu ile sosyo-demografik degiskenler arasindaki iliski belirlenmeye calisiimistir.

Evren ve 6rneklem

Arastirmanin evrenini Tlrkiye’de Marmara Bolgesi'ndedgrenim goren ortaokul 6grencileri,
orneklemini ise Marmara Bolgesi’ndeki bir ildeki ortaokulda 6grenim goren basit seckisiz 6rnekleme ile
belirlenen 209 6grenci olusturmaktadir. Basit seckisiz drnekleme; arastirma kapsamindaki her unsurun,
varligin 6rnekleme dahil olma ihtimalinin esit olmasidir (Korkmaz, 2020).

Arastirmaya Katilanlarin Cinsiyet, Sinif ve Yas Dagiimi
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Grafik 1. Arastirmaya katilanlarin cinsiyet, sinif ve yas dagilimi
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Grafik 1 incelendiginde arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin %52.6’sinin kiz, %47.4’Gnin
erkek; %23’lnin 5., %23.4’Un0n 6., %38.3’lUnlin 7., %15.3’lUnln ise 8. sinif 6grencisi, %7.2'sinin 10,
%17.7’sinin 11, %32.5’inin 12, %28.2’sinin 13, %14.4’(inlin ise 14 yasinda oldugu gorilmektedir.

Arastirmaya Katilanlarin Anne ve Baba Egitim Durumu Dagihimi
31.6%
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Grafik 2. Arastirmaya katilanlarin anne-baba egitim durumlari

Grafik 2 incelendiginde arastirmaya katilan 6rneklem grubunun annelerinin %5.7’sinin okuma
yazma bilmedigi, %29.7’sinin ilkokul, %28.7’sinin ortaokul, %21.1’inin lise, %6.2’sinin 6n lisans,
%8.6’sinin lisans mezunu; babalarinin %1.4’lGniin okuma yazma bilmedigi, %27.8'inin ilkokul,

%31.6’sinin  ortaokul, %24.9’unun lise, %6.2’sinin on lisans, %8.1’inin lisans mezunun oldugu
gorilmektedir.

Kutiphane Uyeligi, Evde Kitaphk ve Aile Kitap Destedi Dagilimi
95.2% Kiltaphane Oyeligi
Evde Kitaplik
mmm Aile Kitap Destegi
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Grafik 3. Arastirmaya katilanlarin kitlphane Uyeligi, evde kitaplk ve aile kitap destegi dagilimi

Grafik 3 incelendiginde arastirmaya katilan 6rneklem grubunun %32.1’inin kitliphane tyeligi
oldugu, %67.9’unun kitliphane Gyeligi olmadigi; %78.9’unun evinde kitaplik oldugu, %21.1’inin evinde

kitaplk olmadigi; %95.2’sinin ailesinin kitap satin almayi destekledigi, %4.8’inin ailesinin kitap satin
almayi desteklemedigi gorilmektedir.

Veri toplama araci

Arastirmada, Alkan ve Durukoglu (2023) tarafindan gelistirilen Kitap Okuma Motivasyonu
Olgegi kullanilmistir. Arastirmada kullanilan 6lcekte Deger, Begeni, Olumlu Tutum, ve Rekabet olmak
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Uzere dort boyut ve 21 madde bulunmaktadir. Faktor analizinin uygunlugunu test eden Bartlett kiibik
serbestlik sinamasi sonucunda ki-kare degeri (x> = 3304,322; p < .05) anlaml bulunurken érneklem
uygunlugunu goésteren Kaiser—Meyer—Olkin (KMO) olcitd .913 degerine ulasmistir (= .60). Nihai
formun agikladig toplam varyans %60 olup, i¢ tutarlilik (a = .88) diizeyi yeterli kabul edilmistir (Alkan
ve Durukoglu, 2023).

Veri analizi
Arastirmada istatistik paket programlar kullanilmistir. Analiz siirecine gegilmeden o6nce

verilerin normal dagihm gésterme durumunu degerlendirmek amaciyla ¢arpiklik (skewness) ve basiklik
(kurtosis) katsayilari incelenmistir.

Tablo 1.
Olgege ait basiklik carpiklik degerleri
Boyut Basiklik Carpikhk
Deger -.068 -.616
Begeni .163 -.742
Olumlu Tutum 1.168 -1.142
Rekabet -.663 -.295

Tablo 1 incelendiginde Olcege ait boyutlardaki basiklik ve carpikhk degerlerinin -2 ile +2
arasinda oldugu gorilmektedir. Sencan’a (2005) gore basiklik ve ¢arpiklik degerleri -2 ile +2 arasinda
oldugunda normal dagilim gosterdigi icin veri analizinde parametrik testler kullanilacaktir. Bu
arastirmada betimsel analiz, t-testi ve tek yonll varyans analizi kullanilacaktir.

Gegerlik ve giivenirlik

Guvenirlik arastirmadan elde edilen sonuglarin hangi derecede dogru 6l¢tigl ve arastirmanin
tekrar yapilmasi durumunda 6zdes veya benzer neticeye ulasiimasidir (Ekiz, 2020). Alkan ve Durukoglu
(2023) tarafindan gelistirilen “Kitap Okuma Motivasyonu Olgegi”’nin Cronbach Alpha i¢ tutarlik
katsayisinin 0.88 oldugu gorilmektedir. Arastirmacilar tarafindan 6lgegin nin Cronbach Alpha ig tutarlik
katsayisinin 0.92 olarak belirlenmistir. Bu baglamda Cronbach Alpha i¢ tutarhk katsayisinin 1.00’e
yaklastikca giivenirliginin artmasi nedeniyle “Kitap Okuma Motivasyonu Olcegi” de givenilir tespit
edilmistir. Barlett testi sonucunun anlamli olmasi ve KMO degerinin 0.913 tespit edilmesi érneklem
sayisinin yeterli oldugunu géstermektedir.

Bulgular

Arastirmanin bu boliminde arastirma grubundan elde edilen veriler degerlendirecektir.
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Tablo 2.
Arastirmaya katilanlarin glinliik internet kullanim sireleri
Giinliik internet Kullanim Siiresi n %
Hi¢ kullanmiyorum 5 2.4
1 saatten az 21 10.0
Sayfa | 3049 1 saat 38 18.2
2 saat 59 28.2
3 saat 37 17.7
4 saat 20 9.6
5 saat ve Uzeri 29 13.9

Tablo 2’de arastirmaya katilan o6rneklem grubunun ginlik internet kullanim sireleri
incelendiginde %2.4’Gnln gunliik hig internet kullanmadigi, %10’unun 1 saatten az, %$18.2’sinin 1 saat,
%28.2’sinin 2 saat, %17.7’sinin 3 saat, %9.6’sinin 4 saat, %13.9’unun 5 saat ve lizerinde glinlik internet
kullandigi gérilmektedir.

Tablo 3.
Arastirmaya katilanlarin glinliik sosyal medya kullanim sireleri
Giinliik Sosyal Medya Kullanim Siiresi n %
Hic kullanmiyorum 33 15.8
1 Saatten Az 50 23.9
1 Saat 47 22.5
2 Saat 39 18.7
3 Saat ve Uzeri 40 19.1

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 6rneklem grubunun giinliik sosyal medya kullanim
sureleri incelendiginde %15.8’inin giinliik sosyal medyay! hi¢ kullanmadigi, %23.9’unun 1 saatten az,
%22.5’'inin 1 saat, %18.7’sinin 2 saat, %19.1’inin 3 saat ve lzerinde gilinliik sosyal medya araglarini
kullandigi gorilmektedir.

Tablo 4.
Arastirmaya katilanlarin haftalik kitap okuma sayilari
Haftalik Kitap Okuma Sayilari n %
Hi¢c okumuyorum 24 115
1 59 28.2
2 60 28.7
3 28 13.4
4 17 8.1
5 ve Uzeri 21 10.0

Tablo 4’te arastirmaya katilan 6rneklem grubunun haftalik kitap okuma sayilari incelendiginde
%11.5’inin hig kitap okumadigl, %28.2'sinin 1, %28.7’sinin 2, %13.4’linilin 3, %8.1’inin 4, %10.0’'unun 5
ve lizerinde kitap okudugu gorilmektedir.
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Tablo 5.
Arastirmaya katilanlarin aylik kitap okuma sayilari
Aylik Kitap Okuma Sayilari n %
Hi¢c okumuyorum 10 4.8
1 15 7.2
2 18 8.6
3 18 8.6
4 34 16.3
5 31 14.8
6 18 8.6
7 14 6.7
8 13 6.2
9 9 4.3
10 29 13.9

Tablo 5’te arastirmaya katilan 6rneklem grubunun ayhk kitap okuma sayilari incelendiginde
%4.8’inin hic kitap okumadigl, %7.2’sinin 1, %8.6’sinin 2, %8.6’sinin 3, %16.3’Uniln 4, %14.8'inin 5,
%8.6’sInin 6, %6.7’sinin 7, %6.2’sinin 8, %4.3’Unin 9, %13.9’unun 10 kitap okudugu gorilmektedir.

Tablo 6.
Ortaokul Ogrencilerinin degerlere iliskin gérisleri
Madde X ss
ml 3.74 1.20
m3 3.72 1.14
m2 3.55 1.17
m5 3.46 1.13
m4 3.37 1.13
m6 3.22 1.23

Tablo 6 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin kitap okumaya yoénelik genel olarak olumlu bir
tutum sergiledikleri goérilmektedir. Katihmcilar, kitap okumaktan keyif aldiklarini, ¢ok sayida kitap
okumak istediklerini ve kitap okumanin kendileri i¢cin anlamli bir etkinlik oldugunu belirtmislerdir. Bu
bulgular, 6grencilerin kitap okumaya iliskin icsel motivasyonlarinin yiiksek oldugunu géstermektedir.
Bununla birlikte, 6grencilerin kitap okumaya zaman ayirma, kitap okumanin yasamlarinin vazgecilmez
bir parcasi oldugu algisi ve kendilerini yetkin bir okuyucu olarak gérme konularinda kararsiz olduklari
dikkat cekmektedir. Bu durum, 6grencilerin okuma eylemine karsi duygusal bir egilim tasidiklarini
ancak bu egilimin dizenli okuma aliskanhgina donlismesi noktasinda bazi yapisal veya bireysel
engellerin s6z konusu olabilecegini disiindiirmektedir.
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Tablo 7.
Ortaokul 6grencilerinin begenilere iliskin gorisleri
Madde x ss
m9 3.74 1.15
mll 3.62 1.21
m10 3.59 1.17
m8 3.51 1.20
m7 3.39 1.20

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan ortaokul 6grencileri, kitap okuma davranislarinin
sosyal cevre tarafindan fark edilmesi ve takdir edilmesinden memnuniyet duymaktadir. Ogrenciler,
kitap okuduklarinda 6gretmenleri tarafindan takdir edilmenin, arkadas cevresinde iyi bir okuyucu
olarak taninmanin, okuma siirecinde gosterdikleri cabanin fark edilmesinin ve bu g¢abanin deger
gormesinin kendileri icin anlamli oldugunu ifade etmislerdir. Bu durum, o6grencilerin okuma
motivasyonlarinin sosyal takdir ve onay yoluyla desteklendigini gdstermektedir. Ote yandan,
ogrencilerin kitap okuma davranislari karsiliginda dogrudan 6vgli almaya iliskin tutumlarinda kararsiz
olduklari dikkat cekmektedir.

Tablo 8
Ortaokul 6grencilerinin olumlu tutum gelistirmeye iliskin gorisleri
Madde X ss
m17 3.88 1.06
m12 3.87 1.12
m15 3.82 1.15
m14 3.80 1.15
m16 3.79 1.12
m13 3.79 1.12

Tablo 8 incelendiginde arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin kitap okuma eylemine iliskin
olumlu tutum gelistirdikleri gorilmektedir. Ogrenciler, kitap okumanin bireysel ve sosyal gelisimleri
Uzerinde anlamli etkileri olduguna inanmaktadir. Katilimcilar, kitap okumanin farkhliklara karsi daha
hosgorili olmalarini sagladigini, cevrelerine karsi daha duyarh bireyler haline geldiklerini, duygu ve
distncelerini daha etkili sekilde ifade etmelerine yardimci oldugunu belirtmislerdir. Ayrica kitap
okumanin, diger insanlari anlamalarina katki sagladigini ve kisiler arasi iletisim becerilerini gelistirdigini
ifade etmislerdir. Bununla birlikte, kitap okumanin 6grencilerin kendi olumsuz davranislarini fark
etmelerine olanak sundugu yoniindeki gérislerin de desteklendigi gortilmektedir.

Tablo 9
Ortaokul 6grencilerinin rekabete iliskin gorisleri
Madde X ss
m19 3.35 1.24
m20 3.49 1.26
m18 3.08 1.20
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Tablo 9’un bulgulari incelendiginde arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin kitap okuma
motivasyonuna iliskin rekabet boyutunda kararsizlik yasadiklari goriilmektedir. Ogrenciler, kitap
okuma ileilgili verilen 6devlerde arkadaslari arasinda en yliksek notu alma, kitap okuma konusunda en
iyi birey olma ya da akranlarindan daha fazla kitap okuma yoniindeki cabalara iliskin tutumlarinda
belirgin bir yonelim gostermemektedir.

Sayfa | 3052
Tablo 10.
Kitap okuma motivasyonu 6lcegindeki boyutlara iliskin cinsiyet degiskenine gore t-testi analizleri
Boyutlar Cinsiyet n X ss t df P
. Kiz 110 3,81 ,90691 4,965 207 ,000
Deger
Erkek 99 3,18 ,92628
Begeni Kiz 110 3,74 ,96825 2,611 207 ,010
Erkek 99 3,38 ,99008
Olurnlu Tutum Kiz 110 3,95 ,95974 2,116 207 ,036
Erkek 99 3,68 ,90535
Rekabet Kiz 110 3,38 1,09413 ,996 207 ,321
Erkek 99 3,23 1,06719

Veriler cinsiyete gore ayrildiginda betimsel istatistikler normal dagilima isaret etmektedir.
Tablo 10 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin Deger (t(207=4.965; p<0.05), Begeni (tp07=2,611;
p<0.05), Olumlu Tutum (t07=2,116; p<0.05) boyutlariyla ilgili gorisleriyle cinsiyetleri arasinda kiz
ogrencilerin lehine anlaml bir iliskinin oldugu belirlenmistir. Ortaokul 6grencilerinin Rekabet
(t(207=.996; p>0.05) boyutuyla ilgili gérugsleriyle cinsiyetleri arasinda anlaml bir iliskinin olmadigi
goralmastir.

Tablo 11.
Katldphane Gyeligi olma durumunun boyutlara gore t-testi analizleri
Boyutlar Kiitiiphane Uyeligi Olma Durumu n X ss t df p
Deger Evet 67 361 1.06356 1.071 207 ,285
Hayir 142  3.46 ,91751
o Evet 67 3.54 1.05647 -.308 207 ,758
Begeni

Hayir 142  3.58 ,96397
Evet 67 3.87 ,96523 ,434 207 ,664
Hayir 142  3.80 ,93391
Evet 67 3.34 1.24041 ,267 207 ,790
Hayir 142 3.30 1.00221

Olumlu Tutum

Rekabet

Veriler kitluphane lyeligi olma durumuna gore ayrildiginda betimsel istatistikler normal
dagihma isaret etmektedir. Tablo 11 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin Deger (t(207=1.071;
p>0.05), Begeni (t;207=-.308; p>0.05), Olumlu Tutum (t07)=.434; p>0.05), Rekabet (t(207=.267; p>0.05)
boyutlariyla ilgili gorisleriyle kitliphane Uyeligi olma durumu arasinda anlamli bir iliskinin olmadigi
goralmastir.
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Tablo 12.
Ogrencilerin evlerinde kitaplik olma durumunun boyutlara gére t-testi analizleri
Boyutlar Evde Kitaplik Olma Durumu n X ss t df P
Deger Evet 165 3.60 ,94204 2.518 207 ,013
Hayir 44 3.19 1.00125
_— Evet 165 3.64 ,95729 2.044 207 ,042
Begeni

Hayir 44 3.30 1.08305

Evet 165 3.88 ,90120 1.809 207 ,072
Hayir 44  3.60 1.06277

Evet 165 3.43 1.04130 3.122 207 ,002
Hayir 44  2.87 1.12573

Olumlu Tutum

Rekabet

Veriler evlerinde kitaplik olma durumuna goére ayrildiginda betimsel istatistikler normal
dagilima isaret etmektedir. Tablo 12 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin Deger (tgo7)= 2.518;
p<0.05), Begeni (t207)= 2.044; p<0.05), Rekabet (t;207)= 3.122; p<0.05) boyutlariyla ilgili gérisleriyle evde
kitaplik olma durumu arasinda evlerinde kitaplik bulunanlarin lehine anlamh iliskinin oldugu
gorulmektedir. Ortaokul 6grencilerinin Olumlu Tutum (t207)= 1.809; p>0.05) boyutuyla ilgili gorisleriyle
evde kitaplik olma durumu arasinda anlamli iliskinin olmadigi gérilmustdr.

Tablo 13
Okuma motivasyonu 6lcegindeki boyutlarla sinif degiskeni arasindaki ANOVA analizleri
Boyutlar Varyansin Kaynagi Kareler Toplami  sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 1.436 3 479 .509 .677
Deger Grup igi 192.988 205 941
Toplam 194.424 208
Gruplar Arasi 2.490 3 .830 841 473
Begeni Grup igi 202.290 205 .987
Toplam 204.780 208
Gruplar Arasi .510 3 .170 .189  .904
Olumlu Tutum Grup ici 184.125 205 .898
Toplam 184.636 208
Gruplar Arasi 5.582 3 1.861 1.605 .189
Rekabet Grup igi 237.675 205 1.159
Toplam 243.257 208

A: 5. Sinif, B: 6. Sinif, C: 7. Sinif, D: 8. Sinif

Veriler sinif degiskenine gore ayrildiginda betimsel istatistikler normal dagilima isaret
etmektedir. Tablo 13 incelendiginde arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin sinif dizeyleriyle
Deger (F=.509, p>0.05), Begeni (F=.841, p>0.05), Olumlu Tutum (F=.189, p>0.05) ve Rekabet (F=1.605,
p>0.05) boyutlariile ilgili gorisleri arasinda anlamli farklihk olmadigi goériilmektedir.
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Tablo 14.
Okuma motivasyonu 6lgegindeki boyutlarla yas degiskeni arasindaki ANOVA analizleri
Boyutlar Varyansin Kaynagi Kareler Toplami  sd Kareler Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 1.695 4 424 449 773
Deger Grup igi 192.729 204 .945
Toplam 194.424 208
Gruplar Arasi 1.305 4 326 .327 .860
Begeni Grup igi 203.476 204 997
Toplam 204.780 208
Gruplar Arasi 1.537 4 384 428 .788
Olumlu Tutum Grup ici 183.098 204 .898
Toplam 184.636 208
Gruplar Arasi 4.486 4 1.121 958 432
Rekabet Grup igi 238.771 204 1.170
Toplam 243.257 208

A:11lyas, B:12 yas, C:13 yas, D:14 yas

Veriler yas degiskenine gore ayrildiginda betimsel istatistikler normal dagilima isaret
etmektedir. Tablo 14 incelendiginde arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin yaslari ile Deger
(F=.449, p>0.05), Begeni (F=.327, p>0.05), Olumlu Tutum (F=.428, p>0.05) ve Rekabet (F=.958, p>0.05)
boyutlari arasinda anlamli farklilik olmadigi gérilmektedir.

Tablo 15.
Okuma motivasyonu olgegindeki boyutlarla 6grencilerin annelerinin egitim durumu degiskeni
arasindaki ANOVA analizleri

Boyutlar Varyansin Kaynagi Kareler Toplami  sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 4,193 5 .839 .895 .486
Deger Grup igi 190.232 203 937
Toplam 194.424 208
Gruplar Arasi 7.661 5 1.532 1578 .168
Begeni Grup igi 197.119 203 971
Toplam 204.780 208
Gruplar Arasi 6.409 5 1.282 1.460 .205
Olumlu Tutum Grup igi 178.227 203 .878
Toplam 184.636 208
Gruplar Arasi 6.626 5 1.325 1.137 .342
Rekabet Grup ici 236.631 203 1.166
Toplam 243.257 208

A: Okuma yazma bilmiyor, B: ilkokul, C: Ortaokul, D: Lise, E: On Lisans (iki Yillik), F: Lisans, G: Yiiksek
Lisans-Doktora

Veriler annelerinin egitim durumu degiskenine gore ayrildiginda betimsel istatistikler normal
dagilima isaret etmektedir. Tablo 15 incelendiginde arastirmaya katilan ortaokul o6grencilerinin
annelerinin egitim durumu ile Deger (F=.895, p>0.05), Begeni (F=1.578, p>0.05), Olumlu Tutum
(F=1.460, p>0.05) ve Rekabet (F=1.137, p>0.05) boyutlari arasinda anlamli farklilk olmadigi
gorilmektedir.
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Tablo 16.
Okuma motivasyonu Olcegindeki boyutlarla 6grencilerin babalarinin egitim durumu degiskeni
arasindaki ANOVA analizleri

Boyutlar Varyansin Kaynagi Kareler Toplami  sd Kareler Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 4,748 5 950 1.016 .409
Sayfa | 3055 Deger Grup ici 189.676 203 .934
Toplam 194.424 208
Gruplar Arasi 5.644 5 1.129 1.151 335
Begeni Grup igi 199.137 203 .981
Toplam 204.780 208
Gruplar Arasi 1.997 5 .399 444 817
Olumlu Tutum Grup ici 182.639 203 .900
Toplam 184.636 208
Gruplar Arasi 5.504 5 1.101 940 456
Rekabet Grup igi 237.752 203 1.171
Toplam 243.257 208
A: Okuma yazma bilmiyor, B: ilkokul, C: Ortaokul, D: Lise, E: On Lisans, F: Lisans, G: Yiiksek Lisans-
Doktora

Veriler babalarinin egitim durumu degiskenine gore ayrildiginda betimsel istatistikler normal
dagihma isaret etmektedir. Tablo 16 incelendiginde arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin
babalarinin egitim durumu ile Deger (F=1.016, p>0.05), Begeni (F=1.151, p>0.05), Olumlu Tutum
(F=.444, p>0.05) ve Rekabet (F=.940, p>0.05) boyutlari arasinda anlamli farkhlik olmadigi
gorilmektedir.

Tablo 17
Okuma motivasyonu olgegindeki boyutlarla 6grencilerin giinlik internet kullanim siiresi degiskeni
arasindaki ANOVA analizleri

Boyutlar Varyansin Kareler sd Kareler E b Anlaml

Kaynagi Toplami Ortalamasi Farklihk

Gruplar Arasi 21.548 6 3.591 4.196 .001 C-G

Deger Grup igi 172.877 202 .856 D-G
Toplam 194.424 208

Gruplar Arasi 13.694 6 2.282 2.413 .028 C-G

Begeni Grup igi 191.087 202 .946 D-G
Toplam 204.780 208

Olumlu Gruplar Ara?s! 12.400 6 2.067 2.424 .028 C-G

Tutum Grup igi 172.236 202 .853 D-G
Toplam 184.636 208

Gruplar Arasi 25.737 6 4,290 3.984 .001 B-G

Rekabet Grup ici 217.519 202 1.077 C-G

Toplam 243.257 208 D-G

A: Hi¢ kullanmiyorum, B: 1 Saatten az, C: 1 Saat, D: 2 Saat, E: 3 Saat, F: 4 Saat, G: 5 Saat ve lizeri

Veriler glinlik internet kullanim siresi degiskenine gore ayrildiginda betimsel istatistikler
normal dagilima isaret etmektedir. Tablo 17 incelendiginde arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin
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ginlik internet kullanim siiresi ile Deger (F=4.196, p<0.05), Begeni (F=2.413, p<0.05), Olumlu Tutum
(F=2.424, p<0.05) ve Rekabet (F=3.984, p<0.05) boyutlari arasinda anlamli farkliik oldugu
gorilmektedir. Anlamli farkhhigin kaynagini tespit amaciyla yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testi
analizine gore glinliik 0-1 saat internet kullanan ortaokul 6grencileri, glinliik 5 saat ve lizeri internet
kullanan ortaokul 06grencilerine gore Deger, Begeni, Olumlu Tutum boyutlarinda farkl
distinmektedirler. Ginlik 0-2 saat internet kullanan ortaokul 6grencileri, giinlik 5 saat ve Uzeri
internet kullanan ortaokul 6grencilerine gore Rekabet boyutunda farkl diisinmektedirler.

Tablo 18.
Okuma motivasyonu 6lcegindeki boyutlarla 6grencilerin glinlik sosyal medya kullanim siresi degiskeni
arasindaki ANOVA analizleri

Boyutlar Varyansin Kareler sd Kareler F b Anlamh
Kaynagi Toplami Ortalamasi Farkhhk
Gruplar Arasi 12.294 4 3.073 3.443 .010 A-E
Deger Grup igi 182.130 204 .893 B-E
Toplam 194.424 208 CE
D-E
Gruplar Arasi 5.229 4 1.307 1.336 .258
Begeni Grup igi 199.552 204 978
Toplam 204.780 208
Gruplar Arasi 2.912 4 .728 .817 515
Olumlu .
Tutum Grup igi 181.724 204 .891
Toplam 184.636 208
Gruplar Arasi 11.671 4 2918 2.570 .039 A-E
Rekabet Grup igi 231.586 204 1.135
Toplam 243.257 208

A: Hig¢ kullanmiyorum, B: 1 Saatten az, C: 1 Saat, D: 2 Saat, E: 3 Saat ve lizeri

Veriler ginlik sosyal medyayr kullanim siresi degiskenine gore ayrildiginda betimsel
istatistikler normal dagilima isaret etmektedir. Tablo 18 incelendiginde arastirmaya katilan ortaokul
ogrencilerinin glinliik sosyal medyayi kullanim siresi ile Deger (F=3.443, p<0.05) ve Rekabet (F=2.570,
p<0.05) boyutlari arasinda anlamh farklilik oldugu; Begeni (F=1.136, p>0.05) ve Olumlu Tutum (F=.817,
p>0.05) boyutlari arasinda anlamh farklilik olmadigi gériilmektedir. Anlamli farklihgin kaynagini tespit
amaciyla yapilan Tukey coklu karsilastirma testi analizine gére sosyal medya kullanmayan, 0-2 saat
sosyal medya kullanan ortaokul 6grencileri, 3 saat ve Uzeri sosyal medya kullanan ortaokul
Ogrencilerine gore deger boyutuna gore farklilik gostermektedir. Sosyal medya kullanmayan ortaokul
ogrencileri, 3 saat ve Uzeri sosyal medya kullanan ortaokul 6grencilerine gore rekabet boyutuna gore
farklhilik gbstermektedir.
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Tablo 19.
Okuma motivasyonu oOlcegindeki boyutlarla 6grencilerin haftalik kitap okuma sayisi degiskeni
arasindaki ANOVA analizleri

Bovutlar Varyansin Kareler sd Kareler F Anlamli
v Kaynagi Toplami Ortalamasi P Farkhhk
Gruplar 43 036 5 8.607 11541  .000 B-A;C-A
Deger Arasi D-A; E-A
Grupigi  151.389 203 746 A
Toplam 194.424 208
Gruplar 19.455 5 3.891 4262  .001 B-A
Begeni Arasi C-A
& Grupici  185.326 203 913 F-A
Toplam 204.780 208
Gruplar 9.232 5 1.846 2137  .063 B-A
Olumlu Tutum Aras! A
Grup igi 175.404 203 .864
Toplam 184.636 208
Gruplar 1 813 5 4963 4612  .001 B-A
Rekabet Arasi C-A
Grup igi 218.443 203 1.076 F-A

Toplam 243.257 208
A:0,B:1,C:2,D: 3, E: 4, F: 5 ve lizeri

Veriler haftalik kitap okuma sayisi degiskenine gore ayrildiginda betimsel istatistikler normal
dagihma isaret etmektedir. Tablo 19 incelendiginde arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin haftalik
kitap okuma sayisi ile Deger (F=11.541, p<0.05), Begeni (F=4.262, p<0.05) ve Rekabet (F=4.612, p<0.05)
boyutlari arasinda anlamli farkhlik oldugu; Olumlu Tutum (F=2.137, p>0.05) boyutu arasinda anlamli
farklilik olmadigi goérilmektedir. Anlamh farkhiligin kaynagini tespit amaciyla yapilan Tukey coklu
karsilastirma testi analizine gore haftalik 1-4 arasi, 5 ve Uzeri kitap okuyan ortaokul 6grencileri, haftalik
kitap okumayan 6grencilere gore deger boyutunda; haftalik 1-2, 5 ve lzeri kitap okuyan ortaokul
ogrencileri, haftalik kitap okumayan 6grencilere gére Begeni ve Rekabet boyutunda; haftalik 1-2 kitap
okuyan ortaokul 6grencileri, haftalik kitap okumayan 6grencilere gére Olumlu Tutum boyutunda farkh
disiinmektedirler.

Tablo 20
Okuma motivasyonu 6lcegindeki boyutlarla 6grencilerin aylik kitap okuma sayisi degiskeni arasindaki
ANOVA analizleri

Boyutlar Varyansin Kareler sd Kareler F b Anlaml
Kaynagi Toplami Ortalamasi Farklihk

Gruplar Arasi 64.606 10 6.461 9.854 .000 C-A; D-A

Grup ici 129.818 198 .656 E-A,B; F-A,B;

Deger G-A,B; H-A,B;
Toplam 194.424 208 I-A,B;

J-A; K-A,B

Begeni Gruplar Arasi 26.421 10 2.642 2933 .002 C-A; D-A
Grup igi 178.360 198 .901 E-A; F-A
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G-A; H-A
Toplam 204.780 208 J-A; K-A
Olumlu Gruplar Arasi 27.506 10 2.751 3.466 .000 C-A; E-A
Tutum Grup igi 157.130 198 .794 F-A; G-A
Sayfa | 3058 Toplam 184.636 208 H-A; K-A
Gruplar Arasi 31.201 10 3.120 2.913 .002
Rekabet Grup ici 212.056 198 1.071 K-A; K-B
Toplam 243.257 208

A:0,B:1,C:2,D:3, E:4F:5,G:6,H:7,1:8,J:9, K: 10

Veriler aylik kitap okuma sayisi degiskenine gore ayrildiginda betimsel istatistikler normal
dagihma isaret etmektedir. Tablo 20 incelendiginde arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin aylik
kitap okuma sayisi ile Deger (F=9.854, p<0.05), Begeni (F=2.933, p<0.05), Olumlu Tutum (F=3.466,
p<0.05) ve Rekabet (F=2.913, p<0.05) boyutlari arasinda anlamli farkhlik oldugu goriilmektedir. Anlamli
farkhligin kaynagini tespit amaciyla yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testi analizine gére aylik 2-3 arasi
ve 9 kitap okuyan ortaokul 6grencileri, aylik kitap okumayan ortaokul 6grencilerine gore; aylik 4-8 arasi
ve 10 kitap okuyan ortaokul 6grencileri, aylik kitap okumayan ve 1 kitap okuyan ortaokul 6grencilerine
gore Deger boyutuyla ilgili farkli distinmektedirler. Aylk 2-7 ve 9-10 arasi kitap okuyan ortaokul
ogrencileri, aylik kitap okumayan ortaokul 6grencilerine gére Begeni boyutunda; aylk 2-6 arasi ve 10
tane kitap okuyan ortaokul 6grencileri, ayhk kitap okumayan ortaokul 6grencilerine gére Olumlu
Tutum boyutunda; aylik 10 kitap okuyan ortaokul 6grencileri, 0-1 arasinda kitap okuyan ortaokul
ogrencilerine Rekabet boyutunda farkli diisinmektedirler.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmaya katilan ortaokul &grencilerinin kitap okuma motivasyonuyla ilgili gorusleriyle
cinsiyetleri arasinda kiz 6grenciler lehine bir iliskinin oldugu goérilmektedir. Kiz 6grenciler, erkek
ogrencilere kiyasla kitap okumayi daha ¢ok sevdiklerini, kitap okumanin kendileri icin daha degerli
oldugunu ve kitap okumaya daha fazla zaman ayirdiklarini ifade etmektedirler. Ayrica, kitap okuduklari
icin 0vgl almaktan ve iyi bir kitap okuyucusu olarak taninmaktan hoslandiklarini belirtmislerdir. Kiz
o0grencilerin kitap okumayi hayatlarinin 6nemli aliskanligi haline getirdigi soylenebilir. Erkek
ogrencilerin telefon, tablet, bilgisayar gibi aracglarla oyun oynamayi sevdiklerinden kiz 6grencilerle
karsilastirildiginda kitap okumaya cok deger vermedikleri ve zaman ayirmadiklari séylenebilir. Sahin
(2019) calismasinda kitap okuma motivasyonu ile cinsiyet arasinda kiz 6grenciler lehine bir fark
oldugunu tespit etmistir. Benzer sekilde, Bicer ve Duruhan (2014) ortaokul kiz 6grencilerinin okumaya
yonelik tutumlarinin erkek 6grencilere gore daha olumlu oldugunu belirtmislerdir. Smaragdi ve Jonsson
(2006) ise kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore okumaya daha fazla ilgi duyduklarini tespit
etmislerdir. Can, Deniz ve Cecen (2016) ortaokul 6grencileri ile gerceklestirdikleri ¢alismalarinda kiz
ogrencilerin erkek o6grencilerden daha (st seviyede okuma tutumuna sahip olduklarini tespit
etmislerdir. Aklizim ve Bars (2022) calismalarindan elde ettikleri sonuglarda kiz 6grencilerin okuma
ahskanligina yonelik tutumlarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Ancak
bazi ¢alismalar cinsiyetler arasinda anlamli bir fark olmadigini belirtmektedir. Cecen ve Deniz (2015)
arastirmalarinda 6grencilerin cinsiyetlerine goére okumaya yoénelik tutumlarinin anlamh farkhlik
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gostermedigini tespit etmislerdir. Cevik, Orakci, Aktan ve Toraman (2019) ¢alisma sonuglarinda cinsiyet
ile okuma kaygisi arasinda anlaml farklilik olmadigini belirlemislerdir. Atas (2020) arastirmasinda
ogrencilerin cinsiyetine gore Tiirkce dersi akademik basarilari ile okuma motivasyonlari arasinda
anlamli bir farklihgin olmadigi sonucuna ulagmistir.

Arastirma bulgularina gore, evlerinde kitaplik bulunan ortaokul 6grencilerinin kitap okuma
motivasyonlari, kitaplik bulunmayan 6grencilere kiyasla anlamli diizeyde daha yiksektir. Kitaplk
bulunan 6grenciler, kitap okumayi sevdiklerini, okuma faaliyetinin yasamlarinda 6nemli bir yer
tuttugunu ve bu etkinlige zaman ayirdiklarini ifade etmektedir. Ayrica bu 6grenciler, kitap okuduklari
icin 6gretmenlerinden ve arkadaslarindan takdir gormenin yani sira iyi bir okuyucu olarak taninmaktan
memnuniyet duymaktadir. Bu bulgu, kitaplara erisimin kolay oldugu, okuma ortaminin fiziksel olarak
desteklendigi evlerde 6grencilerin okuma motivasyonlarinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.
Nitekim onceki arastirmalar da bu durumu desteklemektedir. Katranci (2015) ve Guzel (2020),
ogrencilerin kendilerine ait kitaplklara sahip olmalarinin okuma motivasyonunu olumlu yénde
etkiledigini ortaya koymustur. Telli (2021) ise evde kitaplk bulunan 6grencilerin 6zellikle 6z yeterlik,
ilgi, taninma ve sosyallik dlizeylerinin daha yliksek oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde Akiizim ve
Bars (2022) ile Adiyaman ve Tirkyilmaz (2023) da evde kitapligin icsel okuma motivasyonunu artirdigini
vurgulamaktadir. Kurnaz ve Yildiz (2015) calismalarinda o6grencilerin evlerinde kitaplik olmasinin
okuma motivasyonuna katki sagladigini fakat bu katkinin anlaml bir farklihga sebep olmadigini
belirlemislerdir. Ancak bu bulgulara karsit yonde sonuglar da bulunmaktadir. Sahin (2019) ile Epgagan
(2022) tarafindan yiritilen galismalarda, evde kitaplik bulunma durumunun okuma motivasyonu
Uzerinde anlamli bir etkisinin olmadigl saptanmistir. Bu durum yalnizca fiziksel ortamin degil ayni
zamanda oOgrencilerin okuma aliskanliklarini etkileyen psikososyal ve pedagojik etkenlerin de goz
onlinde bulundurulmasi gerektigine isaret etmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgular, ortaokul 6grencilerinin kituphane Uyeligi durumu kitap
okuma motivasyonlarini etkilememktedir. Bu sonug, kitiphane Uyeliginin tek basina 6grencilerin
okuma motivasyonlarini artirmada yeterli bir faktor olmayabilecegine isaret etmektedir. Ev ortaminda
kitapliga sahip olmanin 6grenci motivasyonunu artirdigi géz oOnline alindiginda, kiitiphane
ortamlarinin da yalnizca lyelik dizeyinde degil aktif kullanim, etkilesimli etkinlikler ve okuma
kiiltirinin  desteklenmesi baglaminda degerlendirilmesi gerektigi sdylenebilir. Ozellikle okul
kiitiphanelerinin egitim silrecine entegrasyonu ve Ogrencilere rehberlik eden kitliphane
programlarinin uygulanmasi, 6grencilerin okuma bilincini ve motivasyonunu artirmada énemli bir rol
oynamaktadir (Krashen, 2004).

Arastirma bulgularina gére ortaokul 6grencilerinin ailelerinin kitap satin almayi destekleme
durumlar ile 6grencilerin kitap okuma motivasyonlarini etkilememektedir. Katihmcilarin biyk
¢ogunlugunun (%95.2) ailelerinin kitap satin almayi desteklemesine karsin bu destegin 6grencilerin
okuma motivasyonlarinda anlamli bir etki yaratmamasi dikkat cekicidir. Bu durum, kitap satin alma
desteginin tek basina 6grencinin okuma davranislarini sekillendirmede yeterli olmadigini ortaya
koymaktadir. Okuma motivasyonunun gelisimi yalnizca materyal teminini degil, ayni zamanda aile
icinde okuma kultirinin aktif olarak yasatilmasini ve ¢ocukla birlikte kitap okuma gibi sosyal destek
mekanizmalarinin devreye girmesini de gerekli kilmaktadir (Bamberger, 1975). Bu baglamda,
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ebeveynlerin yalnizca kitap saglamalari degil, ayni zamanda ¢ocuklarinin okuma siireglerine aktif olarak
katilmalari, 6rnek olmalari ve okuma etkinliklerini tesvik etmeleri gerekmektedir.

Arastirma bulgularina gore ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyon duzeyleri sinif
diizeyine gore anlamli farklihk gostermekte olup bu farkhlk 5. sinif 6grencileri lehine ortaya
¢ikmaktadir. Besinci sinif 6grencilerinin kitap okumayi yasamlarinin énemli bir pargasi olarak
gordukleri, kitap okumaya daha fazla zaman ayirdiklari ve kendilerini iyi bir kitap okuyucusu olarak
tanimladiklari anlasiimaktadir. Bu durum, 6grencilerin heniiz ilkokuldan yeni gegmis olmalari nedeniyle
ilkokuldaki olumlu okuma aliskanliklarini devam ettirmeleriyle iliskilendirilebilir. Buna karsin, 8. sinif
ogrencilerinin ise Liselere Gegis Sistemi (LGS) sinavina hazirlik slirecinde test ¢cozmeye agirlik verdikleri
ve kitap okumaya daha az zaman ayirdiklari séylenebilir. Bunun yani sira 5. sinif 6grencilerinin telefon,
tablet, bilgisayar gibi teknolojik aletleri ailelerinin denetiminde sinirli siirede kullanmalari okuma
motivasyonunda olumlu etki gosterirken yas ilerledikce teknolojik alet kullanim slresinin kendi
denetimlerine gegcmesiyle bu cihazlari daha fazla kullanmalari kitap okuma motivasyonlarini azalttig
soylenebilir. Yasin ilerlemesiyle birlikte teknolojik cihazlarin kullanim siresinin artmasi, 6zellikle
denetimsiz dijital medya kullaniminin kitap okuma motivasyonunu olumsuz etkiledigi
degerlendirilmektedir (Kurnaz ve Yildiz, 2015; Can, Deniz ve Cecen, 2016; Gizel, 2020). Bu bulgular
Epcacan’in (2022) calismasiyla ortlismekte olup daha kigik yas grubundaki 6grencilerin okuma
motivasyonlarinin daha yiksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Katranci (2015) bu arastirmanin
sonuglarina benzer sekilde ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlarinin orta diizeyde oldugu
sonucuna ulasmistir. Bicer ve Duruhan (2024), benzer sekilde 5. sinif 6grencilerinin okuma tutumlarinin
diger sinif diizeylerine gére daha olumlu oldugunu tespit etmistir. Atas (2020) c¢alismasinda
ogrencilerin sinif diizeyine gore Tirkce dersi akademik basarilari ile okuma motivasyonlari arasinda
anlamli bir farkliigin oldugu sonucuna ulasmistir. Bu ¢alismalardan farkl olarak bazi arastirmalarda
sinif diizeyi ile okuma motivasyonu arasinda anlamli bir fark bulunmadigi da rapor edilmistir (Cecen ve
Deniz, 2015; Yilmaz ve Caliskan, 2017).

Arastirma bulgularina gore ortaokul 6grencilerinin yaslari ile kitap okuma motivasyonu
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu sonug, yas faktortntn kitap
okuma motivasyonu Uzerinde dogrudan belirleyici bir etkisinin olmadigini géstermektedir. Bu
arastirmadan farkli olarak Smaragdi ve Jonsson (2006), yasin kitap okuma davranislarinda dikkate
alinmasi gereken 6nemli bir etken oldugunu belirtmis; ergenlik 6ncesi bireylerin kitap okumaya daha
fazla ilgi gosterdigini vurgulamistir.

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerin annelerinin egitim durumu, 6grencilerin kitap okuma
motivasyonunu etkilememektedir. Ancak alan yazininda bu bulguyla celisen calismalar da
bulunmaktadir. AkGzim ve Bars (2022), anne egitim dizeyi ile 6grencilerin okuma aliskanliklari
arasinda anlamli bir iliski oldugunu vurgulamislardir. Benzer sekilde, Katranci (2015) de anne egitim
diizeyinin 6grencilerin kitap okuma motivasyon diizeyleri Gzerinde etkili oldugunu ifade etmistir. Ayrica
Kurnaz ve Yildiz (2015), ebeveynlerin kitap okuma davranislarinin ¢ocuklarin okuma motivasyonunu
olumlu yénde etkiledigini belirtmislerdir. Ote yandan Atas (2020), annelerin egitim seviyesinin
ogrencilerin Tirkge dersi basarisi ve okuma motivasyonu Uzerinde anlamli bir etkisinin olmadigini
saptamistir. Cevik, Orakci, Aktan ve Toraman (2019) da benzer sekilde, anne ve baba egitim dizeyleri
ile 6grencilerin okuma kaygisi arasinda anlamli bir farkhlik bulunmadigini belirtmislerdir. Ayrica Can,
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Deniz ve Cegen (2016) calismasinda da annenin egitim seviyesi ile ortaokul 6grencilerinin okuma
tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark tespit edilmemistir.

Arastirma bulgularina gore, ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyonlari ile babalarinin
egitim dizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhlik bulunmamuistir. Bu bulgular, Atas’in
(2020) calismasiyla ortismektedir. Atas, baba egitim dizeyinin 6grencilerin Tiurkce dersi akademik
basarilari ve okuma motivasyonlari Gzerinde anlamli bir etkisi olmadigini belirtmistir. Telli (2021) de
benzer sekilde baba egitim dizeyinin okuma gidiilenmesinin dnem ve 0z yeterlik boyutlari ile
dogrudan iliskili olmadigini tespit etmistir. Ancak Telli'nin galismasi, baba egitim dizeyi arttik¢a
dgrencilerin okuma giidiisiindeki 5nem ve 6z yeterlik diizeyinin yiikseldigine dikkat cekmektedir. Ote
yandan bazi c¢alismalar bu bulgularla celismektedir. Gizel (2020), baba egitim dizeyinin arttikca
ogrencilerin okuma motivasyonunun da anlaml diizeyde yikseldigini belirlemistir. Katranci (2015) de
baba egitim dizeyinin 6grencilerin kitap okuma motivasyonu lizerinde etkili bir faktér oldugunu ortaya
koymustur. Benzer sekilde, Cecen ve Deniz (2015), 6grencilerin babalarinin egitim dizeyleri ile
okumaya yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farkllik oldugunu ifade etmislerdir.

Arastirma bulgularina gore ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyonu ile glnlik
internet kullanim siireleri arasinda anlamli bir iliski bulunmus, bu iliskinin 1 ila 2 saat internet kullanan
ogrenciler lehine oldugu tespit edilmistir. Glinde 1-2 saat internet kullanan &grenciler; kitap
okumaktan zevk aldiklarini, kitaplarin hayatlarinin énemli bir pargasi oldugunu, kitap okumak igin
zaman ayirdiklarini ve kitap okumanin kendileri igin degerli oldugunu ifade etmektedir. Bu 6grenciler
ayrica, kitap okuduklari igin cevrelerinden takdir gérdiiklerini, kendilerini iyi bir kitap okuyucusu olarak
degerlendirdiklerini ve bu durumun sosyal cevreleriyle olan iliskilerine olumlu yansidigini
belirtmektedirler. S6z konusu 6grenciler, kitap okumanin empati, iletisim, hosgorii ve 6z farkindahk
gibi sosyal-duygusal becerilerini gelistirdigini dile getirmistir. Buna karsilik, ginlik internet kullanim
suresi 3 saat ve lzeri olan 6grencilerde bu tiir olumlu tutumlarin daha az oldugu gorilmektedir. Bu
durum, uzun sireli internet kullaniminin, 6zellikle de sosyal medya, oyun ve eglence igeriklerine
odaklanan kullanimin, 6grencilerin kitap okuma motivasyonlarini olumsuz etkileyebilecegini
gostermektedir. Sahin (2019) de benzer bicimde, glinliik internet kullanim siresi iki saatin Gzerinde
olan 6grencilerin icsel okuma motivasyonlarinin anlaml sekilde distiigiinii ortaya koymustur. Bu
bulgu, asiri ekran siresinin 6grencilerin bilissel gelisimlerini sinirlayabilecegi ve kitap okumaya yonelik
ilgilerini azaltabilecegi yonindeki gorisleri desteklemektedir.

Arastirma bulgulari, ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyonu ile glinliik sosyal medya
kullanim stireleri arasinda anlaml farkliliklar oldugunu ortaya koymustur. Bu farkhlik, sosyal medyayi
glinde 2 saat ve daha az slreyle kullanan 6grenciler lehine belirginlesmektedir. S6z konusu 6grenciler,
kitap okumaktan keyif aldiklarini, daha fazla kitap okumak istediklerini ve kitap okumanin kendileri icin
hayati bir deger tasidigini ifade etmislerdir. Ayrica bu 6grenciler, kitap okumak icin 6zel zaman
ayirdiklarini ve kendilerini iyi bir kitap okuyucusu olarak degerlendirdiklerini belirtmislerdir. Ozellikle
sosyal medyayi hi¢ kullanmayan 6grencilerin, kitap okuma konusunda arkadaslarindan daha fazla ¢caba
gosterdikleri ve akademik gorevlerde daha yiksek basari hedefledikleri goriilmektedir. Buna karsin,
sosyal medyayi giinde 3 saat ve Uzerinde kullanan 6grencilerin kitap okuma motivasyonlarinin belirgin
bicimde diisik oldugu saptanmistir. Bu 6grenciler kitap okumaya yeterli zaman ayirmadiklarini ve kitap
okumanin yasamlarinda 6nemli bir yer tutmadigini ifade etmektedirler. Bu bulgular, dijital medya

Kana, F. ve Yavsan, F. (2025). Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyonlarinin sosyo-demografik
degiskenlere gore incelenmesi. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 16(2), 3041-3065.
DOI. 10.51460/baebd.1697419



Sayfa | 3062

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

o < S S
Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, (2025), 16 (2), 3041-3065. &G Z_ @ L/ /ﬁg
Western Anatolia Journal of Educational Sciences, (2025), 16 (2), 3041-3065. sl 2 é ‘, j
Arastirma Makalesi / Research Paper ees /%_ o0z o

kullaniminin  6grencilerin akademik motivasyonlari Uzerindeki olasi olumsuz etkilerini ortaya
koymaktadir. Sosyal medyanin hizli tiketilen iceriklere dayal dogasi, derinlemesine dlisiinme, dikkat
ve odaklanma gibi kitap okuma siirecleriyle celismekte ve bu durum égrencilerin okuma aliskanhklarini
olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Nitekim Kurnaz ve Yildiz (2015), bilgisayar basinda gegirilen giinliik
sirenin artmasinin okuma motivasyonunu olumsuz etkiledigini belirtmis; Glzel (2020) ise dijital
cihazlara daha az zaman ayiran 6grencilerin okuma motivasyonlarinin daha yiiksek oldugunu ortaya
koymustur.

Arastirmada elde edilen bulgular, ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyonu ile haftalik
kitap okuma sikliklari arasinda anlamli bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Haftalik en az bir kitap
okuyan 6grenciler, kitap okumayan akranlarina kiyasla kitap okumaktan daha fazla keyif aldiklarini,
daha fazla kitap okuma arzusuna sahip olduklarini ve kitap okumanin yasamlarinda 6énemli bir yer
tuttugunu belirtmislerdir. Bu 6grenciler ayrica, kitap okumayi yasamlarinin vazgecilmez bir parcasi
olarak gormekte, kitap okumak icin 6zel zaman ayirmakta ve kendilerini iyi bir kitap okuyucusu olarak
tanimlamaktadir. Haftada 1, 2, 5 ve Uzeri kitap okuyan o6grenciler, kitap okuduklari icin sosyal
cevrelerinden takdir gérmenin ve cabalarinin fark edilmesinin motivasyonlarini artirdigini ifade
etmislerdir. Bunun yani sira bu 6grenciler, arkadaslari arasinda kitap okuma konusunda daha fazla 6ne
¢tkma, akademik basariyi artirma ve kitap okuma etkinliklerinde en iyisi olma yéniinde gli¢li bir arzuya
sahiptir. Haftada en az 1 kitap okuyan 6grencilerin, kitap okumadiklari takdirde iletisim becerilerinin,
empatik yaklasimlarinin ve sosyal duyarliliklarinin gelismesinin  zorlastigini  vurguladiklar
gorulmektedir. Bu bulgu, kitap okumanin yalnizca biligsel degil, ayni zamanda duyussal ve sosyal gelisim
acisindan da dnemli bir rol oynadigini desteklemektedir. Nitekim literatiirde de benzer sonuglara
ulagilmistir. Oztiirk ve Aydemir (2012), dgrencilerin giinliik kitap okuma siireleri arttikca okuma
motivasyonlarinin da ylkseldigini vurgulamislardir. Kurnaz ve Yildiz (2015) ise kitap okuma sikhgi ile
motivasyon arasinda pozitif ve anlaml bir iliski bulundugunu ifade etmislerdir. Sahin (2019) ve Giizel
(2020) de, 6grencilerin kitap okuma sikliklarinin artmasinin okuma motivasyonlari tGzerinde olumlu
etkileri oldugunu belirlemislerdir.

Arastirma bulgulari, ortaokul 6grencilerinin aylik kitap okuma sayilari ile okuma motivasyonlari
arasinda anlamh bir iliski oldugunu gostermektedir. Aylik en az iki kitap okuyan 6grenciler, hig kitap
okumayan veya vyalnizca bir kitap okuyan akranlarina kiyasla kitap okumaktan daha fazla keyif
aldiklarini, daha fazla kitap okuma arzusuna sahip olduklarini ve kitap okumanin yasamlarinda énemli
bir yer tuttugunu belirtmislerdir. Bu 6grenciler ayrica, kitap okumayi yasamlarinin vazgecilmez bir
parcasi olarak gérmekte, kitap okumak icin 6zel zaman ayirmakta ve kendilerini iyi bir kitap okuyucusu
olarak tanimlamaktadir. Aylik kitap okuma sayisi 2, 3,4, 5, 6, 7, 9 ve 10 olan 6grenciler, kitap okuduklari
icin sosyal cevrelerinden takdir gormenin ve ¢abalarinin fark edilmesinin motivasyonlarini artirdigini
ifade etmislerdir. Bunun yani sira bu 6grenciler, arkadaslari arasinda kitap okuma konusunda daha fazla
one ¢ikma, akademik basariyi artirma ve kitap okuma etkinliklerinde en iyisi olma yéniinde glicli bir
arzuya sahiptir. Aylik kitap okuma sayisi 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 10 olan 6grenciler; kitap okumanin cevrelerine
daha duyarli bir birey olmalarini sagladigini, insanlarla daha saghkli iletisim kurabildiklerini, insanlari
daha iyi anlayabildiklerini, hislerini ve fikirlerini daha iyi anlatabildiklerini, kendi olumsuz davranislarini
daha iyi fark edebildiklerini ve farkliliklara karsi hosgorill olabildiklerini belirtmektedirler. Aylik kitap
okuma sayisi 10 olan 6grenciler; arkadaslarindan daha ok kitap okuma gabasi icinde olduklarini, kitap
okuma ile ilgili 6devlerde arkadaslari icinde en iyi notu almaya caba gosterdiklerini ve kitap okumada
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arkadas cevresinde en iyi kisi olmayi amacladiklarini ifade etmektedirler. Bu bulgular, 6grencilerin kitap
okuma sikliginin artmasinin, yalnizca biligssel degil ayni zamanda duyussal ve sosyal gelisim agisindan
da dénemli bir rol oynadigini desteklemektedir. Literatiirde de benzer sonuglara ulasiimistir. Oztiirk ve
Aydemir (2012), ogrencilerin glinlik kitap okuma sireleri arttikca okuma motivasyonlarinin da
yikseldigini vurgulamislardir. Kurnaz ve Yildiz (2015) ise kitap okuma sikligi ile motivasyon arasinda

Sayfa | 3063 pozitif ve anlamli bir iliski bulundugunu ifade etmislerdir. Sahin (2019) ve Giizel (2020) de, 6grencilerin
kitap okuma sikliklarinin artmasinin okuma motivasyonlari (zerinde olumlu etkileri oldugunu
belirlemislerdir.
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