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ABSTRACT

There is a significant continuity observed between the Committee of Union and Progress, which was
influential in the last period of the Ottoman Empire, and the cadres that shaped the early years of the
Republic of Turkey. Although the two periods have some similarities in terms of education policies, there
are significant differences between these two periods in terms of goals, methods and ideological
foundations. In this context, the main purpose of this study is to comparatively examine the education
policies of the Union and Progress Period and the Early Republic Period. The main goal of education policies
during the Committee of Union and Progress was to establish a central authority by preserving the
multinational structure of the empire and to establish a balance between the ideologies of Ottomanism,
Islamism and Turkism. With the aim of ensuring national unity and social integrity in education, steps were
taken to add modern science and technology courses to the curriculum. The Early Republican Period
witnessed a more radical and structural transformation process, and with the revolutions and activities
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carried out during this period, efforts were made to base education on secular, scientific and national
foundations. In both periods, education was seen as a tool of modernization, but the forms of
instrumentalization differed.

Key words: Committee of Union and Progress, Early Republic, Education Policies, Nationalism,
Secularization.

GIRIS

Osmanli Devleti'nin son dénemleri ile Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kurulus yillar1 arasinda uzanan
tarihsel siireg, yalnizca siyasi rejim degisikliklerini degil, ayn1 zamanda toplumsal yapinin ve
devlet-toplum iliskilerinin koklii bicimde yeniden insa edildigi bir doniisiim donemini de ifade
etmektedir. Bu donilisiimiin en belirgin ve stratejik alanlarindan biri kuskusuz egitim politikalari
oldugu soylenebilir. Zira egitim, modernlesme siireclerinin temel dinamiklerinden biri olarak
degerlendirilebilir; bireyin sosyallestirilmesi, toplumsal yapinin yeniden sekillendirilmesi ve
ulus-devletin insasinda merkezi bir islev gormektedir (Sen, 2017).

1908’de II. Mesrutiyet'in ilaniyla siyasal giicii biiyiik oranda elinde toplayan ittihat ve Terakki
Cemiyeti, Osmanli Devleti'nin ¢okiisiinii durdurmak ve devleti cagdaslastirmak amaciyla kapsaml
reform girisimlerine yonelmistir. Bu reformlar arasinda egitim, devletin bekas1 ve modern birey
tipinin olusturulmas! agisindan 6zel bir éneme sahip olmustur. ittihat ve Terakki, egitimi
sekiilerlestirme, merkezi otoriteyi gliclendirme ve Osmanlicilik fikri etrafinda vatandaslik bilinci
gelistirme hedefleriyle bir ara¢ olarak kullanmistir (Somel, 2010). Bu dénemde egitim sisteminin
icerik ve yapisinda 6nemli degisikliklere gidilmis; yeni okullar acilmis, 6gretmen egitimi reforme
edilmis ve modern bilim temelli ders igerikleri gelistirilmistir (Askin, 2017). Bununla birlikte,
1923’'te Cumhuriyet’in ilan edilmesiyle birlikte egitim politikalarinda yalnmizca kurumsal bir
devamhlik degil, ayni zamanda ideolojik bir yeniden yapilanma siireci baslamistir. Erken
Cumbhuriyet yonetimi, ittihat ve Terakki’den devraldig: laiklesme ve merkezilesme yonelimlerini
daha sistematik ve radikal bicimde slrdiirmiistiir. Mustafa Kemal Atatiirk’iin onderliginde
ylriitiilen devrimci reformlar, egitimi milli kimligin insasinda ve yeni vatandas tipinin
yetistirilmesinde temel bir ara¢ olarak konumlandirilmistir (Inal, 2004). Bu dénemde Tevhid-i
Tedrisat Kanunu’'nun kabuliiyle birlikte egitimde birlik saglanmis, dini egitim kurumlari
kapatilarak laik, devlet kontroliinde bir egitim sistemi insa edilmistir (Koger, 1970).

Erken Cumhuriyet egitim politikalari, yalnizca okullarin 6rgiitlenmesiyle sinirli kalmamis; ayni
zamanda bireyin zihinsel, ahlaki ve ideolojik bicimlenmesini hedefleyen bir icerikle donatilmistir
(Aytekin, 1987). Milli Miicadele’nin ardindan kurulmus olan yeni rejim, Osmanl ge¢misinden
kopusu vurgulayan bir tarih anlatisi, ulusal bir dil politikasi ve modern yasam tarzini tesvik eden
bir egitim anlayis1 benimsemistir (Ziircher, 2004). Bu anlayis, Halkevleri, Millet Mektepleri ve Koy
Enstitiileri gibi kurumsal yapilarla da desteklenerek genis halk kitlelerine ulastirilmaya
cahsilmistir (Akyiiz, 2021). Bu baglamda, bu calisma Ittihat ve Terakki Donemi ile Erken
Cumhuriyet Dénemi arasindaki egitim politikalarin1 karsilastirmali bir perspektifle ele almay1
amaclamaktadir. Her iki dénemin egitim anlayislari; ideolojik cerceve, kurumsal reformlar,
O0gretmen egitimi, miifredat diizenlemeleri ve toplumsal hedefler acisindan degerlendirilerek
stireklilik ve kopus noktalari tarihsel baglam icinde analiz edilmistir.

1. TARIHSEL ARKA PLAN
1.1. Osmanli’dan Cumhuriyet’e Gegcis Siirecinde Egitimde Modernlesme Cabalari
19. ylizyil, Osmanh Devleti icin yalnizca askeri ve siyasi krizlerin yasandig1 degil, ayn1 zamanda

devletin ayakta kalabilmesi adina kapsamli modernlesme ¢abalarinin da hiz kazandigi bir dénem
olmustur. Ozellikle Tanzimat ve Islahat Fermani ile baslayan reform hareketleri, Osmanli’nin Bat
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karsisinda gerileyen pozisyonunu telafi etmek amaci tasimistir. Bu siirecte egitim, ordu, hukuk ve
idare gibi alanlarda genis kapsamli doniistimler hedeflenmistir (Shaw & Shaw, 1977).

Modernlesme siirecinin temel motivasyonlarindan biri, Batili giiclerle rekabet edebilecek
diizeyde merkeziyetci, rasyonel ve sekiiler bir devlet yapisinin insa edilmesiydi. Bu baglamda
egitim, modernlesmenin hem ideolojik hem de pratik boyutunu tasiyan en 6nemli araglardan biri
haline gelmistir. Geleneksel medrese sistemi, daha ¢ok dini ilimlere dayal, bireysel ezberlemeye
dayanan bir yapi1 arz ederken, yeni acilan riisdiye, idadi ve sultani gibi okullarda matematik, fen,
tarih, cografya gibi sekiiler ve uygulamali derslerin miifredata girmesi saglanmistir (Somel, 2010).
Bu dénemde Avrupa’daki gelismeler dikkatle takip edilmis, Prusya ve Fransiz egitim sistemleri
model alinarak Osmanli Maarif Nezareti teskilatlandirilmistir (Askin, 2017). Egitimde
modernlesme, sadece okul agmakla sinirli kalmamistir. Ayni zamanda 6gretmen yetistirme
kurumlari, ders kitaplarinin basilmasi ve miifredatlarin yeniden diizenlenmesi gibi adimlar1 da
icermistir. Tanzimat ve sonrasindaki Islahat siireci, devletin “medeniyet” kavramini
benimsedigini ve bireyi bu medeniyet dairesi icinde yeniden sekillendirmeyi hedefledigini
gostermistir (Hanioglu, 2008).

Bu stirecte 6nemli kirilma noktalarindan biri de II. Abdiilhamid dénemi (1876-1909) olmustur.
Her ne kadar II. Abdiilhamid y6netimi otoriter yapisiyla on plana ¢iksa da, egitim kurumlarinin
yayginlastirilmasi, yeni 6gretmen okullarinin kurulmasi ve kizlarin egitime dahil edilmesi gibi
modernlesmeci uygulamalar da devam etmistir. II. Mesrutiyet'in ilan1 (1908) ve ardindan ittihat
ve Terakki Cemiyeti'nin iktidara gelisiyle birlikte modernlesme siirecinin daha ideolojik bir
karakter kazandig1 goriilmektedir. Bu donemde egitim artik yalnizca bireyin gelisimi degil, ayni
zamanda milli kimligin ve kolektif bilincin insasi icin stratejik bir arag¢ olarak ele alinmistir
(Ztrcher, 2004).

Osmanli'dan Cumhuriyet'e gegis siireci, yalmizca bir rejim degisikligini degil, ayn1 zamanda
toplumsal, Kkiiltlirel ve kurumsal diizlemde derin bir zihniyet doniisimiinii de beraberinde
getirmistir. Bu donemde modernlesme, Bati'nin ylizeysel bicimde taklit edilmesinin 6tesine
gecerek, ulusal kimligin insasi ve toplumsal biitiinliigiin saglanmasi yoniinde stratejik bir arag
haline gelmistir. Cumhuriyet'in kurucu kadrolari, Osmanli’dan devraldiklar1 miras1 laiklik,
bilimsel diislince ve milli aidiyet ilkeleri dogrultusunda yeniden yorumlamis; bdylece
modernlesme siirecini daha kapsamli ve kurumsallasmis bir yapiya kavusturmuslardir (Sen,
2017).

1.2. Egitimde Modernlesmenin Felsefi ve ideolojik Temelleri

Modernlesme, Osmanli Devleti'nden Cumhuriyet'e gecis stirecinin temel eksenlerinden birini
olusturmus ve egitim, s6z konusu doniislimiin en islevsel araglarindan biri olarak 6n plana
cikmistir. Egitim alanindaki modernlesme anlayisi, yalnizca kurumsal ve yapisal bir degisimi
degil, ayn1 zamanda bireysel ve toplumsal diizeyde kapsamli bir zihniyet doniisimiini de
icermistir. Bu doniisiim siireci, derinlemesine felsefi ve ideolojik temellere dayanarak
bicimlenmis ve yeni rejimin insa siirecine yon vermistir.

Egitimdeki modernlesme anlayisi ile insanin akil ve bilimle donatilmasini ve bireyin devletin
vatandasi olarak toplumsal sorumluluklarini yerine getiren bir birey haline gelmesi
amaglanmistir. Bu anlayis, geleneksel egitim sistemlerinin dini ve otoriter yapisina karsi bir
alternatif olarak dogmustur. Daha 6nce de belirtildigi tizere, Tanzimat ve Islahat Fermanlari ile
ivme kazanan modernlesme siireci, Bat1 merkezli egitim anlayisina dayali yeni okul tiirlerinin
acilmasina zemin hazirlamis, diger taraftan da geleneksel medrese sistemi varligini siirdtirmiistiir
(Sen, 2017; Yay, 2019).

Osmanli’dan Cumhuriyet’e gecis stirecinde egitim, yalnizca bilgi aktarimina hizmet eden bir alan
degil, ayn1 zamanda toplumu yeniden sekillendiren bir islev de gérmiistiir. Osmanli'nin son
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doneminde egitim, geleneksel egitim anlayisi ile Bat1 tarzi egitim anlayisinin ¢ekismesine sahne
olmustur. Ozellikle Tanzimat déneminden itibaren egitim alaninda Bat etkisi daha goriiniir hale
gelmis; bu etki, Osmanli modernlesme siirecinin diisiinsel ve kurumsal temellerinin atilmasinda
belirleyici bir rol oynamistir. Egitimdeki reformlar yalnizca Bati'min bilimsel ve Kkiiltiirel
Ustlinliigiinii kabul etmek degil, ayn1 zamanda kendi modernlesme yolunu olusturma amacini da
tasimistir (Bozaslan ve Cokogullar, 2015).

Cumhuriyet’in ilanindan sonra, egitimdeki modernlesme anlayisi daha sistematik bir sekilde
uygulanmistir. Cumhuriyetin kuruculari, egitimle birlikte toplumu déniistiirmeyi hedeflemis ve
bu hedefin ideolojik temelleri, Tlrk milliyetgiligi, sekiilerlik ve bilimsel diisiincenin 6n planda
tutuldugu bir anlayisa dayanmistir. Simsek’e gore egitim, yalnizca bireylerin bilimsel ve kiiltiirel
olarak gelismesini saglamakla kalmamis, ayn1 zamanda devletin ideolojik yapisin1 pekistirmek
(Simsek, 2007) ve toplumu homojen bir yapiya kavusturmak i¢in ideolojik bir ara¢ olarak
kullanilmistir (Diizgiin, 2021). Aytekin’e gore ise modernlesme siirecinde egitimin temel hedefi,
Bati'daki modern ulus-devlet yapisina benzer bir yapinin insasini saglamak olmustur. Bu,
egitimde yalnizca bilgi aktariminin degil, ayni zamanda ulus-devletin ideolojik temellerinin
gliclendirilmesinin de bir geregi olarak goriilmiistiir (Aytekin, 1987). Bu anlayis, Osmanli’dan
Cumhuriyet’e gecis siirecinde egitim politikalarinin sekillenmesinde ve toplumsal degisimlerin
yonlendirilmesinde belirleyici bir rol oynamistir. Yukarida da ifade edildigi lizere egitim, yalnizca
bilgi aktarimina hizmet eden bir alan olarak degil, ayn1 zamanda toplumsal biitlinligiin
saglanmasi, devletin ideolojik yapisinin pekistirilmesi ve bireylerin ulusal kimlik dogrultusunda
sekillendirilmesi agisindan stratejik bir arac olarak da kullanilmistir (Celebi ve Kazanci, 2021).

1.3. Ulus-Devlet insasinda Egitimin Rolii

Egitim, bireylerin dogustan getirdikleri potansiyellerin gelistirilerek icinde yasadiklar: toplumla
uyumlarini saglayan temel bir toplumsal kurum olarak kabul edilebilir. Modern devletler, egitim
yoluyla vatandaslarin1 hem siyasal sistemin bir parcasi haline getirmeyi hem de ekonomik
kalkinmayi siirdiiriilebilir kilmay1 amaclamaktadir (Bora, 1997). Ancak egitim yalnizca bireylerin
bilgi ve beceri edinmesini saglayan acik islevleriyle sinirli degildir. Gok¢e’ye gore bunun 6tesinde,
devletin ideolojik yonelimleri dogrultusunda sekillenen gizil islevleri de bulunmaktadir. Bu gizil
islevlerin basinda, devletin resmi ideolojisinin toplumsal tabana niifuz etmesini saglayacak bir
egitim anlayisi gelistirmek gelmektedir (Gokee, 2007).

Devlet acisindan egitim kurumu, hem bireyleri vatandas olarak sekillendirme hem de mevcut
siyasal rejimin devamliligini saglama gorevini tistlenmistir. Bu sebeple, egitim sistemi sadece bilgi
aktaran bir mekanizma degil, ayn1 zamanda ulusal kimligin insasinda ve bireylerin resmi
ideolojiyi icsellestirmesinde stratejik bir ara¢ olarak kabul edilmektedir. Ulusal bilingten yoksun
bireyler, devletin varli1 ve siyasal sistemin siirdiiriilebilirligi acisindan potansiyel bir tehdit
olarak degerlendirilmektedir (Bora, 1997). Bu dogrultuda, tarihteki pek ¢ok siyasal degisim,
egitim politikalarinda koklii déniisiimlere yol agmistir. iktidara gelen her yeni siyasal otorite,
kendi ideolojik perspektifine uygun olarak egitim sistemini yeniden yapilandirma yoluna
gitmistir. Eski sistemin izlerini silmeyi hedefleyen bu doniisiimler, yalnizca miifredat ve kurumlar
diizeyinde degil, 6gretmen profili ve pedagojik yaklasimlar bakimindan da kokli degisiklikler
barindirmaktadir. Bu cercevede, ulus-devlet modelinin diinya genelinde egemen bir ydnetim
bicimi haline gelmesiyle birlikte egitim, artik yalnizca bireysel gelisimi degil, kolektif kimlik
insasin1 da hedefleyen ¢ok yonli bir ara¢ olarak kullanilmaya baslanmistir. Kaplan’a gére bu
stirecin hayata gecirilmesinde egitim, en 6nemli aracglardan biri olarak kabul edilmistir (Kaplan,
2005). Egitimin bu kimligin insasindaki rolii, 19. yiizyilin sonlarindan itibaren daha belirgin hale
gelmistir. Modern ulus-devletler, toplumu bir arada tutan ve bireyleri ortak bir degerler sistemi
etrafinda birlestiren egitim politikalar1 gelistirmistir (Anderson, 1995). Ulusal kimligin insa
edilmesi, egitim araciligiyla topluma dayatilan ortak bir tarih anlatisi, kiiltiirel 6geler ve dil ile
gerceklesmistir. Egitim sistemleri, oOzellikle tarih dersleri, edebiyat ve kiltiirel icerikler
aracilifiyla, halkin ortak bir gecmise, dile ve kiiltiire sahip olduklarini vurgulamis; bdylece
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bireyler, devletin ve ulusun bir parcasi olarak kimliklerini gelistirmistir. Bu durum, bireylerin
kendilerini ulusal bir toplumun iiyesi olarak hissetmelerini saglamistir. Egitim, ulusal birligin ve
toplumun dayanismasinin temellerini atmis ve devletin mesruiyetini pekistiren ideolojik bir arag
haline gelmistir (Smith, 1999). Ozellikle ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok uluslu yapiya sahip toplumlarda,
devletler egitim sistemini kullanarak farkl etnik gruplar arasinda bir ortak payda olusturmayi
amaclamistir. Egitim, bu gruplar arasindaki kiiltiirel farkliliklar1 minimize etmeye ve ulusal
aidiyet duygusunu gliclendirmeye yonelik bir ara¢ olarak kullanilmistir (Karpat, 2009). Ulus-
devletlerin insasinda egitim ise devletin ideolojik temellerini yerlestirme araci olarak islev
gormiistiir. Egitim, devletin egemen ideolojisinin ve degerlerinin yeni nesillere aktarilmasinda
onemli bir ara¢ olmus ve bu ideolojiyi toplumun her katmanina yaymak amaciyla kullanilmistir
(Smith, 1999). Bu stirecte, 6zellikle devletin tarih anlayisi, vatandaslik bilinci ve toplumda egemen
olmasi gereken degerler, egitim politikalarinin bir parcasi haline gelmistir (Akyiiz, 2021).

2. iITTIHAT VE TERAKKi DONEMI EGITiM POLITIiKALARI
2.1. Donemin Siyasal ve Toplumsal Yapisi

1908 yilinda II. Mesrutiyet'in ilani, Osmanli Devleti'nde yalnizca anayasal rejime gecisi degil, ayni
zamanda kapsamli bir siyasal ve toplumsal doniisiimiin de baslangicini teskil etmistir. Bu
déniisiim siirecinde Ittihat ve Terakki Cemiyeti, 1908 Devrimi sonrasinda fiili iktidar konumuna
ylikselmis; 1913 yilinda gerceklesen Babiali Baskini ile ise devlet yonetimi lizerindeki denetimini
tamamen saglamistir (Ziircher, 2004).

ittihat ve Terakki Cemiyeti'nin iktidariyla birlikte, devlet aygitinda merkeziyetci ve otoriter bir
yonetim anlayisi hakim olmus, modernlesmeci ve pozitivist bir ideolojik yonelim benimsenmistir.
Bu yeni yonetim anlayisi, geleneksel Osmanli biirokratik yapisindan farkl olarak, devletin tiim
kurumlarini yeniden yapilandirmayi ve toplumu bu dogrultuda doniistirmeyi hedeflemistir
(Hanioglu, 2001). ittihat ve Terakki Cemiyeti’nin toplumsal miihendislik anlayisi, egitim
kurumlar1 tizerinden sekillendirilmis ve egitimin ideolojik bir ara¢ olarak kullanilmasi
planlanmistir. Bu baglamda egitim, yalnizca bireysel gelisimi degil, ayn1 zamanda “makbul
vatandas” tipolojisinin olusturulmasini da hedeflemistir (Ustel, 2004).

Toplumsal yapr bakimindan degerlendirildiginde, s6z konusu dénemde Osmanl Devleti, cok
ulusluy, ¢cok dinli ve ¢ok kiiltiirlii bir karaktere sahipti. Merkezi otorite bu ¢okkiiltiirli yapiy: idare
etme konusunda ciddi zorluklar yasamaktaydi. Balkan Savaslar1 (1912-1913) ile birlikte
imparatorlugun Avrupa’daki biiytik kismi elden ¢ikmis, bu siiregte gayrimiislim unsurlarin yogun
yasadig1 bolgeler kaybedilmistir. Bu gelisme, Ittihat ve Terakki Cemiyeti’nin Osmanhcilik
politikasinin basarisizlig1 olarak goriilmiis ve milliyetcilik eksenli politikalara yonelim hiz
kazanmistir (Lewis, 1993).

ittihat ve Terakki Cemiyeti, toplumsal birligi saglamak ve imparatorlugun dagilmasini engellemek
amaciyla basta Osmanhcilik olmak iizere, zamanla Islamcilik ve 6zellikle Tiirkgiiliik ideolojilerini
benimseyerek egitim sistemini bu eksenlerde sekillendirmeye calismistir. 1908 sonrasinda,
egitimin bu ideolojik donilistimdeki islevi daha da belirginlesmis ve toplumu modernlestirme
projesinin temel araglarindan biri haline gelmistir (Somel, 2010). Bu siirecte egitimin hedefkitlesi
olarak genc nesil belirlenmis; “yeni insan” modelini yaratmak, sadik, liretken ve milletine bagh
bireyler yetistirmek, egitim politikalarinin baslica amaci olmustur. ittihat ve Terakki Cemiyeti,
egitim politikalarinda sadakat, itaat, disiplin ve milliyetciligi 6n planda tutmus; bu degerleri
okullarda miifredat, 6gretmen egitimi ve okul yonetimi yoluyla sistematik olarak islemistir
(Bagdath ve Bicak, 2018). Bu dénemde Bati tipi rasyonel-bilimsel diistince yapisi, pozitivizm ve
sekiilerlik gibi kavramlar hem egitim sistemine hem de toplumsal yasamin diger alanlarina niifuz
etmigtir. ittihat ve Terakki Cemiyeti'nin reformist yénelimi, yalnizca geleneksel kurumlar degil,
ayni zamanda toplumun zihniyet diinyasini1 da déniistiirmeyi hedeflemistir (Askin, 2017).
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2.2. Merkeziyetci ve Sekiiler Egitim Anlayisi

ittihat ve Terakki Cemiyeti’nin iktidar1 déneminde, Osmanh egitim politikalarinda kékli bir
donilisiim yasanmis ve bu doniistimtin temel eksenlerinden biri merkeziyetgi ve sekiiler bir egitim
modelinin insas1 olmustur. II. Mesrutiyet'in ilaniyla birlikte hiz kazanan bu siirecte, egitim
sisteminin devlet kontroliine alinmasi ve dinsel unsurlardan arindirilarak modernlestirilmesi,
toplumsal dontisiimiin temel araglarindan biri olarak goriilmistir (Askin, 2017). 1913 yilinda
¢ikarilan Maarif Nezareti Teskilat-1 Umumiye Nizamnamesi, bu silirecin kurumsal temelini
olusturmustur. Nizamname ile egitim sistemi merkezilestirilmis, tasradaki okullar ve 6gretmenler
dahil olmak tizere tiim egitim faaliyetleri Maarif Nezareti'nin denetimine verilmistir. Bu durum,
ittihat ve Terakki Cemiyeti'nin modern ulus-devlet insasi dogrultusunda toplum fiizerindeki
ideolojik kontrollinii egitim araciligiyla saglama cabasinin agik bir gostergesi olarak kabul
edilmistir (Ergiin, 1996). Bu donemde egitim programlarinin merkezden hazirlanmasi, ders
kitaplarinin Maarif Nezareti tarafindan onaylanmasi ve 6gretmenlerin devlet memuru statiistine
kavusturulmasi gibi uygulamalar, merkeziyet¢i yapinin giiclenmesine katki saglamistir (Somel,
2010). Bununla beraber egitim sisteminin laiklestirilmesi ve sekiiler bir yapiya kavusturulmasi,
sadece yonetimsel degil, iceriksel bir doniisiimii de beraberinde getirmistir. Ozellikle medrese
egitimi, cagin gereklerine cevap veremedigi gerekcesiyle sistemin disina itilmis; buna karsilik
mektepler, yani modern okullar yayginlastirilmaya ¢alisilmistir (Askin, 2017; Akytiz, 2021). Bu
uygulamalar, egitim sisteminin sekiilerlesme yoniinde evrildigini agik¢a gostermektedir.

Laik egitim anlayisinin giiclenmesi, ittihat ve Terakki Cemiyeti'nin pozitivist diinya goriisii ile de
dogrudan baglantilidir. Pozitivizmin etkisiyle sekillenen bu donemde, bilimsel bilgi, akil ve deney
6n planda tutulmus, egitim sisteminin dinsel dogmalardan arindirilmasi hedeflenmistir
(Hanioglu, 2001). Uygulanan sekiilerlesme politikalari, yalnizca Miisliiman toplum kesimlerini
degil, aym1 zamanda Osmanli biinyesindeki gayrimiislim cemaatleri de cesitli bigimlerde
etkilemistir. Osmanlicilik ideolojisi ¢ercevesinde, farkli etnik ve dini gruplarin ¢ocuklarinin ayni
okullarda egitim gormesi tesvik edilmis; bu yolla ortak bir Osmanli kimliginin insasi
hedeflenmistir. Ancak bu hedefin hayata gecirilmesi, toplumsal direnisler ve etnik-dini gerilimler
nedeniyle sinirli basari géstermistir (Ziircher, 2004).

Goriilldiigii tizere, ittihat ve Terakki Cemiyeti déneminde egitim sisteminde benimsenen
merkeziyetci ve sekiilerlestirici yaklasimlar, Osmanli toplumunun modernlestirilmesi, ideolojik
acidan yeniden yapilandirilmasi ve ulus-devlet insa siirecine yon verilmesi hedeflerinin biitiinciil
bir pargasi olarak degerlendirilmelidir. Egitim, yalnizca bilgi ve beceri aktarimiyla sinirh bir alan
olarak gorilmemis; ayni zamanda bireylerin devletin resmi ideolojik dogrultusunda
sekillendirilmesi amaciyla kullanilan stratejik bir arac¢ islevi gérmustiir.

2.3. Mekteplerin Yayginlastirilmasi ve Miifredat Reformlari

ittihat ve Terakki Cemiyeti'nin iktidarda oldugu dénemde, egitim alaninda gerceklestirilen en
belirgin reformlardan biri, modern okul sisteminin yayginlastirilmasi ve bu sistemin igeriksel
olarak yeniden yapilandirilmasi olmustur. Bu siireg, ittihat ve Terakki Cemiyeti'nin modernlesme
ve ulus-devlet insa stratejileri dogrultusunda egitimi, toplumsal dontisiimiin merkezi bir araci
olarak gérmesiyle dogrudan iliskilidir (Somel, 2010). Ittihatcilar, imparatorlugun gelecegini
cagdas egitim sistemine geciste gormiisler ve o6zellikle merkezden uzak bolgelerde modern
okullarin yayginlastirilmasina biiyiik 6nem vermislerdir (Kaplan, 1995). Bu donemde Maarif
Nezareti'nin biitcesindeki artis, egitim alaninda duyulan hassasiyeti gostermesi agisindan
onemlidir. 1914 yilinda Maarif Nezareti biitcesi toplam devlet biitcesinin yaklasik % 6’sin1
olusturmakta olup bu oran, énceki donemlere gore dikkate deger bir artis gostermistir (Akyiiz,
2021).

Egitimin toplumsal diizeyde yayginlastirilmasi siirecinde yalmizca erkek c¢ocuklar degil, kiz
¢ocuklar1 da hedef kitle olarak belirlenmistir. Ac¢illan kiz ristiyeleri ve Dariilmuallimat (kiz
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O0gretmen okullar1) gibi kurumlar, kizlarin egitimi konusunda Onemli adimlar olarak
degerlendirilmistir. Bu okullarda kadin 6gretmenlerin yetistirilmesi, hem kadinlarin kamu
yasamina Kkatihmini tesvik etmis hem de kadinlarin modernlesme siirecindeki rollerini
pekistirmistir (Arat, 1994).

Egitim sisteminin mekansal olarak yayginlastirilmasi1 kadar, miifredat diizeyindeki icerik
reformlar1 da ittihat ve Terakki Cemiyeti'nin egitim politikalarinin temel unsurlarindan biri
olmustur. Bu dogrultuda, 1913 yilinda yayimlanan yeni egitim programi, 6gretim icerigini cagdas
bilimsel ilkeler temelinde yeniden diizenlemeyi ve egitimi modernlesme siireciyle uyumlu hale
getirmeyi hedeflemistir. Yeni egitim programinda, beden egitimi, yurttashk bilgisi, cografya, tarih
ve fen bilimleri gibi derslerin miifredattaki agirligi artirilmis ve bdylece 6grencilerin yalnizca
zihinsel degil, bedensel ve toplumsal a¢cidan da donanimli bireyler olarak yetistirilmeleri
amaglanmistir (Akytiz, 2021).

Tarih miifredat1 ise, ulusal bilincin sekillendirilmesi agisindan 6zel bir 6neme sahipti. Ders
kitaplarinda Osmanl tarihine, fetihlere, padisahlarin kahramanliklarina ve 6zellikle Tiirk tarihine
vurgu yapilarak égrencilerde bir tarihsel aidiyet duygusu olusturulmaya ¢alisiimistir (Kaplan,
1995; Hanioglu, 2001). Bu durum, dénemin milliyet¢i séyleminin egitime dogrudan yansimasi
olarak degerlendirilmektedir. Ayrica yurttaslik bilgisi dersi ile 6grencilerin devletin ideolojisiyle
uyumlu birer birey olarak yetismeleri amaglanmistir. Bu dersler araciligiyla devlet ve millet
sevgisi, itaate dayali vatandaslik bilinci ve Ittihatc1 ideolojinin temel degerleri 6gretilmistir (Ustel,
2004).

Miifredat reformlarinin bir diger énemli yonii, pedagojik yontemlerdeki yeniliklerdir. Ezbere
dayal klasik egitim anlayisinin yerine, 6grenci merkezli, gézlem ve deneyime dayanan 6gretim
metotlarinin tesvik edilmesi saglanarak oOgretmenlerin pedagojik formasyonuna ydnelik
calismalar da baslatilmistir (Somel, 2010). Modern 6gretmen okullar1 olan Dariilmuallimin ve
Dartlmuallimat gibi kurumlarda bu yeni yaklasimlar dogrultusunda 6gretmen yetistirilmistir.

Netice itibariyla, ittihat ve Terakki doneminde okul sayisinin artirilmasi ve miifredatin
modernlestirilmesine yonelik reformlar, egitimin yapisal ve iceriksel dlizeyde yeniden insasini
hedeflemistir. Bu reformlar, sadece bireysel gelisimi degil, ayn1 zamanda devletin ideolojik
yapisina uygun, modern ve sekiiler bireyler yetistirme amacini da tagimistir.

2.4. Ogretmen Yetistirme Politikalar:

Ittihat ve Terakki yonetimi, egitimi yalnizca toplumsal kalkinmanin degil, ayn1 zamanda ideolojik
insa siirecinin temel araclarindan biri olarak gérmiistiir. Ancak bu hedeflerin gerceklestirilmesi,
ancak nitelikli, disiplinli ve rejimin degerlerine bagh 6gretmen kadrolarinin yetistirilmesiyle
miimkiin olabileceginden, Ogretmen yetistirme politikalar1i bu doénemde 6zel bir 6nem
kazanmistir. Bu dogrultuda 6gretmen yetistirme kurumlarinin sayisinda artis saglanmis, bu
kurumlarin egitim programlari modernize edilmis ve 6gretmenler yalnizca akademik degil, ayni
zamanda ideolojik bir misyona da sahip kilinmistir (Akytliz, 2021). Osmanli'da 6gretmen
yetistirme kurumu olan Dariilmuallimin, ilk olarak 1848’de kurulmussa da, asil
kurumsallagsmasim ittihat ve Terakki déneminde yasamistir. Bu dénemde yalmzca Istanbul’da
degil, tasrada da Dariilmuallimin subeleri a¢ilmis ve tasra egitiminin 6gretmen ihtiyacin
karsilamak icin 6gretmen yetistirme seferberligi baslatilmistir (Yetisgin ve Dumanoglu, 2017).
Ayni zamanda kadinlarin egitimdeki roliiniin artirilmasina yonelik politikalar kapsaminda
Dartlmuallimat sayilar1 artirilmis, bu kurumlar araciligiyla kiz c¢ocuklarinin egitime
kazandirilmasi ve kadin 6gretmen istthdaminin artirilmasi hedeflenmistir (Arat, 1994).

Ittihat ve Terakki'nin 6gretmen yetistirme politikalarinin en dikkat cekici yonii, 6gretmenlerin
yalnizca bilgi aktaran birer egitimci olarak degil, ayn1 zamanda devlet ideolojisinin tasiyicisi ve
uygulayicis1  olarak  degerlendirilmiglerdir.  Ogretmenler, toplumun modernlesmesi,
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sekiilerlesmesi ve ulusal bilincin olusturulmasi siireglerinde aktif bir rol istlenmislerdir (Askin,
2017). Bu ideolojik misyona bagh olarak, 6gretmen adaylarinin sadece mesleki degil, ahlaki ve
siyasi bakimdan da degerlendirilmesi s6z konusu olmustur. Adaylarin devletin degerlerine olan
bagliliklar, disiplinli davranislar: ve sadakatleri siki bicimde izlenmis ve 6gretmenler siki miifettis
denetimleri ile kontrol altinda tutulmustur. Maarif Nezareti tarafindan goénderilen
talimatnamelerde, 6gretmenlerin sadece ders anlatmakla kalmamalari, ayni zamanda 6grenciler
tizerinde milli ve ahlaki degerleri yerlestirmeleri gerektigi 6zellikle vurgulanmistir (Akyiiz, 2021).
Ogretmen adaylari, ayn1 zamanda okuldaki davranislari, kiyafetleri, konusma bicimleri ve sosyal
iliskileri acisindan da disiplin altina alinmislardir (Somel, 2010).

Dartlmuallimin ve Dariilmuallimat'ta uygulanan miifredatlar da bu ideolojik yonelimle
sekillendirilmistir. Bu kurumlarda tarih, cografya, aritmetik gibi temel derslerin yani sira
yurttaslik bilgisi, Osmanli tarihi, ahlak bilgisi ve pedagoji derslerine agirlik verilmistir. Bu dersler
araciligiyla 6gretmen adaylarinin hem bilgi diizeyleri artirilmis hem de rejimin ideolojik kodlar1
ile donatilmalari saglanmistir (Kaplan, 1995).

Kadin 6gretmenlerin yetistirilmesine yonelik cabalar, yalnizca egitim alanindaki ihtiyaclar
karsilamaya yonelik bir adim olmanin 6tesinde, kadinlarin toplumsal konumunun yeniden
tanimlanmasina ve doniistiiriilmesine de katki saglamistir. Dariilmuallimat mezunu kadin
ogretmenler, 6zellikle kiz cocuklarinin egitime kazandirilmasinda 6nemli roller iistlenmislerdir
(Arat, 1994). Dolayisiyla Ittihat ve Terakki dénemi 6gretmen yetistirme politikalar, egitim
reformlarinin basarisi agisindan stratejik bir 6neme sahip olmustur. Bu siirecte 6gretmenler
yalnizca birer egitimci degil, ayn1 zamanda rejimin ideolojik tasiyicilar1 ve ulus-devletin insa
stirecinde aktif rol oynayan aktorler olarak degerlendirilmistir. Modern 6gretmen okullarinin
kurulmasi, bu kurumlarin miifredatlarinin hem bilimsel hem de ideolojik igeriklerle
yapilandirilmasi, 6gretmenlerin mesleki disiplin cer¢cevesinde denetim altina alinmasi ve kadin
ogretmenlerin egitim sistemine entegre edilmesi, Ittihat ve Terakki dénemindeki egitim
politikalarinin ¢ok katmanl ve kapsamli bir doniisiim siirecine isaret ettigini gostermektedir.

2.5. Osmanhcilik, Islamcilik ve Tiirkgiiliikk Ekseninde Egitim

ittihat ve Terakki Cemiyeti'nin egitim politikalari, Osmanli Devleti’nin son déneminde ortaya
cikan ii¢ ana ideolojik yénelimi - Osmanlicilik, islamcilik ve Tiirkgiiliik - yansitan ¢ok katmanh ve
dinamik bir yap1 arz etmistir. Bu {i¢ ideolojik cizgi, devletin par¢alanma siirecinde hem birligin
saglanmasi hem de ulusal kimligin insasi bakimindan egitim sistemi araciligiyla cesitli
donemlerde farkl agirliklarla islenmistir (Ziircher, 2004).

ittihat ve Terakki'nin ilk yillarinda benimsenen Osmanlicilik ideolojisi, imparatorlugun ¢ok
milletli yapisini koruyabilmek ve tiim tebaanin esit haklara sahip yurttaslar olarak Osmanl
kimligi etrafinda biitlinlesmesini saglamak amaci giitmiistiir. Bu anlayis dogrultusunda egitim
sistemi, farkli etnik ve dini gruplarin bir arada egitilmesini ve c¢okdilli miifredatlarin
uygulanmasini tesvik etmistir (Hanioglu, 2001). Okullarda Arapc¢a, Ermenice, Rumca ve diger
yerel dillerin 6gretilmesine izin verilmis, boylece Osmanli milletleri arasinda ortak bir kimlik
duygusunun insa edilmesi hedeflenmistir. Ancak, bu yaklasim 6zellikle Balkan Savaslar1 (1912-
1913) sonrasinda biiyiik bir darbe almistir. Savaslarin ardindan imparatorlugun gayrimiislim
nifusunun biiyiik 6lciide kaybedilmesi, Osmanlicilik fikrinin egitimde siirdiirtlebilirligini
tartismali hale getirmistir (Lewis, 1993). Artik Osmanl kimligi yerine, daha dar ve etnik temelli
bir ulus fikri olan Tiirk kimligi 6n plana ¢ikmaya baslamistir.

Islamcilik ideolojisi, tipki II. Abdiilhamid déneminde oldugu gibi, ittihat ve Terakki yénetiminin
erken evrelerinde de egitim politikalarini sekillendiren belirleyici etkenlerden biri olmustur. Bu
yaklasimda egitim, hem bireyin dini kimligini koruyan hem de timmet bilincini giiclendiren bir
arag olarak goriilmiistiir. Medreselerin varligini siirdiirmesi, dini derslerin miifredatta yer almasi
ve dini sembollerin egitim kurumlarinda korunmasi bu ideolojik yonelimin gostergeleri olmustur
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(Somel, 2010). Ancak ittihat ve Terakki'nin ilerleyen yillarinda laiklesme egilimlerinin artmasiyla
birlikte Islama egitim anlayisi, 6zellikle merkezi yonetimin sekiilerlesme hamleleri karsisinda
zayiflamis ve daha cok geleneksel egitim kurumlariyla sinirh kalmistir. Buna ragmen, islamcihigin
etkisi tamamen silinmemis, oOzellikle kirsal bolgelerde ve medrese ¢evrelerinde varlhigin
stirdiirmistiir.

ittihat ve Terakki'nin egitim politikalarinda asil déniistiiriici ideolojik eksen, 1910’larin
ortalarindan itibaren gii¢ kazanan Tiirkeiiliik olmustur. Ziya Gokalp gibi diisiiniirlerin etkisiyle
sekillenen bu ideolojik yonelim, egitimi bir ulusal kimlik insa araci olarak degerlendirmistir. Bu
baglamda, tarih, cografya ve dil dersleri milliyetci iceriklerle donatilarak 6grencilerin Tiirkliik
bilinci ile yetistirilmeleri 6ncelikli hedef haline getirilmistir (Ustel, 2004).

Tarih ders kitaplarinda Osmanli-Tiirk medeniyetinin yiiceltilmesi ve Tiirk milletinin “asil” ve
“kurucu” kimligine yapilan vurgu, egitim sistemine milli bir karakter kazandirma c¢abalarinin
o6nemli bir yansimasi olmustur. Bununla birlikte Osmanli'nin c¢okkiiltiirlii yapisina uygun
iceriklerin yerini, tek tip, homojen bir ulus kimligi anlayis1 almistir (Bagdatli ve Bicak, 2018).
Egitim kurumlarinda artik Tiirk dili temel iletisim dili haline getirilmis, diger etnik unsurlarin
dilleri ve kiiltiirel 6zellikleri arka plana itilmistir. Ozellikle Tiirkgiiliigiin etkisiyle, gayrimiislim ve
gayritiirk unsurlarin egitimin merkezinden uzaklastirilmasi siireci baslamis; egitim sistemi,
¢ogulculuktan uzaklasarak homojenlestirici bir islev tistlenmistir (Hanioglu, 2001).

Ittihat ve Terakki doneminde egitim araciligiyla gelistirilen Tiirkcii-milliyetci yonelimler,
Cumbhuriyet déneminin egitim politikalarina dogrudan kaynaklik etmistir. Laik ve milli bir egitim
anlayis1 dogrultusunda gelistirilen Cumhuriyet reformlan, Ittihatgr Tiirkgiiliigiin devami
niteliginde olmustur. Ozellikle Tarih Tezleri, Vatandashk Bilgisi ve Tiirk Dili derslerinin én plana
¢ikmasi, bu mirasin siirdiiglinii géstermektedir (Ziircher, 2004).

Sonug olarak ittihat ve Terakki donemi egitim politikalari, Osmanh Devleti'nin son déneminde
sekillenen ideolojik arayislarin bir yansimasi olarak, ¢ok yonlii bir karakter tasimaktadir.
Baslangicta Osmanhcilik ve Islamclik ekseninde daha kapsayia ve biitiinlestirici bir egitim
modeli benimsenmisken, zamanla milliyetci dalganin etkisiyle Tirkgiiliik merkezli bir egitim
anlayis1 egemen hale gelmistir. Bu doniisim, yalmzca egitim kurumlarinin yapisini ve
miifredatlarimi degil, ayn1 zamanda bireyin devletle kurdugu iliskiyi ve kimlik algisin1 da kokten
degistirmistir. Bu baglamda ittihat ve Terakki donemi, Cumhuriyet’in milliyetci ve sekiiler egitim
sisteminin onciilii olarak degerlendirilmelidir.

3. ERKEN CUMHURIYET DONEMIi EGiTiM POLITiKALARI

3.1. Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve Egitimin Birlestirilmesi

Cumbhuriyet’in ilaniyla birlikte, modern bir ulus-devlet insa etme siirecinin temel dinamiklerinden
biri olarak egitim alaninda kapsaml reformlar gerceklestirilmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda
atilan en temel ve doniistliriicii adimlardan biri, 3 Mart 1924 tarihinde kabul edilen Tevhid-i
Tedrisat Kanunu olmustur. S6z konusu yasa, egitim sisteminin merkezilestirilmesini ve
laiklestirilmesini hedeflemistir. Boylece farkli kurumlar biinyesinde yiiriitiilen ¢ok bash egitim
anlayisina son verilerek, egitimin devlet denetimi altinda birlestirilmesi saglanmistir. Bu kanun,
yalnizca idari bir diizenleme olmanin 6tesinde, Cumhuriyet’in ideolojik temellerini yansitan ve
egitim yoluyla toplumsal dénilisimii hedefleyen koklii bir reform niteligi tasimistir. Osmanl
Devleti'nde egitim sistemi, dini ve sekiiler okullarin, devletin ve sivil toplumun denetimindeki
egitim kurumlarinin bir arada oldugu karmasik bir yapidan olusmaktaydi. Bu durum, egitimde
cok basliliga yol agmis ve sosyal, kiiltiirel birlikteligi engellemistir.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile Osmanli’dan miras kalan ¢ok bash egitim yapisina son verilmistir.
Boylece, gayrimiislim ve yabanci okullar devlet denetimine alinmis, ¢ok kiiltiirliiliigiin etkilerinin,
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ozellikle de dini temelli egitim anlayislarinin azaltilmasi amag¢lanmistir. Bu kanunun kabul
edilmesi ile egitim, Milli Egitim Bakanligi'na baglanarak merkezi bir sistem olusturulmustur. Bu
kanun, yalnizca idari bir diizenleme olmanin dtesinde, egitimdeki ideolojik déniisim (Akytiz,
2021) ile ulusal birlik ve biitiinliik anlayisinin gii¢lendirilmesi olmustur. Cumhuriyet dénemi
egitim politikalari, halki ayn1 degerler etrafinda birlestirerek, tim yurttaslar1 Tirk kimligi
etrafinda toplayacak bir egitim anlayisini benimsemistir (Ziircher, 2004).

Cumhuriyet'in Batililasma c¢abalarinin egitim alanindaki yansimasi da oldukeca belirgindi.
Avrupa’daki egitim sisteminden ilham alinarak, okullarda bilimsel egitim metotlari, modern
0gretim araclari ve yeni ders igerikleri uygulanmaya baslanmistir. Ayn1 zamanda, Tiirk tarihi ve
Tirk dili dersleriyle ulusal kimlik pekistirilmis, egitimin icerigi ve yontemleri Tiirk toplumunun
ulusal degerleriyle uyumlu hale getirilmistir (Ustel, 2004).

3.2. Laiklik ve Bilimsellik Temelli Egitim Modeli

Cumhuriyet’in erken donemlerinde egitimde laiklik ve bilimsellik ilkeleri, toplumsal déntisiimiin
temel unsurlarindan biri olarak kabul edilmistir. Bu egitim modeli, yalnizca egitimdeki igerik ve
metodolojiyi degil, ayn1 zamanda toplumun genel diisiinsel yapisini ve degerler sistemini de
doniistirmeyi hedeflemistir. Laikligin ve bilimselligin temel alindig1 egitim modeli, Tiirkiye’'nin
modernlesme siirecinin 6nemli yap1 taslarindan biri olmustur. Fen bilimleri ve doga bilimleri,
egitim sisteminin temel taslar1 haline gelmis, 6grencilere doga olaylariyla ilgili akilc1 ve deneysel
bilgiler aktarilmistir.

Cumbhuriyet’in egitim modelinde Batililasma ve ulusal bilin¢ olusturma hedefleri de nemli bir yer
tutmustur. Laiklik ve bilimsellik temelli egitim, ayn1 zamanda Tirk toplumunun Bati ile
entegrasyonunu saglamaylr amaglamistir. Bu baglamda, Bati'nin egitim sistemlerinin
benimsenmesi, 6zgiirliik, rasyonellik ve esitlik gibi degerlerin egitimde yer bulmasini saglamistir.
Ancak Batili egitim anlayisi, yalnizca Bati kiiltiirtiniin kabuliiyle sinirli kalmamis, ayni zamanda
Tirk ulusal kimligini pekistiren bir egitim sistemi olusturulmustur. Cumhuriyet'in egitim sistemi,
ogrencilere Tiirk kimligi bilinci kazandirmayi, milli tarih ve kiltiirii 6gretmeyi amaglamistir
(Ztrcher, 2004).

Egitimdeki laiklesme ve bilimsellik ilkelerinin toplumsal hayata etkisi derin olmustur. Laik egitim,
ozellikle geleneksel dini anlayislarin toplumdaki etkilerini sinirlandirdig: gibi Tiirkiye'nin hem
toplumsal hem de kiiltiirel doniisiimiine de zemin hazirlamistir (Somel, 2010).

3.3. Millet Mektepleri, Halkevleri ve Yaygin Egitim

Cumhuriyet'in erken doneminde, halkin egitim diizeyini yiikseltmek, okuryazarlik oranini
artirmak ve ulusal bilincin toplumun genis kesimlerine benimsetilmesini saglamak amaciyla
kurulan Millet Mektepleri ile Halkevleri, ddnemin egitim reformlarinin temel yapi taslari arasinda
yer almistir. Bu iki kurum, yalnizca okuma-yazma oranini artirmakla kalmamis, ayni zamanda
toplumsal doniisiim ve Cumhuriyet ideolojisinin halk arasinda yayilmasi i¢cin 6nemli araglar
olmustur.

Millet Mektepleri, Cumhuriyet’in ilk yillarinda yaygin egitim politikalarinin temel unsurlarindan
biri olarak, ozellikle okuryazarlik oranini artirmak amaciyla hayata gegirilmistir. 1928 yilinda
gerceklestirilen Harf inkilabi ile Arap alfabesi yerine Latin harflerinin kabul edilmesi, bu
kurumlarin kurulusunda belirleyici bir rol oynamistir. Yeni harf sistemini halka 6gretmek ve
okuma-yazma bilmeyen bireylere temel egitim saglamak iizere acilan Millet Mektepleri, kisa
stirede yurt genelinde yayginlastirilmistir. Boylece toplumsal modernlesme siirecine katkida
bulunarak Cumbhuriyet ideolojisinin kitlelere ulastirilmasinda etkili bir ara¢ haline gelmistir.
Tirkiye’de okuma-yazma orani, Cumhuriyet’in ilk yillarinda olduk¢a disiiktii ve bu durum,
toplumsal gelismenin 6niinde biiyiik bir engel teskil etmekteydi. Millet Mektepleri, 15 yasindan
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biiylik herkese a¢ik olan, kisa siireli egitim programlar1 sunan kurumlar olarak, halki yeni
harflerle tanistirmay1 ve okuma yazma 6gretmeyi amacglamistir. Bu okullarda egitim, genellikle
cok kisa bir siirede yapilacak sekilde diizenlenmis ve kurslar halkin yogun oldugu bolgelerde,
ozellikle koylerde ve kasabalarda acilmistir (Avci, 2013). Millet Mektepleri, halkin egitim
seviyesini yiikseltmekle birlikte, halkin Cumhuriyet'in ilkelerini benimsemesine ve ulusal biling
kazanmasina da olanak tanimistir. Atatiirk’iin 6nciiliglinde yapilan bu hamle, yalnizca egitim
alaninda degil, ayn1 zamanda toplumsal esitlik ve modernlesme ac¢isindan da 6nemli bir adim
olmustur.

Millet mekteplerinin yani sira Halkevleri de bu donemde egitimde 6dnemli bir rol oynamistir.
Halkevleri Cumhuriyet'in kiiltiirel devrim yolunda 6nemli adimlar atmak icin 1932 yilinda
kurulmustur. Bu kurumlar, hem okuma yazma 6gretme hem de halkin kiiltiirel ve sosyal gelisimini
hedeflemistir. Halkevleri, sanat, edebiyat, tarih, tiyatro, halk miizigi, giizel sanatlar gibi alanlarda
da faaliyet gostererek halki kiiltiirel anlamda egitmeye ¢calismistir. Bu merkezler, halkin toplumsal
bilin¢ kazanmasi, Cumhuriyet ideolojisi ile tanismasi ve modern yasam tarzina uyum saglamasi
acisindan o6nemli bir islev gormuslerdir (Kaplan, 1995). Halkevlerinin, o6zellikle kirsal
bolgelerdeki etkinlikleri, Cumhuriyet'in ideolojisinin halk arasinda yayilmasini saglamistir. Bu
kurumlar, Cumhuriyet ideolojisini ve kimligini pekistiren birer ara¢ olmustur.

Millet Mektepleri ile Halkevleri, Cumhuriyet’in yaygin egitim anlayisini somutlastiran ve halkin
egitilmesini saglayan kurumlar olarak 6n plana ¢ikmistir. Yaygin egitim ise egitim kurumlarinin
sinirlarinin disina ¢ikarak, halkin giinliik yasamina entegre edilmek istenen bir egitim modelidir.
Bu kurumlar, halkin egitim seviyesini yiikseltmek ve ulusal bilincin yayilmasini saglamak
amaciyla hem sehirlerde hem de kéylerde faaliyet gostermistir. Ozellikle kdylerdeki Halkevleri,
halki Cumhuriyet’in temel ilkeleriyle tanistirmis ve onlart modern yasam tarzina uygun bir sekilde
egitmistir (Ustel, 2004). Halkevlerinin ve Millet Mekteplerinin ulasamadig1 koyler icin, gezici
egitim birimleri ve gece okullar1 gibi alternatif yontemler kullanilmistir. Bu da, Cumhuriyet’in
halkin her kesimine ulasma, egitimde firsat esitligi ve toplumsal kalkinmanin saglanmasi
hedefinin bir parc¢asi olmustur (Bagdath ve Bigak, 2018).

3.4. Koy Enstitiileri ve Kirsal Egitim Yaklasimlari

Cumhuriyet’in ilk yillarinda, Turkiye'nin biiyiik bir kismi koylerden olusmaktaydi ve bu
koylerdeki halkin egitim seviyesi son derece diisiiktii. Bu durum, Cumhuriyet'in modernlesme
projeleri ve kalkinma hedefleri agisindan 6nemli bir engel teskil etmekteydi. Koy Enstitiileri, bu
sorunu ¢ozmeyi hedefleyen bir egitim reformu olarak ortaya ¢ikmistir (Bozaslan ve Cokogullar,
2015). Koy Enstitiileri, 1940 yilinda kurulmus, Tirkiye Cumhuriyeti'nin kirsal kalkinma
politikalar1 ¢cergevesinde ortaya ¢ikan ve donemin egitim anlayisinda 6nemli bir doniim noktasi
olusturan 6zgiin bir egitim modeli olmustur. Bu enstitiiler, kdylerden gelen 6grencilere hem
ogretmenlik hem de teknik bilgi kazandirmay1 hedeflemis ve egitimde uygulamali yaklasimlara
biiylik 6nem vermistir. Koy Enstitiilerinin kurulus amaci, sadece koylerdeki egitim seviyesini
ylkseltmek degil, ayn1 zamanda koyliilerin yasam standartlarini modernize etmek, tarimda
verimliligi artirmak ve kdydeki toplumsal yapiy1 gliclendirmek olmustur. 1940 yilinda kurulan ilk
enstitii ile baslayan siirec, kirsal alanda yasayan cocuklara ¢agdas egitim imkanlar1 sunmayi ve
onlari, sadece akademik bilgiyle degil, ayni zamanda mesleki becerilerle de donatmayi
amaglamistir (Mese, 2017). Bu enstitiiler, her biri farkh bir egitim ve kiiltiirel gelisim alanina
yonelik olarak tasarlanmistir. Ogrenciler bu enstitiilerde, teorik derslerin yam sira tarim,
marangozluk, insaat gibi pratik beceriler de 6grenmekteydiler. Bu sekilde, kdylerdeki genclerin
hem koylerine 6gretmen olarak donmeleri hem de teknik bilgiye sahip bireyler olmalari
hedeflenmisti (Mese, 2017).

Koy Enstitiilerinin en dikkat ceken o6zelligi, egitimdeki uygulamah yaklasimidir. Ogrenciler,
ogretmenlik ve tarim gibi alanlarda uygulamali dersler alirken, ayn1 zamanda kdylerinde yerinde
egitim almakta ve 6grendiklerini dogrudan uygulama imkani bulmaktaydilar. Bu tiir bir egitim
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modelinin temel hedefi, teorik bilgi ile pratik becerilerin birlesmesini saglamakti. Ogrenciler,
koylerine dondtklerinde, koylerinin gelisimine katki sunacak liderlik ve egitmenlik rolleri
tistleneceklerdi. Bu yoniiyle Koy Enstittileri, egitimde toplumsal donilisiimiin saglanabilecegini
gosteren dnemli bir 6rnek teskil etmektedir. Enstitiilerde verilen tarimsal egitim, kdylerde daha
verimli Uretim yapabilme becerisi kazandirirken, ayni zamanda koylerin toplumsal yapisini da
modernlestirmistir. Uygulamali egitim, koyliiniin ekonomik olarak kalkinmasini saglayacak bir
ara¢ olarak kullanilmak istenmis, yeni teknolojilerin tanitilmasi, modern tarim tekniklerinin
ogretilmesi ve saglik hizmetlerinin iyilestirilmesi gibi unsurlar bu déniisiim siirecinin énemli bir
parcasi olmustur. Bu baglamda Koy Enstitiilerinin egitim sistemi, hem koyliiyli egitmis, hem de
toplumsal bilin¢ olusturmay1 hedeflemistir. Bu kurumlar, gencleri sadece meslek sahibi yapmakla
kalmamis, ayni zamanda onlar1 Cumhuriyet ideolojisiyle tanistirmis ve koyliiler arasinda ulusal
kimlik bilincini asilamistir (Bozaslan ve Cokogullar, 2015).

Koy Enstitiileri, 1950'lerden sonra o6zellikle siyasi nedenlerle islevsizlesmis ve zamanla
kapatilmistir. Kaplan’a gére bu donemde, politik degisiklikler ve muhafazakar yonetim anlayisinin
etkisiyle, enstitiilerin uyguladigl egitim modeli ve ideolojik yapisi zamanla elestirilmis ve
koylerdeki modernlesme siireci durdurulmustur. Koy Enstitiileri’'nin kapatilmasi, ayn1 zamanda
Cumhuriyet’in kirsal kalkinma ve toplumsal doniisiim projelerinin sekteye ugramasina da neden
olmustur (Kaplan, 1995).

3.5. Tarih, Dil ve Vatandashk Egitimi Uzerine Politikalar

Cumbhuriyet'in kurulmasiyla birlikte, Tiirk milletinin ulusal kimligini insa etmek ve toplumsal
dayanismay1 giiclendirmek amaciyla egitim politikalarinda koklii degisiklikler yapilmistir. Bu
degisikliklerin merkezinde tarih, dil ve vatandashk egitimi yer almistir. Bu alanlarda atilan
adimlar, sadece bireylerin kiltiirel ve toplumsal gelisimlerini sekillendirmekle kalmamis, ayni
zamanda Cumhuriyet'in ideolojik temellerini pekistiren 6nemli araglar olmustur.

Cumbhuriyet’in ilk yillarinda, Tiirk Tarih Tezi ¢ercevesinde yapilan tarih yazimi, Tirk milletinin
tarihsel kokenlerine dair yeni bir anlati ortaya koymustur. Osmanl Devleti’nin son dénemlerinde
¢ok milletli yapiya dayali bir toplum yapisinin yerine, tek bir Tiirk kimligi vurgulanmaya
baslanmistir. Tiirk Tarih Tezi'ne gore, Tiirkler tarih boyunca medeni, gelismis ve gliclii bir millet
olarak varlik gostermistir. Bu anlayis, Tiirk milletinin gecmisindeki degerleri ve basarilar1 6n
plana ¢ikararak, yeni kurulan Cumhuriyet’in halkin1 bu tarihsel mirasa sahip ¢ikmaya tesvik
etmistir (Copeaux, 1998).

Cumhuriyet yonetimi, ulusal kimligin giiclendirilmesinin bir baska araci olarak dil politikasin
kullanmistir. Bu politikanin temel hedeflerinden biri, Tlirk¢eyi saf ve koklii bir dil olarak insa
etmektir. Bu alanda yapilan ¢alismalardan biri olan Glines Dil Teorisi, bu dil reformunun bilimsel
ve ideolojik temelini olusturmus, Tilirk¢enin kékeninin evrensel, kadim ve en eski dillerden biri
oldugu iddiasin ortaya atmistir. Bu kuram, 6zellikle Tiirk dilinin kokeninin ve tarihi siireg
icerisindeki roliiniin yeniden sekillendirilmesi gerektigi gorisiini savunmustur (Bayraktar,
2012). Bu teorinin 1s181nda, Osmanlica’nin terk edilmesi ve sadelestirilmis Tiirk¢enin kullanimi
tesvik edilmistir. Osmanlica, halkin biiyiik bir kismi tarafindan anlasilmayan, Arap harfleriyle
yazilmis bir dil olarak goriilmiis ve Cumhuriyet'in kurulusuyla birlikte, modernlesme ve
toplumsal kalkinma adina bu dilin yerine sadelestirilmis Tiirkceye gecis yapilmistir. Tiirk Dil
Kurumu (TDK) bu siirecte 6nemli bir rol oynamis, Tiirkcedeki yabanci kékenli kelimeler yerine,
kokeni Tiirkceye dayanan yeni kelimeler tliretilmeye baslanmistir.

Cumhuriyet’in laik ve modern devlet anlayisini toplumsal diizeyde pekistirmek amaciyla egitim
sistemine entegre edilen en 6nemli ara¢lardan biri de vatandaslhk bilgisi dersleri olmustur. Bu
derslerin temel hedefi, yeni rejimin ihtiyac duydugu yurttas profilini sekillendirmek, bireyleri
Cumhuriyet’in temel ilkeleriyle tanistirmak ve onlari laik, tiretken ve devlete bagl bireyler olarak
yetistirmektir. Miifredat kapsaminda 6zellikle Cumhuriyet rejiminin niteligi, laiklik ilkesi, devletin
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temel esaslar1 ve bireyin toplumsal sorumluluklar1 gibi kavramlara 6zel bir vurgu yapilmis,
béylece egitim yoluyla ideolojik bir aidiyet duygusunun insa edilmesi amaglanmistir (Ustel, 2004).

SONUC

Ittihat ve Terakki ile Erken Cumhuriyet dénemlerinin egitim politikalari, Osmanli’dan modern
Tirkiye've gecis silirecinde devletin toplumla kurdugu iliski bicimindeki doniisimii
kavrayabilmek a¢isindan 6nemli bir analitik cerceve sunmaktadir. Her iki donem de egitimi
sadece bireysel bir kazanim degil, ayni zamanda ideolojik bir ara¢ olarak degerlendirmistir. Ancak
bu ortak yaklasim, uygulamadaki kapsam, yontem ve sirdiiriilebilirlik acisindan 6nemli
farklhiliklar tagimistir.

ittihat ve Terakki'nin egitim politikalari modernlesme yonelimli olmakla birlikte, bu
modernlesme daha ¢ok askeri ve idari ihtiyaglara dayali, merkeziyetci ama pratikte pargali bir
yap1 olarak kalmistir. Bu durum, dénemin siyasal istikrarsizligi, savas kosullar1 ve toplumsal
altyapinin yetersizliginden kaynaklanmistir. Egitim reformlariyla ¢ok uluslu Osmanl yapisini bir
arada tutma hedefi zamanla yerini, 6zellikle savaslar sonrasi, etnik kimlik vurgusuna dayal
Tiirkgiiliik ve Islamcihiga birakmistir. Bu ideolojik kayma, egitim igeriklerine de yansimis ve
Osmanlicilik eksenindeki birlik s6ylemi, yerini daha dar kapsamli bir uluslasma anlayisini ortaya
¢ikarmistir. Ancak bu anlayis, kirsal kesimlere niifuz etmekte basarisiz olmus, egitim firsatlar
kent merkezleriyle sinirli kalmistir. Buna karsin Erken Cumhuriyet Donemi'nde egitim
politikalari, daha biitiinciil, planli ve sistemli bir sekilde ele alinmistir. Cumhuriyet y6netimi,
egitimi yalnizca bilgi aktarimi degil, laik, modern ve ulusal bir toplum yaratmanin temel dayanagi
olarak gormiistiir. Bu baglamda uygulanan reformlar, toplumun tim kesimlerini kapsayacak
bicimde yayginlastirilmaya calisilmistir. Ozellikle Halkevleri, Millet Mektepleri ve Koy Enstitiileri
gibi kurumlar araciligiyla genis halk kitleleri ideolojik bir doniisiim siirecine dahil edilmistir.
Kadinlarin egitime katilimi, karma egitim modeli ve firsat esitligi vurgusu da bu dénemde daha
belirgin bir sekilde ortaya ¢ikmistir.

Cumhuriyet doneminde her ne kadar yukaridan asagiya bir doniisiim hedeflenmis olsa da, bu
ideolojik yonelim zaman zaman toplumsal gergeklikle celismis, halkin geleneksel degerleriyle
yeni rejimin sekiler ve merkeziyetci yapisi arasinda gerilimler de ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda,
modernlesme adina yiriitilen reformlarin otoriter bir bicimde uygulanmasi, egitim
politikalarinin toplumsal mesruiyetini tartismali hale getirmistir.

Sonug olarak, Ittihat ve Terakki Dénemi egitim politikalar1 ideolojik olarak bir gecis siirecinin
Uirtinii olup modernlesme ¢abalarinin sinirh kaldig: bir yapiya isaret ederken, Erken Cumhuriyet
Doénemi egitim politikalar1 daha sistemli, kapsayici ve ideolojik olarak tutarli bir sekilde
ilerlemistir. Her iki ddnemde de egitim, yalnizca pedagojik bir siire¢ degil, ayn1 zamanda iktidarin
mesruiyet liretme mekanizmasi olarak islev gérmiistiir.

Cikar Catismasi
Arastirmacilarin, arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar ¢atismasi
yoktur.

Yazar Katkisi
Bu makalenin yazarlar1 ¢alismanin planlanmasi, yiiriitilmesi ve yazili hale getirilmesinde %50’ser olmak
lizere esit oranda katki sunmuslardir.

Etik Kurul Beyani
Bu arastirma yazili belge ve eserler iizerinde gergeklestirildiginden etik kurul onay1 gerektirmemektedir.
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