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EGITIME AIiLE ODAKLI YAKLASMAK
FAMILY-CENTERED APPROACH TO EDUCATION

M. Zeki ILGAR®
Semra COSGUN ILGAR*

oz

Egitim kurumlarimizda yasanan disiplin ve kalite sorunlar
konusunda tartismalarin son zamanlarda 6nemli Ol¢lide yogunlastig
gozlenmektedir. Ailede baslayan, okulda ve yasam boyu devam eden bir
siire¢ olarak egitim anlayist her devirde degismis ve ¢esitlenmistir.
Yirminci ylizyilin ortalarindan itibaren Tiirk egitim dizgesinde ¢esitli
egitim politika ve yaklasimlar1 denenmektedir. Bu siirecte geleneksel ve
cagdas egitim yaklagimlar1 bazen catisarak bazen uzlasarak bir arada
uygulanmaktadir. Egitim anlayisindaki degisim; 6gretmen odakli klasik
anlayistan, 6grenci odakli ¢agdas yaklasima dogru evrilirken ortaya ¢ikan
sorunlar i¢inden ¢ikilmaz bir hal almistir.

Bu makalede egitim anlayisimizdaki degisime yeni bir yon verme
ve yeni bir tartigma baglatma amaclanmistir. Son yillarda egitimde aile
katiliminin 6nemine iligkin yayinlarin da etkisiyle olusan bu yeni anlayisa
“aile odakli egitim” adim1 verdik. Bu yeni anlayista cocugun egitim
sorumlulugunu okula havale etmek yerine ailenin de ortak olmasi, ailenin
kendisini bir egitim kurumu olarak yeniden diizenlemesi, ana-babalarin
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egitim konusunda daha bilin¢li ve donanimli hale getirilmesi ve okul
egitimine aile katiliminin saglanmasi énemsenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Aile, Aile Odakli Egitim, Egitim Dizgesi.

ABSTRACT

The discussions on the problems of discipline and quality in our
schools and education system have risen dramatically. The understanding of
Education as a kind of process that starts at home and continues at school and
beyond has always changed in every age. Since the mid 20th century, various
education politics and approaches have been tried within the Turkish
education system. In this process, traditional and modern education
approaches are sometimes applied in harmony and sometimes in conflict.

As a result of the change in the understanding of education, the
problems that we encounter in the process of change from traditional teacher
centered approach to modern student centered approach, have become very
difficult to solve.

In this paper, we aim to initiate a discussion that can give a new
direction to our understanding of education. In recent years, we have called
this new approach “family centered education” with the help of the
publications regarding the importance of the family involvement in education.
In this new understanding, the responsibility of the child’s education should
be shared by the family and the school; the family itself should become the
source of education and the parents should be more aware of the education
which their child receives and therefore, they should be more equipped to
meet the needs of their children.

Key Words: Family, Family Centered Education, Education
System.

1. Giris

“Cocuklar ¢ok mutsuz sorumluluk almadiklart icin mi herseyleri fazla oldugu icin
mi tablet telefon esiri olduklar i¢in ya da yedikleri katki maddeleri mi iki Diziyle
stkistirilmis annelerin ¢cocuklart oldugu i¢in mi bir siirii neden swralayabiliriz bu ise
23 yilimi vermis sinif ogretmeni olarak ¢ok iiziiliiyorum nobetlerde kizlarin ve
erkeklerin tek oyunu vurmak itmek”

Simif Sgretmeni Abide Ozdemir’in yukaridaki tespitleri, durumun g¢ok ciddi
oldugunu gosteriyor. Bir seyler ters gidiyor ve yeni nesil giderek saldirganlasiyor ve sonunda
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yalnizlasiyor. Zaman kaybetmeden bilimsel arastirmalarla nerede hata yaptigimizi anlamak
zorundayiz. Hatalar1 tespit edip ¢ozliim liretmezsek gelecek nesiller bizden giizel sozlerle
bahsetmeyecekler. Goriinen o ki, aile ve okul gibi kurumlar1 degisimin gerektirdigi
islevlerini yerine getirmemektedir.

Yaratilmiglar arasinda egitime muhtag¢ ve egitilebilir tek canli olmamiz yaninda;
giiclii bir sinir dizgisine sahip olmamiz ve bu donanim sayesinde refleksif tepkilerin diginda
herseyi 6grenmek zorunlulugunu hissetmemiz bizi canlilar aleminde farkli ve ayricalikli
kilmaktadir. Ayricalikli olmamiz aynt zamanda hayvanlara gore fazladan bazi
sorumluluklar1 almamiz1 da gerektirmektedir. Tiim bu sorumluluklar arasinda diinyay:
tanima ve degisime uyum saglama sorumlulugumuz egitilme zorunlulugunu One
cikarmaktadir.

2. Aile Kurumu

Insan dogasini gonderim noktas: aldigimizda, ilk atalarrmizin aile ortaminda
bildiklerini ¢ocuklarina ogreterek egitim etkinligini baslattiklarina inaniyoruz. Giidiisel
gereksinimleri karsilamasinda ve bireylere gelisimsel ortam olusturma konusunda aile
kurumunun alternatifinin olmamasi bu kurumu vazgecilmez kilmaktadir.

Insanlik tarihine gbz attigimizda, bilginin olustugu zamanlardan itibaren
bilinmeyenleri bilinir kilmaya yonelik arastirma ve tartismalarin, egitimde kurumsallasmay1
gerekli duruma getirdigini gormekteyiz. Egemen egitim kurumu olarak ailenin varligina
ragmen din Kkiiltiirliniin aktarilmasi ihtiyact hissedildiginden egitimde kurumsallagsma
ihtiyact ortaya ¢ikmis; boylece okullasma baglamistir. Ancak, antik ¢cagdan beri egitimin
okullarin farkli adlarda kurumsallagsmis olmasina karsin bireylere toplumsallagmasi ve
meslek edinmesi alanlarinda aile kurumunda egitim verilmeye devam edilmistir.

Sanayilesme sonrasi aile kurumunun bi¢im degistirmesi bireylerin bu ortamda
gelismelerini zorlastirmis ve okullarin yayginlagsmasiyla aile kurumunun egitim kurumu
olma 06zelligi goz ard1 edilerek, unutulmaya yiiz tutmustur. Bugiin ailenin vazgecilmez bir
egitim kurumu oldugu gercegini topluma yeniden anlatmak ve ailenin egitim alaninda
insiyatif almasin1 saglamak gerekli hale gelmistir.

Insan olma sorumlulugu, insan olarak yaratilmis olmanin sagladig: {istiinliigii ve
ylkledigi ylikiimliiliikkleri yerine getirmeyi Ogrenmekle ger¢eklesebilir. Bunlarin
ogrenilmesini saglamasi gereken temel egitim kurumu olarak okulun islevselligini saglayan
ailedir. Aile ortaminda; paylasmayi, irademizi kullanmay1, temiz ve tertipli olmay1, zamani
etkin kullanmay1, ulusal ve manevi degerleri, kotii aligkanliklardan korunmayi, insanlara
sayg1 gostermeyi, dogaya zarar vermemeyi, diiriistliigii, calismay1, empati kurmay1, sevmeyi
ve sevgiyi paylagmayi, cinsiyet rollerini, gorgii ve nezaket kurallarini, adaletli olmay1, hak
yememeyi, ibadet etmeyi ve kulluk gorevlerini 6greniriz. Bu durum, biitiin bunlar1 6greten
egitim ortami olarak ailenin, bireyi okula hazirlama ve okulda sunulan hizmetin niteligini
etkileyen temel egitim kurumu oldugunun kanitidir.
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Son iki ylizyilda, egitimin okula devir edilmesiyle ailenin edilgenlesmesi,
diizeltilmesi imkansiz olumsuzluklar yaratmistir. Bu olumsuzluklarin, aileyi yeniden bir
egitim kurumu haline getirmeyle; ‘“aile odakli egitim” yaklasimini benimsemeyle
giderilebilecegine inaniyoruz.

3. Egitim kurumu olarak aile

Ailenin sahip oldugu birgok islev i¢cinde en dnemlilerinden biri, belki de birincisi
egitimci bir 6zellige sahip olmasidir. Aslinda ailenin egiticilik islevi onun yapistyla ilgilidir.
Eger aile, uyumlu, i¢ ve dis diizenlenisi olagan, toplumdaki cesitli gelismeler onun yapisini
bozacak nitelikte degilse cocuk i¢in mitkemmel bir egitim yuvasidir (Kincal, 2001, 13).

Ailenin egitici nitelikteki toplumsal ¢evresi, anne-baba ve ¢ocuklari ¢esitli hak ve
sorumluluklarla birbirine baglayan ideal bir egitim ortamidir. Bu 6zelligiyle aile, gocugun
toplumsallagmasini saglayacak biitiin unsurlara sahiptir (Kincal, 2001, 13).

Genel kabul goren toplumbilimsel yaklasima gore, ailenin temel islevlerinden biri
de soyu devam ettirecek yeni kusaklar yetistirmektir. Aile, bu islevini yerine getirmekle
toplumsal bir gorevi de yerine getirmektedir. Bu cagdas anlayis, saglikli toplumlarin
olusmasinin ilk basamaginin aile oldugunu da savunmaktadir.

Bu konuda elestirilere yol agan en 6nemli olumsuzluklar, ebeveynlerin egitim
diizeylerinin diisiik olmasi, bircogunun sorumluluk alabilecek bilissel yeterlikte olmamasi
ve kiiresellesmenin etkisiyle aile kurumunun pargalanarak yok olmaya yiiz tutmasi gibi
etkenlerdir. Ancak tiim bu olumsuzluklarin diizeltilmesi de “aile odakli egitim” sayesinde
olanakl1 goriinmektedir.

Yirmi birinci yiizyilda okullarimizdaki agirlagsan egitim sorunlarinin ¢éziimiinde
toplulukeu kiiltiiriimiize uygun yeni bir anlayisa gereksinim duydugumuzu diisiinmekteyiz.
Glizel bir gelecek kurmak i¢in; kendine gilivenen, saglikli diisiinen, soru soran, kendi
gelecegini tasarlayan, gilizel aliskanliklar edinmis, sorgulayan, arastiran, elestiren,
sorumluluk sahibi ve sorun ¢dzen bireylerin yetismesinin, ailede atilacak temeller lizerinde
gerceklesecegine inaniyoruz.

Bu baglamda Kincal’a (2001) gore aile egitiminin 6zellikleri soyle siralanabilir:

1.Aile yasaminin temeli sevgiye, giivene, bagliliga ve karsilikli anlayisa dayanir.
Bu nedenle normal bir aile ortami, ¢ocuk egitimi i¢in en elverisli bir ¢evredir.

2.Ailede cocuklar1 yetigtirme egilimi kuvvetlidir. Dolayisiyla, her ana-baba
cocuklart i¢in 6nemli fedakarlikta bulunmaktadir.

3.Cocuk ilk duyum ve algilarini aile ¢evresinde kazandig1 gibi, ilk aligkanliklarini
ve ruhsal yagsaminin biitiin temellerini de burada kazanmaktadir.
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4.Ahlaki kisiligin kazandirilmast bakimindan da aile egitiminin degeri biiytiktiir.

5.Bir ulusun gelecegini olusturan yeni nesillerin yetistirilmesi agisindan da aile 6zel
bir dneme sahiptir.

Aile, ¢ocuga ilk egitimin verildigi yer oldugu kadar, erken gocukluk egitiminin
verildigi bir kurum olarak kabul edilmelidir. Cocuk anaokuluna basladiktan sonra ve
iiniversite yillarina kadar ailenin bu islevinin devam etmesi gerekmektedir. Ancak aile,
cocugun egitiminden kendini tek basina sorumlu tutmadan, okulun 6nemini kabul ederek
gorevini yapmaya devam etmelidir. Boylece iiniversite sonrasi aile baglarinin koruyucu
etkisi de devam ettirilmelidir.

4. Egitim anlayisindaki degisim

Egitim tarihine goz attigimizda, okullarda verilen egitimin gerekli hale gelmesinde;
oncelikle dinsel ve dogasal bilginin olustugu zamanlardan itibaren bilinmeyenleri bilinir
kilmaya yonelik ¢aligmalarin, arastirmalarin ve tartismalarin etkili oldugunu gérmekteyiz.
Antik Yunan’dan itibaren; izleyebildigimiz kadariyla, okullarda 6gretmekle gorevli olanlari
(6gretmen) odak kabul eden bir anlayis yirminci yiizyilin ortalarina kadar yaygin kabul
gormekteydi.

Yirminci yiizyilin baglarinda bu anlayisa yonelik elestirilerin artmasiyla birlikte
baslayan alternatif arayist 6grenci odakli yaklasimlarin giiclenmesini sagladi. Giiniimiizde
artik “0grenci odakli” uygulamalarin da yeterince etkili olmadig1 anlagilmaya basladigindan
olsa gerek aile katilimi1 konusuna da agirlik verildigi gozlenmektedir. Bilgi toplumunda bu
yeni yonelimin bizi “aile odakli egitim”e gotiirmesi gerektigine inaniyoruz.

5. Ogretmen Odakh Yaklasim

Ogretmen odakli geleneksel yaklasimda, dgretmen sinifta sozel anlatimla ders
isleyerek, dgretim izlegini yetistirebilmek i¢in kat1 bir sinif yonetimi ve disiplin uygulamak
zorundadir. Bu anlayista egitimciler, 6grencilerin edilgen alict olduklar1 ve amaclanan
nitelikleri kazanip kazanmadiklarinin 6nemli olmadigi diisiincesindedirler. Sinavlar
ogrenmeyenleri cezalandirma araci olarak goriilmektedir. Ogretmenler dersi anlatir, bitirir
ve sinifi terk ederler. Ogrenciyi tesvik etmek icin fazla caba sarf etmeleri gerekmez.
Ogretmenin gorevi dgrencilere birtakim bilgileri dgretmek icin gereken her seyi denemektir,
O0grenmek 0grencinin gorevidir.

Geleneksel egitim dizgesi daha ¢ok klasik okullarca benimsenmis ve uygulanmistir.
Geleneksel dizgede, “dersler, izlekler, 6devler, ders saatleri ve benzeri unsurlar, hep ¢ocugun
ilgi ve gereksinimleri hesaba katilmaksizin diizenlenir”(Kafadar, 1997, 49). Bu egitimde 6n
konumda tutulan miifredat ve 6gretmendir. Klasik okulda egemen olan geleneksel disiplin
anlayisinda Ogrenciden her durumda kosulsuz uyumlu davranmasi ve itaat etmesi
beklenmektedir. Bu zorunlu uyumlu davranma bazen olumsuz sonuglar dogurmakta ve
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baskici tutumlara karst disiplinsiz davraniglar gelismektedir. Bu bigimdeki bir geleneksel
okul, “6grencinin serbest faaliyetlerini sinirlayan, kisitlayan, otoriter bir ‘esaret okulu' olarak
adlandirilabilir’(Kafadar, 1997, 49).

Geleneksel okulda egemen olan geleneksel disiplin anlayisiyla 6grencilerin alinan
kararlara katilimi sdéz konusu degildir. Ogretmen-6grenci iliskileri, asir1 derecede
yapilandirilmigtir. Sinif i¢i kurallar oldukga kati ve tek yonliidiir. Egitim amaglarinin ve sinif
ici kurallarin belirlenmesinde 6grenci katilimina yer verilmez. Sadece 6gretmen tarafindan
belirlenen degismez dogrular olarak yansitilan bu kurallar, tartisilamazlar (Aydin, 1998, 3).

Geleneksel okulun Ogrencileri, distan giidiimle Ogretmenler tarafindan
yonlendirirler. Bu yonlendirme gergekte bir i¢ disiplin kazandirmada oldukga yetersizdir.
Clinkii Gordon’un (1993, 145) belirttigi gibi, 6gretmenin giicli ¢ocuklarin davranislarin
diizeltmede etkili olmaz. Gii¢ karsisinda istendigi gibi davranan Ogrenciler, 6gretmen
siniftan ¢ikar ¢tkmaz, kendi istedikleri gibi davranmaya baslarlar. Ogrencilerin yapma, etme,
kurma, arastirma, orijinal diisiinme becerileri genellikle zayif; bilme, kavrama adina ezber
kabiliyetleri genellikle daha kuvvetlidir.

Ogretmenin agz1 ve dgrencinin kulag: arasindaki bir 6grenme siirecinde, bir dersten
cikip diger bir derse giren 6grenciler, eger dikkatleri de iyi degilse —ki dikkatleri kisa
stirelidir- onceki 6grenilenleri hep unutma egilimindedirler. Sinav ¢alismalart i¢in ezber
yapip, sinavlarda kisa siireli belleklerinin elverdigince sinav sorularini cavaplar; sinavdan
ciktiktan sonrada 6grendikleri bilgilerin cogunu unuturlar. Yani bu 6grencilerin 6grendikleri
uzun siireli degildir. Esasen yaparak ve yasayarak, birden ¢ok duyu organini ige kosarak da
ogrenemedikleri igin, sonucun bdyle olmast dogaldir.

Edilgen aliciligin uzun siirmesi, 0grenciyi tembel yapmaktadir. Ayrica Gage ve
Berliner, Wladkowski’nin belirttigine gore uzun siire oturma ve sikici etkinlikler 6zsaygi
yitimine yol agan etkenlerdendir ( Basar, 2001, 89-90 ). Kaytarma, ddevini savsaklama,
kopya cekerek gecme, Ogretmenin verdiginin iistiine hi¢ bir sey koymama, agikgdzliik
sayilir. Odevler 6gretmeni memnun etmek veya verecegi cezadan kagmnmak igin yapilir.
Okulda dgrenilenlerin faydasina inanilmaz. Ogrenci, 6grendigi konulari nigin 6grendigini
bilmez. Ciinkii 6grenme amaci, cogu zaman ortaya konmaz, agiklanmaz. Bu yiizden okul ile
yasam arasinda ikilik meydana gelir.

Ogrenci ogrenciligini okulla, hatta sinifla sinirlandirir, okul ve siif digma
ciktiginda &grenciligini bitirir. Davraniglarinda aldigi egitim belli olmaz. Sigara, alkol,
uyusturucu kullanma, zaman 6ldiirme v.s. gibi bazi kotii aligkanliklara sahiptir ve sorun
coziici degildir. En kiigiik bir sorunla karsilastiginda bocalar, hemen onu rahatlatacak
dayanaklar aramaya baslar. Ogrencinin aile ve toplumsal gevresi de asir1 verici ise bu,
cocukta agir1 bir giiven duygusu ve dayanak olusturur. Bundan emin olan 6grencilerin ¢ogu,
ciddi galismaktan uzaklasmaktadirlar. Iste boyle yetisen kisi, toplumun etkin, kendi ayaklar
tizerinde duran bir bireyi, olamaz. Bu anlayigla yetisen bireyler liretmekten ziyade,
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tiikketmeyi bilir. Odiil, ceza ve smav iicliisiiniin cenderesi altinda diiriist ve kisilikli olmay1
basaramaz.

6. Ogrenci Odakh Yaklasimlar

Ogrenci odakli yaklagima gelince; 6grenme dogast ile ilgili anlayis1 degistirme ve
ozellikle yapilandirmact (constructivist) yaklasim olarak bilinen 6grenme kuramindan
ortaya ¢ikmistir. En genis anlamda, yapilandirmaci 6grenme, 6grenenlerin kendileri igin
bilgi yapilandirmalar1 esasina dayanmaktadir (Hein, 1991; Krause v.d., 2003).

2001°de Maypole ve Davies tarafindan da gozlendigi gibi, yapilandirmact kuramlar
anlayis icerisindeki en temel ayrimlardan biri biligsel ve toplumsal yapilandirmacilik
arasinda yapilan ayrimdir. Biligsel yapilandirmacilik, anlamli bilgi olusturma siirecinde
bireyler ve cevreleri arasindaki etkilesimi vurgulayan Piaget’in modeline dayanmaktadir.
Vygotsky’nin ¢aligmalarina atfedilen toplumsal yapilandirmacilik ise, 6gretmen ve diger
ogrencilerle etkilesimin Ogrencilerin 0grenme siirecindeki Onemini vurgulamaktadir
(Jadallah, 2000, s: 221-225; Maypole ve Davies, 2001).

Cagdas egitim yaklagimlarinda, 6grenci, egitim ve dgretimin merkezindedir. Bu
yaklasimda Ogrencinin bedensel, duyusal, biligsel gelisim o6zellikleri gz Oniine
alinmaktadir. Ogrenci etkin konumdadir. Ogretmen konu, yontem, arag-gereg gibi 6grenme
ve Ogretme siirecinin Ogelerini 0grenciyi dikkate alarak se¢gmekte ve silirece rehberlik
etmektedir. Egitim ve 6gretim siirecinde yasanan bu degisme ve gelismelere paralel olarak,
okulda egemen olan disiplin anlayisinda da degisme yasanmaktadir.

Cagdas egitimde egemen olan disiplin anlayisi igseldir. “Cocuk, O0grenmeye
giidiileyici bir ortamda kendi istegi ile karara katilarak, sorumluluklar alarak, basarma
duygusunu tadarak disiplinli birey olabilir’(Alicigiizel, 1999, s:165).

Yapilandirmacilik, 6grenme kurami ve uygulamasina yonelik genis bir
anlamlandirma yelpazesini kapsarken, bu kuram biinyesindeki yaygin diisiince 6grenci
odakli 6grenmeye yiiklenen degerdir (Maypole ve Davies, 2001, s:54-79.). Yapilandirmaci
yaklagimlarin bilginin nasil iiretildigi konusundaki temel ¢ikarimi, 6grencilerin ‘uzman’
ogretmenlerden bilgi aktarimini alan edilgen ‘araglar’ olmadiklari, aksine kendi 6grenme ve
bilgi olusturma siireglerini baslatan kilit ve bu siire¢lerin mimarlar1 oldugu yoniindedir.
Ogrenci odakli 6grenme ve 6gretim farkli bicimlerde tanimlanmistir.

Ogrenci odakli 6grenme, 6grencilere, konu se¢iminde, 6grenme hiz1 ve kullanilan
ogrenme yontemleri konusunda daha fazla yetki ve denetim verildigi bir siire¢ (Gibbs, 1992);
yine dayanak dizgesi araciligiyla yiliksekogrenim finansmani tizerinde 6grencilerin kontrolii
olmasini saglayan bir yiiksekogrenim reformu mekanizmasi (West, 1998); ayrica 6grencileri
kendi egitimsel ilerlemeleri i¢in sorumlu tutan 6gretime yonelik genis bir yaklasgimdir (Akt:
Giirsen Otacioglu, 2007 s:511-520).
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Weimer(2002), ozellikle, 6grenci odakli 6gretimi, bes degisikligi kapsayacak
bicimde soyle ifade etmektedir:

*Sinif igerisindeki gii¢ dengesini 6gretmenden dgrenciye kaydirmak,

« Igerigi, “bilgi amag olacak bicimde” degil, bilgi olusturmak i¢in bir ara¢ olarak
belirlemek,

« Ogretmene; yoneten ve bilgi kaynagi olan kisi kimligi yerine destekleyen ve
katkida bulunan bir kimlik kazandirmak,

«Ogrenme sorumlulugunu 6gretmenden dgrenciye kaydirmak,
*Etkili degerlendirme ile 6grenmeyi desteklemek.

Weimer’in 6nerdigi bu bes degisiklikle, 6grenci odakli 6grenmeye gegis, 6grenme
ortaminda degisiklikleri (toplumsal ve fiziksel), 6grenme etkinliginin igerigine yonelik yap1
ve aktarim degisikliklerini ve 6grenme etkinliginin saglikli degerlendirilmesine yonelik
degisiklikleri kapsamaktadir.

Siif igerisinde giic dengesini Ogrenciye kaydirmak, bilgiyi amag¢ degil arag
yapmak, 6gretmeni 6grenmeye rehber kilmak, 6grenme sorumlulugunu 6grenciye vermek,
etkili degerlendirmeyle oOgrenmeyi desteklemek gibi Ongoriiler egitimde verimliligi
artirabilir ama toplulukgu kiiltiirlerde yeterli ve etkili degildir.

Bireyi odak almanin toplulukgu kiiltiir agisindan bireysellesmeyi 6ne ¢ikarma, asiri
bireysellesmeye yol agma, ¢ikarci ve bencil bireyler yetistirme gibi olumsuzluklari oldugu
goriilmektedir. Ogrenci odaklilik bireyci kiiltiirler agisindan ve sinif mevcutlarmin smirli
oldugu gelismis iilkeler acisindan uygun goriinse de bizim gibi toplulukcu kiiltiirlerde
yukarida ifade edilen olumsuzluklar1 barindirmaktadir.

7. Aile Odakh Egitim

Yukarida sayilan gerekgeleri temel alarak, artik egitim ve Ogretim faaliyetlerini
“aile odakli” olarak diizenlemek gerektigi inancindayiz. Yapilandirmacilifin tiim
ogelerinden yararlanarak siirece aileyi ortak etmekle hem 6gretmen odakli klasik yaklagimin
hem de Ogrenci odakli ¢agdas yaklasimlarin yetersizliklerini telafi etme olanaginm
yakalayabiliriz. Tarih boyunca elde edilen egitsel deneyimden yararlanabiliriz.

Tarihsel siire¢ igerisinde egitim anlayisindaki degisimi 6zetledigimizde goriiyoruz
ki okullagmanin yayginlastig1 donemde klasik egitim anlayis1 egemen olmustur. Bu anlay1s
antik cagdan itibaren ortaya ¢ikan ve genel kabul goren bir anlayistir. Bu anlayista 6grenci
disiplin altina alinmasi gereken ve 6gretmenden 6grenen bir varlik olarak goriiliir. Yirminci
ylizyilin baglarindan itibaren bu anlayisa yonelik elestiriler yogunlasmis ve “6grenci odakli”
yeni bir anlayis ortaya cikmistir. Bireyselci kiiltiirlerde etkili olan bu anlayis bizim gibi
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topluluk¢u kiiltiirlerde gerekli etkiyi yapamamustir. Bizim uygarligimiz dayanismaya,
yardimlagmaya ve paylasmaya 6nem veren yapisiyla 6grenci odakli olmaktan ¢ok aile odakli
olmaya uygun goriinmektedir.

“Aile odakli egitim”den kastettigimiz; okulu devre dig1 birakmak degil, bireylerin
egitiminin sorumlulugunu aile yoneticilerinin almast; okul ve 6gretmen segcmede, 6grencinin
evde kendi gelecegi i¢in gerekli temel becerileri ve aligkanliklar1 kazanmasinda, okulda
stirdiiriilen etkinlikleri desteklemede ve aileyi bir egitim kurumu olarak benimsemede yeni
bir bilinglenmenin saglanmasidir.

Aile odakli uygulamalarla ¢ocuklar, ilgi ve gereksenimleri gozetilerek, yerinde ve
zamaninda yapilan dogru yonlendirilmelerle yasama hazirlanacaktir. Ornek olma ve uygun
geribildirimlerde bulunma yeterligine sahip ana-babalarin, 6grenciyi aileden biri gibi géren
ogretmenlerin ailede ve okulda birbirine paralel uygulayacaklar1 disiplin anlayis1 sayesinde,
kiigiik yaslardan baslayarak ¢ocuklarda 6zdenetim mekanizmasini gelisecektir. Bu bigimde
cocuk, demokratik yasama bilincini, yaraticiligi, sorumlulugu, faydaciligi, hosgoriiyi,
bireysel Ozellik olarak kazanacak ve yasam boyu bu ozelliklere uygun davranislar
gelistirecektir. BoOylece cocuk; sorumluluklarinin bilincinde, kendi kararlarimi kendi
alabilen, yeterince toplumsallagmis bir “birey” olacaktir.

Aileyi paydas kilmadan okulun toplumun gelecegini tek basina kurma olanagi
yoktur. Tiim ¢abalarimiz egitimi daha ciddiye alan bir toplum olusturmak ve siirece ailenin
etkin katilimini saglamaktir. Boylece okullarda yapilan egitim-6gretim faaliyetleri daha
anlamli hale gelecek ve uygulamalar olumlu sonuglar verebilecektir.

Aile odakl yaklagimla, aile kiiltiiriinii ve yerel kiiltiirii gliglii tutmak yaninda ulusal
kiiltiirti korumak ve evrensel kiiltlire gegisi saglamak miimkiin olacaktir. Bununla birlikte
kiiresellesme ideolojisinin olumsuz etkilerini azaltmak amaciyla ulusal ve manevi degerlerin
sevdirilerek kazandirilmasi da kolaylasacaktir. Bu yaklasimin etkili olabilmesi i¢in ana-baba
egitiminin gerekli oldugunu biliyoruz. Bu konuda yapilanlarin Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanlig: tilke genelinde bir seferberlik ilan ederek dizgeli ve kapsamli egitim projelerini
hayata geg¢irmelidir. Yetiskin egitiminin tiim zorluklarina karsin iilkemiz insaninin bu
konularda ne kadar duyarli oldugunu da gézden kagirmamaliy1z.

Aile odakli egitim; biat etme kiiltiiriinii olusturmak veya bireysellesemeyen,
bireysellesmeyi kendi c¢ikarlar1 dogrultusunda kullanmayi firsat bilen bireyler degil;
toplumsallagmais, aidiyet duygusuna, ulusal ve manevi degerlerine sahip ¢ikmayi tercih eden
bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir. Bunu saglamak i¢in ebeveynlerin egitim konusunda
yeterli bilgi ve becerilerle donanmis olmasinin saglanmasi yaninda aile kurumunun
desteklenmesi de 6nem kazanmaktadir.

Yirminci ylizyil, kiiresellesme siirecinin yikict etkileri altinda ailenin pargalanarak
islevlerini yitirdigi bir ylizy1l olarak; asir1 bireysellesmis, kendi ¢ikarlarini ve ihtiyaglarin
diistinen bencil yeni bir insan tipini ortaya ¢ikarmistir. Birey odakli ve egitimi okula havale
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eden anlayisin yarattig1 bu insan tipi kendisiyle, dogayla, toplumla ve tanriyla kavgali, icinde
firtinalar kopan, yalniz yasayan ve asir1 ¢ikarci, hastalikli bir yap1 gostermektedir. Bu
sorunlu insan tipinin yayginlasmasinda aile kurumunun pargalanip islevsizlestirilmesi
onemli bir etken olarak goriinmektedir. Aile baglarinin zayiflayip kopmasi insanlarin ruhsal
gereksinimleri karsilanmadan biiylimelerine zemin olusturmakta ve ruhsal agidan sagliksiz
bireylerin sayisini artirmaktadir.

Kilig (2014) a gore ailenin normal islevlerini siirdiirmesinde kuskusuz, ekosistemin
bir pargasi olarak, diger dizgeler ile dogru ve etkili iletisimi esastir. Toplumun temel birimi
olan aile, toplumda meydana gelebilecek toplumsal, ruhsal, ekonomik olan tiim durumlardan
etkilenerek degisim ve gelisim yasamaktadir.

Diger taraftan Aslan’ a (2012) gore aile yapisi, toplumsal yapidaki degisimler
tizerinde etkilidir ve bu degisimi kolaylastirabildigi gibi degisime direnerek engel
olabilmekte veya hizin1 ve yoniinii etkileyebilmektedir.

Egitimi aile odakl1 diisiinmeliyiz ¢iinkii: ¢cekirdek aileye gecis sonrasinda aile artik
iic kusakli modelin yeni nesil {izerindeki etkileme giiciine sahip degildir. U¢ kusakli genis
aile modelinde bulunan biiylikanne ve biiylikbabanin egitici giicii ¢ekirdek ailede devre dis1
kalmstir. Bireyi bekleyen olumsuzluklar ise artmaya devam etmektedir. Bu olumsuzluklari
onlemede okul oldukg¢a zayif kalmaktadir.

Ekolojik sistemde, aileyi kusatan mikro-mezzo-makro cevreler (okul, saglik
kurumlari, komsuluk iliskileri, ig yagami vb.) siirekli olarak bu dizgenin siirdiiriilebilirligini
desteklemektedir. Toplumsal degisim, geleneksel genis ailelerin ¢ekirdek aileye gecisini
dogurmustur. Ancak bu degisimin anne, baba ve ¢ocuklar iizerinde yalniz olumlu sonuglar
dogurdugu sdylenemez (Y oriikoglu, 1992).

Glinlimiiz kosullarinda aile, siirekli olarak ¢esitli dis saldirilara maruz kalmaktadir.
Bilgi ve teknolojinin ilerlemesi, kiiresellesmenin getirdigi olumsuzluklar, kitle iletisim
araglariin olumsuz etkileri, ¢cagdas ve kentli yasam bigimleri, ihtiyaglar1 karsilama
konusunda zaman, enerji, mekan ve para gibi kaynaklarin kullaniminin giderek zorlasmast;
aile kurumunu baskilamaktadir. Psiko-sosyal bir birim &zelligi tasiyan ailenin iiyelerine
koruma ve giivenlik yaninda, toplumsallasma ve kiiltiirleme agisindan sagladig: katkilar da
tehlikeye girmektedir.

Karmagiklagan yasam kosullarinda stres, rol ¢atismasi, aile formunun degismesi
(parcalanmis, tek ebeveynli, vb.), geleneksel rollerden modern hatta postmodern iligki
kaliplarina gegis, toplumsal - ekonomik (kir- kent) durum, her tiir yapidaki (¢ekirdek, genis
ozelligine sahip) aileyi derinden etkilemektedir. Bu durumda normal, normal dis1 gelisimleri
iceren pek cok siirecte aile dizgesi disaridan destege gereksinim duymaktadir. Ailenin
saglikl1 gelisimi ve siirdiiriilebilirliginin saglanmasinda, ihtiya¢ duydugu desteklerin niteligi,
ailenin bunlara erisimi (hizmetlerin ulagtirilmasi), hizmetlerin siirekliligi (sorun ya da
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olumlu gelisme olusturmak i¢in sonuca ulasilmasi), destek verecek personelin nitelikleri ve
sonug olarak elde edilen tatmin énemli belirleyicilerdir (Ozkan ve Kilig, 2013).

Aileden sonra ¢gocugun toplumsallagmasinda etkili olan bir diger kurum ise “okul”
dur. Okul yasaminin baglamasiyla birlikte ¢ocuklar, arkadas ve 6gretmenlerden olusan yeni
bir ¢evreye adim atmaktadirlar. Okul ortami, ¢ocuklara akademik Ogretilerin yani sira
duygusal ve toplumsal gelisimler kaydettikleri yeni bir ¢evre sunmaktadir. Okulda
arkadaslari, 6gretmenleri ve diger yetiskinlerle etkilesime giren c¢ocuklarin davranig
bicimleri gelismekte ve toplumsallasmalar1 artmaktadir. Okul, ¢ocuklara insanlarla nasil
iletisim  kuracaklarmi  6grendikleri, insanlarin  kendilerinden hangi davranislari
beklediklerine iligkin diislince gelistirecekleri bir ortam saglamaktadir.

Cocuklarin saglikli gelisim gdstermeleri icin aile, okul ve yasadiklar1 ¢evrede
stirekli takip edilmeleri ve desteklenmeleri gerekmektedir. Okullar, cocuklarin gelisimlerini
takip etmek ve karsilastiklari sorunlar1 ¢6zmek i¢in onlara ulasilabilecek en 6nemli kurumlar
arasindadir. Bu nedenle ¢cocuklara yonelik okulda yiiriitiilen faaliyetler onem arz etmektedir.

Cocuklarin toplumsallagsmalarinda aile ve okul en temel iki toplumsal kurumdur.
Bu sebeple ¢ocuklarin saglikli gelisim gostermeleri i¢in aile, okul ve yasadiklari ¢evrede
stirekli izlenmeleri ve desteklenmeleri gerekmektedir. Okullar, ¢ocuklarin gelisimlerini takip
etmek ve karsilastiklar1 sorunlari ¢6zmek icin onlara ulasilabilecek en 6nemli kurumlar
arasindadir. Cocuklarin akademik basarilarinin diisiik olmasi ya da cevreleriyle iletisime
girdikleri noktalarda uyumsuzluk gostermeleri gibi sorunlarin kaynaginda aile
problemlerinin yer aldigina dair arastirmalar s6z konusudur (Akt: Gerrard, 2008): Carlson
ve Sincavage (1987) Okul Psikologlar1 Ulusal Birliginin 110 iiyesiyle yiirlitmiis olduklar
bir arastirmada; aile degiskenlerinin c¢ocuklarin okul sorunlariyla son derece iliskili
oldugunu saptamislardir.

Crespi ve Hughes (2004) okullarda ergenleri etkileyen bazi kriz durumlarini; alkol
ve madde bagimliligi, ergen hamileligi, bosanma, koti muameleye ugrama ve aile
anlagmazliklar1 olarak saptamislardir. Okul calisanlar1 da ayrica, okul icerisinde ¢cocuklarin
yasadig1 sorunlari, ailelerinin ¢ocuklarin egitimlerine ve gelisimlerine ilgisiz olmalarina
baglamaktadirlar (Terry, 2002).

Diger taraftan, saglikli aile isleyisinin ¢ocuklarin okuldaki basarilarina nasil
yardimci olacagina odaklanan ¢aligsmalar da s6z konusudur (Akt: Gerrard,2008): “Zimmer-
Gemback ve Locke (2007), evde ve okulda daha etkili basa ¢ikma stratejileri kullanarak
ergenlerle daha olumlu aile iligkilerinin olusturulmasim kapsayan bir ‘Aile Oncelik Model’
olusturmuslardir.

Bu durumda ¢ocuklarin sorunlarina ¢6ziim iiretmede ve okul basarilarini artirmada
sadece ¢ocuga degil, cocugun ailesine ve yakin cevresine odaklanmanin gerekliligi
goriilmektedir. Boylece cocuklara ve ailelere ulasmada onemli bir kaynak olan okul
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aracilifiyla yiiriitiilecek hizmetler ile cocuklara ve ailelere danigmanlik yapmanin gerekliligi
ve Onemi ortaya ¢ikmaktadir.

Cocugun kendisinden, okul ortamindan ya da c¢ocuk-aile-okul iligkilerinden
kaynaklanan pek ¢ok sorunun ¢éziimiinde ¢ocuklari ruhsal-toplumsal yonden destekleyecek
meslek caligsanlarina (ruhbilimsel danigsman ve rehber, sosyal hizmet uzmani, ruhbilimci,
vb.) ihtiya¢ vardir (Kilig, 2014).

Ama ne yazik ki, mevcut durumda Tiirkiye’de ve Ucgiincii Diinya’da bu ruhsal-
toplumsal destek hizmetleri gelismedigi i¢in ¢ocuk ve gengler siddet, zorbalik, istismar,
madde bagimlilig1 gibi birgok sorunla c¢ogu zaman tek baslarina miicadele etmek
zorundadirlar. Ozellikle iilkemizde var olan hizmetler Ogrencilerin risk etkenleriyle
karsilagmasina engel olamamakta, bu tiir sorunlarin ¢oziimiinde yetersiz kalmaktadir. Okul
ortaminda gorev tanimlar1 yapilmis bir ruhsal-toplumsal ekibin (psikolog, psikolojik
danisman ve rehber, sosyal hizmet uzmani) uyum i¢inde ¢aligmasi, ¢cocuklarin refahlarinin
artirllmasina ve gelisimlerine olumlu katki saglamaktadir (Kilig, 2014).

Cocuklukta kazanilan tecriibenin okuldaki 6grenmeye etkisi i¢inde bulundugu
kosullardan daha fazladir. Amerika’da yapilan aragtirmalarda ailenin sosyo-ekonomik
statiisliniin 6grencinin okuldaki basarisi ile (r=.30) iligkisi gézlenmistir. Ancak, ne okul ne
de aile, bu etkiyi azaltacak durumda olmadigi i¢in Ogrencinin basarisina sinirlilik
getirmektedir(Akt: Ulgen, 1997:167)

Bloom’a gore(1987), ev ortaminda aile {iyeleriyle iliskisini, onun basarisina etki
eden degiskenleri dikkate alarak incelemek; sonra aile iiyelerini, ¢ocugun basarisina
yardimci olacak davraniglarla donatmak, bu sinirlilig1 azaltir.

Bloom’un 6grencilerinden Dave ve Wolfe’un calismalarinda aile iiyelerinin,
cocuklarinin okuldaki basarisiyla ilgilenmemelerinin, ilgilenmelerinin ya da 6zel olarak
ilgilenmelerinin, onun okul basarisi iizerinde biiyilik olgiide etkili oldugu gozlenmistir. Bu
gozlemlere dayanarak aile lyelerinin g¢ocuklariyla iligkilerini etkileyecek programlar
hazirlanmistir. Uygulama sonuglarinda, aile iiyelerinin davraniglarinin, ¢ocuklarin basarisini

P

olumlu yonde etkileyecek bigimde degistigi gdzlenmistir(Bloom, 1986)

Ruhbilimin uzun siire pozitivist anlayisla gormezlikten geldigi “Baglanma Kuram1”
bu olumsuzluklar konusunda giiniimiize 151k tutacak niteliktedir.

Baglanma kurami, Bowlby ve Ainsworth tarafindan, bebeklik donemindeki yakin
iligkiler ve bunlarin yasam boyu devam eden etkilerini tanimlamak i¢in gelistirilmistir
(Ainsworth ve Bowlby, 1991, s: 331-341; Bowlby, 1969).

Bowlby, (1969)’e gore baglanma davranisi baska bir bireye karsi yakinlik arama ve
stirdiirme olarak tanimlanmigtir. Bowlby, baglanan nesne olarak bebege ilk bakim veren
kisiyi tanimlamigtir. Bu ilk bakim veren kisi biiylik oranda anne oldugundan baglanma
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kurumani bebegin annesiyle olan iligkisini temel alarak olusturma yoluna gitmistir.
Bowlby’e gore temeli bebeklikte atilan anne ile kurulan iliski modelleri, bebegin tim
yasamia damgasini vuracak nitelikte sliregelen baglanma davranislar1 olusturmakta ve
baskalariyla kurulan yakin iliskilerde etkisini gdstermektedir.

Bireyin hayatinda annenin babadan daha oOncelikli yer almasi biiyiik ihtimalle
baglanma sayesinde gerceklesmektedir. Annesinden sevgiyi 0grenen bebek ona sevgi
bagiyla baglanmakta bu baglantinin saglanmasi kendilik algisini olumlu etkilemektedir. Aile
kurumu huzur dolu bir ortam oldugunda travmalardan uzak bir ¢ocukluk yasayan birey ruh
saglig1 agisindan da gliglii olmaktadir.

Ainsworth (1989)’e gore baglanma kurami, J. Bowlby ve M. S. Ainsworth’un ortak
caligmalarina dayanmaktadir. Bebek, diinyaya geldiginde kendisine bakim verenle yakinlig:
siirdiirmeye yonelik bir davranis altyapisiyla donatilmistir. Bu donanimlar arasinda en dikkat
cekici olan1 baglama davranisidir. Bebegin ihtiyaclarini ifade etmek i¢in aglamasi annenin
bebegin yakinina gelmesini ve onun ihtiyaclarini sevgiyle karsilamasini saglar. Bebekligin
ilk yilinin ortalarinda davraniglarda 6nemli degisiklikler meydana gelir. Bu donemde ortaya
cikan baglanma davraniglar1 yakinligi koruma amacina yonelik daha etkin davraniglardir. Bu
sayede sonraki zamanlarda anne disindaki kisilere ve kurumlara karsi1 da baglanma meydana
gelir.

Baglanma kurami aile kurumunun 6nemini ortaya koymakta sevgiyle biiyliyen
bireylerin ruh sagligi agisindan daha avantajli oldugunu ifade etmektedir. Bu konuda
iilkemizde son yillarda kapsamli yayinlar yapilmaya baglanmistir (Yerliogli, 2010 ; Sakman,
2011 ; Kurkoriicii, 2012 ; Janbahhiskov, 2013 ; Gengdogan, 2014 ; Akbay, 2015; Gorgi,
2015).

Bu konuda yoneltilen elestirilerden biri egitimli ebeveynlerin bile aile ortaminda
yanlis tutum ve davraniglar gosterirken ailenin egitim kurumu olamayacagi konusundadir.
Ancak bu konunun ¢oziimsliz olmadigint kabul etmek gerekir. Egitimli-egitimsiz tim
ebeveynlerin yeni bir anlayisla, ortak bir miifredatla ve dizgeli olarak, bir seferberlik ilan
edilerek tiim araclar kullanilarak egitime tabi tutulmalar1 gerekmektedir.

Bunu saglamak i¢in konu devlet politikast haline getirilmelidir. Egitim dizgemizin
icine distirtildiigii kesmekes yliziinden okullarimiz islevsizlikten 6te 6grencilerin gelisimini
desteklemekten uzaklagsmaya baglamistir. Aileler cocuklarini baslarindan atmak icin okula
gondermekte, iletisim kazalar1 yaganmakta ve ¢ocuklarimizin hayatlar1 anlamsizlagmaktadir.
Daha da kotiisii uygarlik degerlerimizden uzaklasan yeni kusaklar, degerler dizgesi olmayan
yoz bireylere doniismektedir.

Sonug¢

Aile odakli egitim anlayigina gore; birey olarak deger verilen ¢ocuklar, kisisel
ozelliklerini kazanma sansi verilen gencler, edinimlerini siirekli gelisme yolunda kullanma
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bilincine varmis yetiskinler yetistirmeyi hedeflemelidir. Saglam bir aile terbiyesi almus,
sevgi ihtiyact karsilanan, topluma karsi sorumluluklarini yerine getiren, daha c¢ok
sorgulayan, daha ¢ok arastiran, daha ¢ok okuyan, daha bilingli bireyler yetistirmenin yolu
ailenin bir egitim kurumu gibi yapilandirilmasindan ve okul ile isbirliginden ge¢mektedir.
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