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Ozet

Amag: Tip egitiminde olumlu 63renme ortaminin bulttncul bir
yaklasimla ele alinmasi 6nemlidir. Olumlu 6grenme ortami,
uygun fiziksel egitim kosullari, 6gretim araclari, destekleyici
dgrenci-egitici etkilesimleri ve psikolojik glivenlik gibi bilesenlerin
uyum icinde dizenlenmesini ifade eder. Mezuniyet 6ncesi
tip egitimi, mezuniyet sonrasi tip egitimi ve surekli mesleki
gelisim asamalarinda olumlu bir 6grenme ortaminin; égrenci ve
egiticilerin etkilesimini, 6grenme motivasyonunu ve akademik
gelisimi destekledigi bilinmektedir. Bu ¢alisma, tip egitiminde
yapilandiriimis ve destekleyici bir 8grenme ortaminin olumlu ve
kalici etkilerini vurgulamay! amagclamaktadir.

Yoéntem: Bu derleme c¢alismasi, Google Scholar, PubMed,
Web of Science, TRDizin veri tabanlarinda “tip egitimi”, “olumlu
6grenme ortami”, “6grenme iklimi”, “strekli mesleki gelisim”
ve “mezuniyet sonrasi egitim” anahtar kelimeleri kullanilarak
gerceklestirilmistir. Calismada, mezuniyet 6ncesi tip egitiminde,
mezuniyet sonrasi tip egitiminde ve sirekli mesleki gelisim
dlzeylerinde olumlu 6grenme ortaminin etkilerini ele alan
arastirmalar incelenmistir. 2000 6ncesi 4 calisma, 2000-2020
yillari arasi 24 calisma ve 2020 ve sonrasi 16 calisma olmak
Uzere toplam 44 calisma dahil edilmistir. Ayrica, 6grenme
ortamina iliskin kuramsal vyaklasimlar ve degerlendirme
Olgekleri de incelenmistir. Taramada, farkli disiplinlerden
elde edilen bulgular buttncil bir cergevede yorumlanarak tip
egitiminin tim asamalarinda olumlu 6grenme ortaminin rolu
degerlendirilmektedir.

Bulgular: Tip egitiminde olumlu 63drenme ortamina iliskin
alanyazi incelendiginde, 6grenme ortami ve ikliminin hem
akademik basari hem de mesleki gelisim Gzerinde belirleyici bir
etkiye sahip oldugu gérllmektedir. Mezuniyet éncesi dénemde
olumlu 6grenme iklimi; égrencilerin motivasyonunu artirmakta,
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6grenmeye katilimi desteklemekte ve egitime dair
olumlu algilarini  guglendirmektedir. Mezuniyet
sonrasi ve slrekli mesleki gelisim diizeylerinde ise
destekleyici bir 8grenme ortami, mesleki becerilerin
pekistiriimesi, meslek i¢i doyumun artiriimasi ve
hizmet kalitesinin strdirdlebilirligi agisindan énemli
rol oynamaktadir. Arastirmalar, 6grenme ortaminin
acik iletisim, yapici geribildirim, akademik rehberlik
ve guvenli bir egitim atmosferi ile iligkilendirildiginde
daha etkili sonuglar dogurdugunu vurgulamaktadir.
Bu baglamda, yapilandiriimis ve degerlendirilebilir
bir 6grenme iklimi, tip egitiminde kaliteyi artiran
temel unsurlardan biri olarak degerlendirilebilir.

Sonug: Tip egitiminde; olumlu 6grenme ortami;
glvenli ve uygun donanimlara sahip fiziksel
kosullarin yani sira 6grenci ve egitici arasinda
destekleyici davraniglari iceren, karsilikli acik
iletisim ve vyapici geribildirim saglayan olumlu
O6grenme iklimini de igeren bir yapi olarak
tanimlanabilir.  Olumlu  6grenme ikliminin de,
dgrencilerin biligsel, duyussal ve mesleki gelisim

sureclerini destekleyerek 6grenmenin niteligini
artirdigi  bilinmektedir.  Ogrenme  ortaminin
fiziksel, sosyal, kiltlrel bilesenleriyle birlikte

degerlendirilmesinin  ve iyilestirilmesinin, saghk
hizmetlerinin surddrilebilirligine de ciddi katkilar
saglayacagi dasundlebilir. Sonug olarak,
tip  fakdltelerinde olumlu 6grenme ortamina
yonelik sistematik yaklagimlar gelistirilmesi, bu
alanda arastirmalarin artiriimasi, nitelikli saghk
profesyonellerinin yetistiriimesi agisindan buyuk bir
dneme sahiptir.

Abstract

Background: A holistic approach is important
when addressing positive learning environments in
medical education. A positive learning environment
is characterised by harmonious arrangements such
as appropriate physical educational conditions,
teaching tools, supportive student-educator
interactions and psychological safety. A positive
learning environment has been shown to support
student-educator interaction, learning motivation,
and academic development at all stages of medical
education, from pre- to post-graduation and
continuing professional development. This study
aims to emphasise the positive and lasting effects
of structured, supportive learning environments in
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medical education.

Methods: This compilation study examined
research on the effects of positive learning
environments in medical education at pre- and
postgraduate levels, as well as in continuing
professional development. The keywords “medical
education”,  “positive  learning  environment”,
“learning  climate”,  “continuing  professional
development” and “postgraduate education” were
used to search the Google Scholar, PubMed, Web
of Science and TRDizin databases. It examined the
effects of positive learning environments on pre- and
post-graduation medical education and continuing
professional development. A total of 44 studies
were included: Four studies were from before 2000,
24 were from 2000 to 2020, and 16 were from 2020
onwards. Theoretical approaches and assessment
scales related to the learning environment were
also examined. The review interpreted findings from
different disciplines within a holistic framework to
evaluate the role of a positive learning environment
at all stages of medical education.

Results: A review of the literature on positive
learning environments in medical education reveals
that the learning environment and climate have
a significant impact on academic achievement
and professional development. During the pre-
graduation period, a positive learning climate
motivates students, encourages their participation
in learning and strengthens their positive
perceptions of education. At postgraduate and
continuous professional development levels, a
supportive learning environment plays an important
role in reinforcing professional skills, increasing
job satisfaction and ensuring service quality is
maintained. Research emphasises that a learning
environment characterised by open communication,
constructive feedback, academic guidance and
a safe educational atmosphere is more effective.
In this context, a structured, assessable learning
climate is one of the fundamental elements that
enhances quality in medical education.

Conclusions: In medical education, a positive
learning environment is defined as one that includes
safe and appropriate physical conditions and
adequate equipment, as well as a positive learning
climate involving supportive behaviour between
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students and educators, open communication and
constructive feedback. A positive learning climate
is known to enhance learning quality by supporting
students’ cognitive, emotional, and professional
development. Evaluating and improving the
physical, social and cultural components of the
learning environment is also believed to contribute
significantly to the sustainability of healthcare
services. In conclusion, it is of great importance
to develop systematic approaches to positive
learning environments in medical schools, increase
research in this area, and train qualified healthcare
professionals.

1. Girig

Glncel tip egitimi yaklasimlarina gére 6grenme
ortami, vyalnizca egitimin gerceklestigi fiziksel
mekani degil; bu ortamda yer alan bireyleri, bireyler
aras! etkilesimleri, iletisim bicimlerini ve bunlarin
sosyal ile kilturel baglamlarini da kapsayan c¢ok
boyutlu bir yapiyi ifade eder (1). Ogrenme; sadece
bireysel bir stire¢ degil, ayni zamanda sosyal olarak
katilim yoluyla, baglamdan etkilenerek gerceklesir.
Ogrenme kazanimlari, 6grenmenin gerceklestigi
ortam tarafindan &nemli o6lclide etkilenir. Bu
baglamda, fiziksel cevre, bu cevrede bulunan
bireyler, bireyler arasi etkilesimler, paylasilan
degerler, 6grenenlerle nasil iligki kuruldugu ve
bireyin bilgiyi nasil paylastigi gibi unsurlar, grenme
sUreci Uzerinde belirleyici bir rol oynar (1,2,3).

Ogrenme iklimi; 6grenme ortaminin  kalitesine
dayanan; egitim ortamindaki bireylerin (egitici,
Ogrenci vb.) davraniglarini etkileyen ve onlar
tarafindan algilanan ortak davraniglar butinu olarak
tanimlanmaktadir.  Ogrenme  iklimi;  dgrenmeyi
etkileyen egitici  6zellikleri, 6grenci, egitim
programi, fiziksel ¢evre, dgrenci-egitici etkilesimi,
akran iligkileri, 6gretim y&éntemleri, degerlendirme
uygulamalari, duygusal atmosfer gibi cesitli
bilesenlerden etkilenir (1,3).

YONTEM

Bu derleme calismasi tip egitiminde olumlu
6grenme ortamina yo6nelik mevcut alanyazinin
sistematik bir derlemesini yapmaylr amagclayan
nitel bir arastirma olarak tasarlanmistir. Calisma;
Google Scholar, PubMed, Web of Science,
TRDizin veri tabanlarinda “olumlu 6grenme ortam1”,
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“tip egitimi”, “6grenme iklimi”, “mezuniyet éncesi tip
egitimi” “mezuniyet sonrasi tip egitimi” ve “strekli
mesleki gelisim” anahtar kelimeleri kullanilarak
gerceklestiriimistir. Calismada, mezuniyet éncesi
tip egitiminde, mezuniyet sonrasi tip egitiminde
ve slrekli mesleki gelisim dlzeylerinde olumlu
6grenme ortaminin etkilerini ele alan arastirmalar
tarihsel streci icinde incelenmistir. Calismada,
mezuniyet 06ncesi tip egitiminde, mezuniyet
sonras! tip egitiminde ve surekli mesleki gelisim
dizeylerinde olumlu 6grenme ortaminin etkilerini
ele alan arastirmalar incelenmigtir. 2000 &ncesi
4 calisma, 2000-2020 yillar arasi 24 calisma ve
2020 ve sonrasl 16 calisma olmak Uzere toplam
44 calisma dahil edilmigtir.  Ayrica, ©6grenme
ortamina iliskin kuramsal yaklasimlar ve 6grenme
ortamini degerlendirme Olcekleri de incelenmistir.
Taramada, farkli disiplinlerden elde edilen bulgular
butltincll bir cergevede yorumlanarak tip egitiminin
tim asamalarinda olumlu 6grenme ortaminin rolu
degerlendirilmektedir.

Secilen calismalar, o6ncelikle bashk ve 6zet
dizeyinde taranmig, uygun goérllen makalelerin
tam metinleri incelenmistir. Dahil edilme kriterleri
arasinda tip egitiminde olumlu 6grenme ortami ve
6grenme iklimine odaklanan, mezuniyet 6ncesi,
mezuniyet sonrasi veya surekli mesleki gelisim
asamalarini kapsayan ve arastirma ya da derleme
turtinde olan caligsmalar yer almistir. Diglama
kriterleri ise konferans 6zetleri, editéryal yazilar ve
tip disi disiplinlerde yapilmis aragtirmalardir.

Veri analizinde igerik analizi yéntemi kullaniimigtir.
Secilen makalelerden elde edilen veriler, belirlenen
temalar (6grenme ortami ve ikliminin tanimi,
bilesenleri, etkileri, degerlendirme &lcekleri ve
egitim asamalarina gore farkliliklari) cergevesinde
kodlanmis ve siniflandinimistir. Bulgular, bu temalar
Uzerinden sentezlenerek butincll bir cercevede
yorumlanmigtir.  Ayrica, 6grenme ortami  ve
ikliminin deg@erlendiriimesinde kullanilan dlceklerin
gecerlilik ve glvenilirlik 6zellikleri de incelenmis ve
karsilastirmali olarak sunulmustur.

Bu ydntem ile tip egitiminde olumlu 6grenme ortami
ve 6grenme iklimine iliskin mevcut bilgi birikimi,
hem kuramsal hem de uygulamali boyutlariyla
ele alinmig; literatirdeki egilimler, bosluklar ve
gelecege yonelik arastirma alanlari belirlenmisgtir.

21




TIP EGITIMINDE OLUMLU OGRENME ORTAMI
VE OGRENME iKLiMININ ONEMi

Tip egitimi, genc erigkinlik déneminde baglamakta
olup genellikle 18-19 yaslarinda baglamasi ve
ortalama 25-26 yaslarinda mezuniyetle meslege
gecis yapilimasi ile karakterizedir; bu sureg, surekli
mesleki gelisim ile yasam boyu devam etmektedir
(4). Turkiye'de 21-25 yas araligi, gec ergenlik
sonrasi geng eriskinlik ddnemi olarak tanimlanmakta
ve bu dénem kimlik olusumu, bagimsizlik kazanimi
ve mesleki yoénelim gibi kritik gelisimsel gérevleri
kapsamaktadir  (5). Bu vyaslarda bireylerin
bilissel ve duygusal gelisimlerinin devam etmesi
nedeniyle, 6grenme ortaminin fiziksel kosullari,
sosyal etkilesimleri, kurum Kkdltari ve iletisimsel
yapisi; 6grencilerin motivasyonu, 6z yeterlik algisi
ve profesyonel kimlik gelisimi (zerinde belirleyici
etkiye sahiptir (3,4).

Bireylerin egitimleri siresince icinde bulunduklari
6grenme ortamlarinda gegirdikleri uzun zaman
dilimlerinin, yalnizca akademik basarilarn degil,
ayni zamanda kisisel gelisimleri Gzerinde de 6nemli
etkiler yarattigi soylenebilir. Fraser, 6grencilerin
egitim hayatlar boyunca yaklasik 20.000 saatlerini
sinif ortaminda gecirmelerini, 6grenme ortaminin
bireyler tzerindeki etkisini vurgulamak icin etkileyici
bir bicimde ifade etmektedir. Bu ifade, 6grenme
ortamlarinin yalnizca bilgi aktarimi icin degil,
ayni zamanda bireyin kisisel ve sosyal gelisimini
desteklemek icin de belirleyici oldugunu acikca
ortaya koymaktadir (6).

Bireylerin Universiteden Onceki Ogretim
hayatlarindaki ~ egitim  ortami  algilamalarina
yonelik cesitli arastirmalar mevcuttur. Algir ve
arkadaslarinin calismasi, lise éncesi 6grencilerin
6grenme ortami ve o6gretmenlerinin kisilerarasi
davranis algilarinin, fen derslerindeki basari
ve tutumlari UGzerindeki etkisini incelemektedir.
Aragtirma, 63grenme ortaminin yapisal ve iligkisel
Ozelliklerinin 6grenci basarisini ve fen bilimlerine
yonelik tutumu anlamh bicimde etkiledigini ortaya
koymustur (7). Bu bulgular, etkili bir égrenme
ortaminin sadece akademik performansi degil,
Ogrencilerin  6grenmeye yoénelik tutumlarini da
sekillendirdigini gostermesi agisindan 6nemlidir.
Egitim surecinin, yalnizca 6grenmenin gerceklestigi
anlarla sinirl kalmamakta oldugu duasunulirse;
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bireylerin daha ©nceki egitim yasantilarinda
edindikleri deneyimler ve ortam algilari da mevcut
6grenme streclerini sekillendirebilir.

Alanyazida guglu fiziksel altyapi, acik iletisim
kanallar ve destekleyici egitici 6grenci iliskileriyle
sekillenen  6grenme ortamlarinin  6grencilerin
akademik motivasyonunu ve psikososyal iyi
olusunu artirdigi  gosterilmistir (1,3). Yimaz ve
Yalginkaya'nin  2018’deki calismasinda, klinik
egitim slrecinde &grencilerin  klinik 6grenme
iklimine ydénelik algilarinin, hekimlik meslegine
karsi geligtirdikleri tutumlarin, akademik 6zyeterlik
dizeylerinin ve akademik basarilarinin, hem
bireysel olarak hem de karsilikli etkilesim iginde, tip
egitiminde etkinligi ve niteligi belirlemede kritik bir
rol oynadigi vurgulanmaktadir (3). Bu degiskenler
arasindaki iligkilerin sistematik olarak incelenmesi,
klinik egitimin iyilestiriimesi agisindan degerli bilgiler
saglayabilir ve nitelikli hekim yetistirme hedeflerine
katki sunabilir.

Tip fakiltelerinde 6grenme ortami ve ikliminin
kurumsal diizeyde duzenli olarak degerlendirilmesi,
izlenmesi ve iyilestirimesine ydnelik sistematik
sureclerin  benimsenmesi kritik 6neme sahiptir.
Guvenli klinik uygulama alanlari, yapilandiriimig
geri bildirim mekanizmalari ve 6grenmenin mesleki
degerlerle butinlesmesini saglayan sosyal yaplilar,
yalnizca egitim kalitesine degil; ayni zamanda
uzun vadede mesleki yeterlik, etik tutumlar ve
saglik hizmetlerinin niteligine de dogrudan katki
saglayabilir (1,2,3).

Bu derleme calismasi, tip egitiminde olumiu
6grenme ortami ve iklimine butincil bir bakis
sunarak alanyazina énemli bir katkida bulunmayi
amaclamaktadir. Mevcut arasgtirmalarda
6grenme ortami ve iklimi genellikle mezuniyet
Oncesi, mezuniyet sonrasi veya surekli mesleki
gelisim asamalarindan biriyle bazi baglamlarda
iliskilendirildigi ~ gortlmuastar.  Cesitli  6grenim
sureclerinin  birbiriyle  baglantih  ve butlncul
olarak ele alinmasina yeterince odaklaniimadigi
belirlenmistir. Bu calisma, egitim sdrecinin tim
asamalarinda bireylerin  biligsel, duyussal ve
mesleki gelisimlerini destekleyen unsurlar, fiziksel
ve sosyal cevrenin etkilerini ve kullanilan 6élgme
araclarinin kapsamini degerlendirerek, butuncil bir
bakis a¢isi sunmaktadir. Boylelikle, hem akademik
basari hem de profesyonel kimlik gelisimi (izerinde
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etkili olan ©6Jrenme ortaminin planlanmasi ve
iyilestiriimesine yoénelik kanita dayali 6neriler
gelistiriimesine dikkat cekmektedir.

TIP EGITIMINDE OLUMLU OGRENME ORTAMI
VE OGRENME iKLiMi SURECI

Tip egitiminde 6grenme ortami ve 6grenme ikliminin
tarihsel gelisimi incelenmek istenildiginde iki &nemli
konu karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlardan ilki modern
sayilabilecek tip egitiminin kendisinin tarihsel
gelisimi ve ikincisi ise diger egitim alanlarinda da ele
alinan, tip egitiminde 6grenme iklimi ve 6grenme
ortami kavramlarinin tarihsel stregleridir (8,9).

Olumlu 6grenme iklimi i¢cin dogrudan olmasa da
dolayli olarak ilk adimlar olarak yorumlanabilecek
konular 1910 yilinda Flexner raporunda bildirilmistir
(8). Flexner, olumlu bir 8grenme ortami ve 6grenme
ikliminin bilesenlerini dolayli bicimde tanimlayan
6nemli konular ortaya koymustur. Bu raporda;
Ogrencilerin  hangi dlcutlere goére secildigi ve
devam durumlari, standartlastiriimis bir egitim
programinin varligi, egiticilerin sayisi, nitelikleri
ve boélumler arasi dagihimi, 6gretim Uyelerinin
tam zamanh c¢alisma durumu, fakilte ve okulun
genel niteligi, laboratuvar ve klinik olanaklari,
egitim ydntemleri, ekonomik olanaklar ve yénetsel
isleyis gibi bagliklarda kapsamli degerlendirmeler
yapilmistir (8,10,11). Bu unsurlar araciligiyla, egitim
ortaminin daha sistematik, planh ve kalite odakli
bir yapiya kavusturulmasi hedeflenmis; bdylece
6grenme ikliminin dolayl bir bicimde 6nemine
dikkat gekilmistir. Ozellikle egiticilerin nitelikleri,
uygulanan égretim yéntemleri ve egitim programinin
iceriginin, gunimuizde olumlu 6grenme iklimini
hazirlayan temel unsurlar olarak degerlendiriimesi
dasunulebilir (12).

Harden, Sowden ve Dunn tarafindan 1984’te
gelistirilen SPICES modeli, tip egitiminde mufredat
gelistirme sureclerinde yenilikgi stratejiler sunarak,
6grenme ortaminin niteligini artirmaya  yonelik
O6nemli bir yaklasim sunmaktadir (12). Khan ve
arkadaslar tarafindan yayimlanan calismada,
modelin kuramsal gercevesi ayrintili bicimde ele
alinmis ve ozellikle 63renci merkezli, probleme
dayali, entegre ve toplum temelli &grenme
boyutlarinin egitim ortamina katkisi vurgulanmigtir.
Bu vyaklasimin, geleneksel egitim anlayisindan
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farkli olarak daha etkilesimli ve katilimecr bir
dgrenme ortami sundugu ifade edilmistir (13). Ote
yandan O’Connell tarafindan 2009°'da yayimlanan
yazida, SPICES modelinin pratikteki uygulamalari
ele alinarak, modelin 63renme iklimini nasil
déndstirdagi tartisiimistir. Ogrencilerin 6grenme
ortamindan memnuniyet diizeylerinin ylkseldigi,
motivasyonlarinin arttigi ve klinik uygulamalara
daha istekli katildiklar bildirilmistir (14). Her iki
calisma da SPICES modelinin 6grenme iklimi
Uzerindeki olumlu etkileri konusunda ortak bir gorus
birligi sergilemektedir.

Egitim  ortamlarinin  6grencilerin  6grenme
surecleri Uzerindeki etkisini anlamak amaciyla
calismalar incelendiginde cesitli degerlendirme

araglariyla kargilagiimaktadir. ingiltere’deki okul ve
Universitelerde yapilan bir calismada, ¢zellikle bilim
laboratuvari siniflari incelenmigtir. Bu kapsamda
gelistirilen degerlendirme araci, 6grenme ortaminin
kalitesini ve 6grenci deneyimini 6lcmeye yonelik
bes temel boyutu tanimlamaktadir: égrenci birligi,
aciklik, entegrasyon, kural netligi ve materyal
ortam. Bu boyutlar, égrencilerin sinif ortamini nasil
algiladiklariyla ilgili énemli veriler sunarak, egitim
ortamlarinin sadece fiziksel degil, ayni zamanda
psikososyal yonlerinin de 6grenme ¢iktilari Gizerinde
belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir (15).

Genn’in ifadesine gore tip fakiltelerinde 6grenme
ikliminin  sdrekli  kalite iyilestirme ve yenilik
acllarindan ele alinmasi, egitim kurumlarinin
o6grenen merkezli olarak gelisme potansiyelini
6nemli olctide artirmaktadir (16). Bu yaklasim
ayni zamanda saglik hizmetlerinin kalitesine ve
kurumlarin uzun vadeli strdurtlebilirligine anlamli
katkilar saglayabilir.

Tip egitiminin tarihsel gelisimi, mezuniyet 6ncesi tip
egitimi agisindan modern tip fakultesi programlarinin
temelini olusturmus ve egitimde yapilandinimis
mufredat anlayisina zemin hazirlamistir.

1. MEZUNIiYET ONCESi TIP EGITiIMINDE
OLUMLU OGRENME ORTAMI

Tarkiye’deki tip fakultelerinde uygulanan mezuniyet
6ncesi tip egitimi programi, genellikle Avrupa
Birligi ve Dunya Tip Egitimi Federasyonu (WFME)
ve Ulusal Cekirdek Egitim Programi (UCEP)
standartlarina uyumlu olarak yapilandiriimigtir
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(4,17).

Turkiye’'deki tip egitiminin ilk yillarinda genellikle,
Dénem 1,2,3 te Ogrencilerin temel tip bilimlerine
giris yaparak insan viucudunun yapi ve isleyisini
anlamalarini  hedefleyen  kuramsal altyapiyi
olusturur. Bu asamada, anatomi, biyokimya gibi
temel bilimlerin yani sira etik, iletisim ve toplum
sagligina yonelik iceriklerle erken mesleki gelisim
desteklenmektedir (4).

Mezuniyet 6ncesi tip egitiminde hekim adaylari
dénem 4 ve 5 ve Dénem 6 da (intérn doktorluk)
olarak adlandirilan dénemlerde c¢esitli anabilim
dallarinda kendilerine verilen sorumluluk
cercevesinde calisarak, egitim almaktadirlar.
Dénem 4, 5 ve 6 icin klinik ortamda yuratilen bu
egitim ddéneminde &grencilerin gercek hasta ile
gézlem ve tibbi uygulamalar gerceklestirmeleri
saglanmaktadir (1,3,4,18,19).

Klinik egitim slrecinde tip 6grencilerinden yalnizca
alan bilgisine dayali goérevleri yerine getirmeleri
degil, ayni zamanda profesyonel disinme,
mesleki tutum ve davraniglari da benimsemeleri
beklenmektedir (21,22). Bu kapsamda, bireylerin
mesleki tutumlarinin  olumlu ydénde gelismesi,
6grenme ikliminin niteligiyle dogrudan iligkilidir. Etkili
geri bildirim, gtvenli bir atmosfer ve destekleyici bir
ortam gibi nitelikler bu iklimin ayrilmaz pargalaridir
(19,22,23). Clapham ve arkadaslari ise klinik
6grenme iklimini U¢ temel boyutta incelemektedir:
fiziksel ortam (barinma, gulvenlik gibi olanaklar),
duygusal iklim (6grencinin  deger gordigu,
desteklendigi ve kiguimsenmedigi bir ortam) ve
entelekttel iklim (katilimel, motive edici, planh
ve mesleki pratige uygun egitim etkinlikleri). Bu
U¢ boyutun etkin sekilde dizenlenmesi, olumlu
6grenme iklimi olusumunu ve dolayisiyla 6grencinin
basari ve mesleki gelisimini desteklemektedir (24).

Kara ve arkadaslari tarafindan yapilan “Ters Yiz
Sinif Uygulamasinda Klinik Ogrenme  ikliminin
Degerlendiriimesi” adli ¢alismada, Kulak Burun
Bogaz stajinda uygulanan ters yiz sinif modelinin
ogrencilerin klinik 6grenme iklimi algisina etkisini
incelemistir (25). Ters ylz sinif modeli, geleneksel
dgretim srecini tersine cevirerek teorik bilgilerin
6grenciler tarafindan énceden cesitli  egitim
materyalleriyle 6grenilmesini ve ardindan ders
slresinin ise tartisma, uygulama ve analiz gibi
yluksek duzey biligsel etkinliklerle surdurtlmesini
hedefleyen bir egitim yontemidir. Bu arastirmada,
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ogrencilerin klinik 6grenme iklimi algilari, ulusal
ortalamalara gére daha ylUksek bulunmustur. Bu
olumlu etki, 6grencilerin klinik ortamlarda daha
fazla zaman gecirmeleri ve 6gretim Uyeleriyle daha
yogun etkilesimde bulunmalariyla iliskilendirilmistir.

Ogrenme  Ortaminin  Degerlendirilmesinde
Kullanilan Qlgme Araglari ve ilgili Cahigmalar
Tip egitiminde 6grenme ortaminin degerlendiriimesi,
egitimin kalitesini belirlemede temel unsurlardan
biridir (26). Bu baglamda, Dundee Mevcut Egitim
Ortami  Degerlendirme Olcegi (DREEM), hem
mezuniyet oncesi tip egitimi hem de saglik
bilimleri alaninda egitim ortamlarinin sistematik
bicimde degerlendirimesinde yaygin  olarak
kullanilan guvenilir ve gecerli bir dlgme aracidir
(27). Toplamda 50 maddeden olusan bu dlcek,
6grencilerin egitim ortamina dair algilarini bes temel
boyutta (6grencilerin 6grenmeye yonelik algisi,
ogretim kalitesi, akademik kisisel gelisim, 6grenme
atmosferi ve sosyal destek) analiz etmektedir.
Dundee Mevcut Egitim Ortami Degerlendirme Olgegi
(DREEM) nin tip fakdltelerinin egitim ortamlari ile
diger saghk egitimi ortamlarini degerlendirmek
amaciyla 2019 da Sezer ve arkadaslari tarafindan
Turkgeye uyarlama galismasi yapilmistir (28).
Ulusal diizeyde ise, Demiral Yiimaz tarafindan
geligtirilen 6lgcme araci, Turkiye’de klinik ortamda
6grenme iklimine ydnelik gelistirilmis bir Turkce
Olcek olarak literaturde yerini almistir. Bu 6lgek,
gecerlik ve guvenirlik analizlerinden gegcirilmis
olup, cok merkezli arastirmalarda da kullanilarak
akademik ortamlarda test edilmistir. Ayni zamanda,
bu 6lcim aract klinik ortamlarda &6grenme
ikliminin  cesitli boyutlarini  analiz etmek icin
kullanilabilmektedir (29,30).

Bu baglamda bu calismalara goére, 6grenme
ortaminin sistematik bigcimde &lctlmesi, yalnizca
Ogrencilerin akademik basarilariyla degil; ayni
zamanda mesleki tutumlarinin ve 6z yeterlik
algilarinin - sekillenmesiyle de dogrudan iligkili
oldugu dusinulmektedir. Egitim ortaminin kalitesi,
ogrencilerin mesleki gelisim sureclerinde belirleyici
rol oynamakta; olumlu bir 6grenme ortami yaratan
6grenme iklimi, tip fakdltelerinin slrekli kalite
iyilestirme hedeflerine ulagsmalarinda anahtar
niteligi tagimaktadir (29,30,31,32).

Olumlu 6grenme ortami ve ikliminde; mezuniyet
oncesi tip egitiminde kazanilan temel bilgi, beceri
ve tutumlar; mezuniyet sonrasi uzmanlik egitiminin
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ileri dizey klinik uygulamalari icin gerekli kaynaklari
daha kalici bir sekilde saglayabilir.

2. MEZUNIiYET SONRASI TIP EGITIMINDE
OLUMLU OGRENME ORTAMI

Turkiye’de mezuniyet sonrasi tip egitimi, tip
faklltesi mezunlarinin  Tipta Uzmanhk Sinavi
(TUS) sonucuna goére ana branslarda uzmanlik
yapmalarini saglayan merkezi bir sistem (zerine
yapilandirihir. TUS, OSYM tarafindan diizenlenir
ve temel/klinik bilimler testi olarak iki ayri oturumda
uygulanir (33). Sinav sonuglarina gére adaylar 3-5
yilhik uzmanlhk programlarina yerlestirilir. Bu sutre¢
boyunca klinik rotasyonlar, arastirma, tez hazirlama
ve yapilandiriimis egitim oturumlari sGrdaralir
(33,34).

Uzmanlik egitimini basariyla tamamlayan hekimler,
Yan Dal Uzmanlik Sinavi (YDUS) araciliiyla st
uzmanlk alanlarina gegis yapabilmektedir. Yan dal
uzmanliklari, yalnizca belirli ana dallarda uzmanlik
unvani aldiktan sonra yapilabilen ileri dizey
uzmanlik alanlardir. Bu programlarin egitim sureleri
ise genellikle 2 ila 3 yil arasinda degismektedir (33).
Turkiye’de  mezuniyet sonrasi  tip  egitimi
sisteminin temelini, ulusal dizeyde T.C. Saglk
Bakanligi Tipta Uzmanhk Kurulu (TUK) tarafindan
belirlenen ¢ekirdek egitim mufredatlar olusturur.
Bu standartlar cercevesinde, tip fakiltelerinde
egitim komisyonlari araciligilyla uzmanhk egitim
programlari planlanmakta, uygulanmakta ve dizenli
olarak degerlendirilmektedir (34).

Mezuniyet sonrasi tip egitimi kapsaminda
uygulama hastanelerinde klinik egitim yuratdltrken,
asistan hekimlere mesleksel becerilerin

kazandiriimasina yonelik simulasyon temelli egitim
ve rol model egiticiler araciligiyla yapilandiriimig
bir 6grenme ortami saglanmasi  6nemlidir.
Mezuniyet sonrasi tip egitiminde amag; asistan
hekimlerin gézetim olmadan otonom ve guvenli
bir sekilde tibbi uygulamalar gerceklestirebilecek
dizeye ulagmalandir (35,36). Hekimlerin ekip
Uyeleri arasinda olumlu davraniglarin gdsterildigi
destekleyici 6grenme ikliminde slreci gegirmesi
mezuniyet sonrasi tip egitiminde énemli bir yer tutar
(35).

Ogrenme  Ortaminin  Degerlendirilmesinde
Kullanilan Olgme Araglari ve ilgili Calismalar

Mezuniyet Sonrasi Tip egitiminin ortam ve iklimini
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inceleyen cesitli calismalar ve gelistirilen 6Slcekler
bulunmaktadir. Postgraduate Hospital Educational
Environment Measure (PHEEM) 2005 yilinda Roff
ve arkadaslan tarafindan gelistiriimis kapsamli
literatlr taramasi, uzman gérusleri ve odak grup
calismalariyla 40 maddeli gecerli ve gulvenilir
bir dlcme aracidir. Olgek, mezuniyet sonrasi
tip egitiminde ©6grenme ortamini l¢ boyutta
degerlendirir: mesleki 6zerklik algisi (14 madde),
egitim niteligi algisi (15 madde) ve sosyal destek
algisi (11 madde). Katiimcilarin her maddeye 0-4
arasinda puan verdikleri bu yapilandirmada, toplam
puanlar 6grenme ortaminin kalitesini yansitirken,
121-160 puan mikemmel egitim ortamini , 0-40
puan ise cok yetersiz egitim ortamini temsil eder
(37).

Turkiye’de Balcioglu ve Ozyurda, bu 6lgegin
Turkceye uyarlama calismasini  gerceklestirmis
ve Ankara Universitesi Saglhk Bilimleri Enstitiisii
blnyesinde yuruttukleri yiksek lisans tezinde, tipta
uzmanlik 6grencilerinin egitim ortami algilarini
ve bu algiy1 etkileyen faktorleri incelemislerdir.

Calisma bulgulari, egitim ortaminin fiziksel
olanaklari, egiticilerin  tutumu ve kurumsal
iliskilerin, uzmanlik &égrencilerinin - memnuniyet

dlzeylerini ve egitim deneyimlerini 6nemli dlgciide
etkiledigini ortaya koymustur. Bu baglamda, s6z
konusu arastirma hem PHEEM 06lgeginin Tark tip
egitiminde kullanilabilirligini gdstermis hem de
mezuniyet sonrasi egitimde 6grenme ortamlarinin
iyilestiriimesine yonelik éneriler sunmustur (36,37).
Gamsizkan, Sungur ve Uludag’in ¢alismasinda, 91
tipta uzmanlik 6grencisinin egitim ortamina iliskin
algilar MESHEO (Mezuniyet Sonrasi Egitim Ortami
Olgegi) kullanilarak degerlendirilmistir. Katilimcilarin
ortalama skorunun 90,22+18,79 oldugu ve bu
sonucun “olumlu ancak gelistiriimesi gereken egitim
ortam1” dlzeyinde oldugu saptanmigtir. Egitim
slirecinde tuttuklari nébet sayisini uzmanlik alanina
uygun bulmayan asistanlarin MESHEO puanlarinin
anlamli duzeyde daha disuk oldugu belirlenmistir
(p<0,001). Bu bulgular, mezuniyet sonrasi tip
egitiminin sadece hizmet sunumuyla degil, sosyal
destek, akademik gelisim, beceri ve tutum gibi
cok boyutlu parametrelerle birlikte ele alinmasi
gerektigini ortaya koymaktadir (38).

Kuveytte 2025 te yayinlanan calismada, 184
tip ve dis hekimligi asistaninin 6grenme ortami
algilari ile psikolojik iyi olugs duzeyleri arasindaki
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iliski incelenmistir. PHEEM (Postgraduate Hospital
Educational Environment Measure) ve WHO-5 lyi
Olus indeksi kullanilarak yapilan degerlendirmede,
sosyal destek algisindaki her bir birim artisin, iyi
olus skorunda anlamli bir artigla iligkili oldugu
bulunmustur (p = 0.014) (39). Bu sonug, olumlu bir
O6grenme ortaminin asistanlarin psikolojik saghgini
destekleyebilecegini géstermektedir.

Dutch Residency Educational Climate Test
(D-RECT), mezuniyet sonrasi tip egitiminde
6grenme  ortamini  degerlendirmek amaciyla
gelistiriimig, gecerli ve guvenilir bir lcme aracidir.
Boor ve arkadaglar tarafindan gelistirilen
D-RECT, 50 maddeden olusmakta ve cesitli alt
boyutlarda 6grenme ortamini kapsamli bir sekilde
degerlendirmektedir. Bu alt boyutlar arasinda
sUpervizyon, geribildirim, takim calismasi, akran
isbirligi, danismanlari ile arasindaki mesleki
iliskiler, isin uzmanlik 6grencilerinin yeterliligine
uyarlanmasi, danismanlarin roll, formal egitim,
sUipervizérin roli ve hasta ¢iktilar yer almaktadir

(40) .

Jacobsen ve arkadaslari, D-RECT’in
Danimarka’daki  gecerliligini  degerlendirmigtir.
Calismada, D-RECT’in Danimarka versiyonu

(DK-RECT) 31 tip uzmanlik alaninda uygulanmis
ve odlgegin yapi gegcerliligi ile i¢ tutarhhgr ylksek
bulunmustur. Katilimcilarin genel egitim ortami
algisi  olumlu olarak degerlendiriimis, ancak
“geribildirim” alt dlcegi en dusik puanlar almigtir.
“Sipervizyon” ve  “Akran igbirliginin” ise en
yuksek puanlar aldigr belirtilmistir (41). Majbar ve
arkadasglari, D-RECT’in Fransizca versiyonunun
gecerliligini incelemigtir. Bes Fas hastanesinde 211
asistanin katiimiyla yapilan calismada, Fransizca
D-RECT'in yapi gegerliligi, i¢ tutarliligi ve test-
tekrar test glvenilirligi ylksek bulunmustur (42).
Bu sonuglar, D-RECT'in farkli kiltiirel baglamlarda
da gecerli bir ara¢ olabilecegine ancak daha fazla
arastirmaya ihtiya¢ olduguna isaret etmektedir.

Scan of Postgraduate Educational Environment
Domains (SPEED), mezuniyet sonrasi tip
egitiminde 63grenme ortamini  degerlendirmek
amaciyla gelistirilmis, kisa ve kuramsal temele
dayanan bir 6lcme aracidir. Schénrock-Adema
ve arkadaslar tarafindan 2015 yilinda gelistirilen
bu dlcek, mevcut aracglarin yanitlanma oranlarini
dastren  siirhhklarini  asmayr  hedeflemistir.
SPEED, 6grenme ortamini U¢ temel boyutta ele
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alir: igerik (egitim surecinde verilen bilgi ve beceriye
dair yapi), iklim (destekleyici ve guvenli 6grenme
atmosferi.

ve organizasyon (egitim surecinin planlanmasi,
zaman yonetimi ve yapilandiriimasi). Her bir boyut
icin bes madde olmak lizere toplamda 15 maddeden
olusan 6lgcek, uzmanlik 6grencilerinden alinan geri
bildirimlerle yapilandiriimis ve gecerlilik-gavenirlik
calismalariyla desteklenmistir (43).

Malau-Aduli ve arkadaslarinin  calismasinda,
SPEED dlceginin aile hekimligi veya genel
pratisyenlik alaninda uzmanlk egitimi alan

hekimlerle, kirsal bdlgelerde yurutilen klinik ve
akademik egitim ortaminda gegerligi incelenmis
ve Olcegin yapi gecerligi ile i¢ tutarhhgmin yliksek
oldugu belirlenmistir. Calisma, SPEED’in kisa,
pratik ve kapsamli bir degerlendirme araci olarak
mezuniyet sonrasi tip egitimi ortamlarinda glvenle
kullanilabilecegini géstermistir (44). Seyedhassan
ve arkadaslarinin yurGttigi daha glncel calismada
ise SPEED'in farkli kultirel baglamlarda da gecerli
ve gulvenilir oldugu kanitlanmis; 6zellikle 6lgme
aracinin, egitsel ortamin yapisal ve sosyal yonlerini
etkili bicimde yansittigr vurgulanmistir (45).

Mezuniyet sonrasi tip egitiminde, uzmanlik egitimi
surecinde edinilen mesleki deneyim ve beceriler,
surekli mesleki gelisim etkinliklerinin yasam boyu
6gdrenme bakis acisiyla surdurtlmesine kaynak
olusturur.

3. SUREKLI MESLEKiI GELiSIMDE OLUMLU
OGRENME ORTAMI

Tip egitiminde surekli mesleki gelisimin (SMG),
6grenme ortami ve iklimiyle &énemli dlcide
etkilestigi bilinmektedir. Surekli mesleki gelisimde
(SMG), etkin bir 6grenme ortami olumlu fiziksel ve
sosyal kosularla saglk profesyonellerinin bilgi ve
becerilerini surekli olarak glincellemelerine olanak
taniyabilir. Olumlu bir 6grenme iklimi ise bu sirecte
bireyi destekleyici duygusal deneyimlerle psikolojik
ve sosyal olarak destekleyebilir (46).

Andrews ve arkadaslar, SMG ‘nin etkinliginin,
6grenme ortaminin destekleyici ve motive edici
Ozellikleriyle artirilabilecegini belirtmiglerdir.
Ozellikle, bireye ve alan ihtiyaclarina 6zgii 6grenme
yollari ve entegre mifredat yapilari, 6grenme
iklimini olumlu yénde etkileyerek, surekli mesleki
gelisimi  desteklemektedir (47). Bu baglamda,
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6grenme ortaminin esnekligi ve 6grenme ikliminin
pozitifligi, saglik profesyonellerinin mesleki gelisim
sureglerinde 6nemli roller oynamaktadir.

Mitchell ve arkadaslari, SMG'nin etkili olabilmesi
icin  6grenme  ortamlarinin  etkilesimli, ¢ok
yontemli ve yetkinlik temelli olmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Makalede; bu tlr ortamlarin,
saglik profesyonellerinin pratik performanslarini
iyilestirmelerine ve hasta bakiminda olumlu
degisiklikler yapmalarina katki saglamasinin énemi
belirtimektedir (48).

Al-Omary ve arkadaslari, sirekli mesleki gelisim
(SMG) faaliyetlerinden elde edilen 6grenmenin
uygulamaya aktariimasinda 6grenme ortami ve
ikliminin belirleyici olduguna isaret etmektedir. Bu
baglamda, SMG’nin 6grenme ortami ve iklimi ile
birlikte ele alinmasinin, saglik hizmetlerinin kalitesini
artirma potansiyeli tasidigi vurgulanmaktadir. Bu
derlemede, ¢ veritabaninda vyapilan kapsamli
aramalar sonucunda 13 c¢alisma incelenmigtir.
Bulgular ile, uygulamaya gecisin 6niindeki baslica
engellerin zaman ve kaynak yetersizligi oldugunu;
egitimin icerigi, dogasi ve sosyal Ogrenme

firsatlarinin  ise slreci kolaylastiran faktorler
oldugu bildirilmektedir. Sonug olarak bu ¢alismada,
SMG’nin etkili bir bicimde uygulanabilmesi igin
kuramsal temelli ve paydas katihmini énceleyen
daha fazla ¢alismaya ihtiya¢ duyuldugu konusuna
dikkat cekilmistir (49).

Sdurekli mesleki gelisim uygulamalarinin, mezuniyet
O6ncesi ve sonrasi tip egitiminden elde edilen
kazanimlarin korunmasina ve glncellenmesine
katkida bulunarak, saglik hizmetlerinin niteligini
artirdigr distnulebilir.

Sdrekli mesleki gelisim surecinde de 6grenme
ortamlarinin  sistematik olarak degerlendirilmesi,
egitimin niteliginin artinlmasi bakimindan 6nem
tasimaktadir. Mevcut 6grenme iklimi &lceklerinin
(6rnegin DREEM, PHEEM, D-RECT, SPEED) icerik
kapsami, guicli yonleri, sinirhhiklari, 6lctigi boyutlar
ve psikometrik 6zellikleri bakimindan kargilastirmali
olarak  incelenmesi, degerlendirme  amaci
dogrultusunda en uygun élgme aracinin secilmesine
katki saglayabilir (Tablo 1) (27,28,40,41,43,44).

Tablo 1: Ogrenme Ortami Degerlendirilmesi igin Kullanilan Olgeklerin Karsilagtiriimast Tablosu

Olgek / Madde Sayist  Hedef Grup Olgtiigii Boyutlar

DREEM /50 (Dundee Tip dgrencileri

Ready Education (mezuniyet algrst, akademik benlik

Giiglii Yonler
Ogrenme algis1, 6gretim  Genis kullamim, farkli
kiiltiir ve dillerde gegerlik
algisi, sosyal benlik algisi, ¢aligmalari, kargilagtirmali

Psikometrik Ozellikler
Cok boyutlu yapi; i¢
tutarlilik genellikle yiiksek
(toplam & = 0.80-0.93,

Smirhliklar

Mezuniyet sonrast
klinik ortamlara smirl

Environment Measure) - dncesi) atmosfer analizlere uygun uygulanabilirlik 6mekleme gore degisken)
PHEEM / 40 . . o Ug faktorlii yapy; toplam i¢
(Postgraduate Hospital Asistan / Rol otonomisi, §gretim, Me lyef sonrast egiim Mezuniyet dncesi tutarlihik yiiksek (o= 0.91);
Educati uzmanlk ortanuna 6zgi, ayrmtili ve 0 S < -
ucational e i sosyal destek M egitim i¢in uygun degil alt boyutlar i¢in kabul
N Sgrencileri klinik baglama duyarl i
Environment Measure) edilebilir.
D-RECT /35 (Dutch  Asistan / Stipervizyon, geri bildirim, 1. o oo oonlara 62, Ceviri ve killtirel Gegerli ve giivenilir; gok
N e ekip ¢aligmasi, 6grenme o MOV alanl faktor yapist
Residency Educational uzmanlk NPT ayrmtili 6grenme iklimi adaptasyon ¢alismalar : .
Climate Test) ogrencileri El;l:i‘:r’l; gitimsel atmosfer analizi, giiglii teorik altyap1 smnirh g;gﬁll?ll:ml; yiksek ig
SPEED / 15 (Scan of Asistan / P . Kisa, pratik, hizli . . . Ug alanh yaps; alan bazinda
Postgraduate Igerik, organizasyon, P Derinlemesine analiz . LI —
. uzmanlik uygulanabilir; rutin o i¢ tutarlihik iyi-yiiksek (o =
Educational o, e atmosfer L igin simrl
ogrencileri taramalar igin uygun 0.82-0.89)

Environment Domains)
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TIP EGITIMINDE OLUMLU OGRENME
ORTAMINA BUTUNCUL YAKLASIMLA
SONUGLAR VE ONERILER

Tip egitiminde 6grenme ortami, hekim adaylarinin
hedeflenen bilgi, beceri ve tutumlar kazandigi
fiziksel, sosyal ve kilturel kosullarin timini
iceren kosullan ifade ederken; 6grenme iklimi, bu
ortamin égrenci tarafindan algilanan ve duygusal
olarak deneyimlenen alt boyutudur (1,2,16).
Olumlu &grenme iklimi, bireyin 6grenme slrecine
glvenle katiimasini, geri bildirim almasini ve
mesleki kimligini yapilandirmasini etkileyen kritik
bir etken olarak kabul edilir. Egitimin gereksinimleri
icin gerekli fiziksel kosullarin saglanmis, saygili,
destekleyici ve acik iletisimli olumlu bir 6grenme
ortami 6grencilerin verimli bir sekilde 6grenmelerini
destekler (12,16).

Tip egitiminde olumlu bir 63drenme ortami ve
iklimi, egitimin tim asamalarinda (mezuniyet
Oncesi, mezuniyet sonrasi ve surekli mesleki
gelisim) 6grenci motivasyonu, 6z-yeterlik algisi ve
profesyonel kimlik gelisimi Gzerinde belirleyici bir
role sahiptir. Sosyokultiirel 6grenme kuramlarina
gbre bilgi, beceri ve tutumlar bireylerin sosyal
etkilesimler, baglamsal deneyimler ve Kkulturel
kosullarlabuttnleserekyapilandirilir. Béylece, egitici
ve 6grenci arasindaki etkilesimler, ekip ¢alismasi,
akran 6grenmesi ve mesleki rol modelleme gibi
suregler, 6grenmenin kalcihgini  ve mesleki
davraniglarin gelisimini desteklemektedir. Ayrica,
psikolojik guvenlik, égrencilerin soru sormaktan,
hata yapmaktan ve fikirlerini paylasmaktan
cekinmedigi, destekleyici bir atmosferin saglanmasi
acisindan kritik bir bilesendir. Alanyazinda, agik
iletisim, yapici geribildirim ve etik degerlere dayali
bir egitim kaltirinin, hem akademik basari hem
de mesleki tatmin Gzerinde olumlu etkiler yarattigi
gosterilmistir (1,2,12,16,29,32,50).

Ogrenme ortami ve iklimi kavramlarinin tarihsel
gelisimi incelendiginde, egitimde nitelik arayisinin
ve ogrenci merkezli yaklasimlarin giderek 6nem
kazandiyi  goérilmektedir.  Ozellikle  6grenme
ortamini 6lcmeye yénelik gelistirilen araglar, bu
alanin bilimsel bir zemine oturmasina olanak
saglamistir (6,9,10,11). Tip egitiminde 6grenme
ortami ve ikliminin dizenli olarak degerlendiriimesi
icin DREEM, PHEEM, D RECT ve SPEED gibi
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gecerli ve guvenilir 6lgceklerin  kullaniimasiyla
ilgili cesitli calismalar yapildigi ve daha fazlasina
ihtiyac oldugu goérilmektedir. Bu 6lgme araglari,
sadece  6Qrencilerin  memnuniyet  duzeyini
degil, ayni zamanda egitim kalitesini, egiticilerin
rolind, geri bildirim yapisini ve klinik atmosferi
degerlendirmeye imkan tanir. Ancak, her 6lgegin
hedef kitlesi ve baglama gore segilmesi 6nemlidir.
Mezuniyet 6ncesi diizeyde DREEM yaygin olarak
tercih edilirken, mezuniyet sonrasi asamalarda
PHEEM ve D-RECT daha uygun olabilir. SPEED
ise zaman sinirli kosullarda pratik bir ara¢ olarak
degerlendirilebilir (27,28,36-38,40-43).

Gelecekte, tip fakiltelerinde 6grenme iklimine
iliskin izleme ve geribildiim mekanizmalarinin
kurumsal sistemlerle blttinlesmesinin blylk 6neme
sahip oldugu anlasiimaktadir. Ayrica, 6grenme
ortamina ve iklimine iliskin 6grenci ve egitici temelli
verilerin sistematik bigcimde degerlendirilmesinin,
egitim programlarinin  kanita dayali bi¢cimde
yonlendirilmesine katki sunacagi dusiintlmektedir.
Bdyle bir yaklasimla saglik hizmetlerinin
surddrdlebilirligi ve kalitesinin de artirilmasina katki
saglanacagi 6ngoérilmektedir.

Kaynaklar

1. Cobo-Rendén R, Garcia-Alvarez D, Rendon
RC, Santana J. Perception of the learning
climate and its prediction of wellbeing in
psychology students at a Chilean university.
Front Educ. 2024;9:1456878.

2. Demiralp M. Mezuniyet éncesi tip egitiminde
klinik dénem ve intérnluk. Turkiye Klinikleri
Tip Egitimi Ozel Dergisi. 2021;3(1):5-10.

3.  Yilmaz ND, Yalginkaya M. Tip é6@rencilerinin
6grenme  iklimi  algilarinin;  akademik
Ozyeterlik, hekimlik meslegine yénelik tutum
ve akademik basari agisindan incelenmesi.
Tip Egitimi Danyasi. 2018;53:13-23.

4.  Yiksekogretim Kurulu. Mezuniyet Oncesi
Tip Egitimi - Ulusal Cekirdek Egitim
Programi 2020 (UCEP-2020). Ankara:
Yiksekogretim Kurulu; 2020. Erisim tarihi:
02.08.2025.Erisimlinki: https://eski.yok.gov.
tr/Documents/Kurumsal/egitim_ogretim_
dairesi/Ulusal-cekirdek-egitimi-programlari/
mezuniyet-oncesi-tip-egitimi-cekirdek-
egitimi-programi.pdf

28




10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Tip Egitimi Dunyas! / Eylul-Aralik 2025 / Sayi 74

Cuhadaroglu-Cetin F. Evidence based
practice in child and adolescent mental
health. In: Hamilton J, editor. IACAPAP
Textbook of Child and Adolescent Mental
Health. [Internet]. 2012 [cited 2025 May];
Chapter A6. Available from: https://iacapap.
org

Fraser BJ. Twenty thousand hours:
Editor's introduction. Learn Environ Res.
2001;4(1):1-5.

Alisir ZN, Dogan O, Yimaz Z, Cakir
M. Ogrencilerin  6grenme ortami  ve
O6gretmenlerinin  kisilerarasi  davranigina
ybnelik algilarinin fen basari ve tutumlarina
etkisi. istanbul Aydin Universitesi Egitim
Fakultesi Dergisi. 2022;8(1):1-29.

Flexner A. Medical education in the
United States and Canada. Science.
1910 Jul 8;32(810):41-50. doi:10.1126/
science.32.810.41

Harden RM, Sowden S, Dunn WR.
Educational strategies in  curriculum
development: the SPICES model. Med
Educ. 1984;18(4):284-97.

Duffy TP. The Flexner Report—100 years
later. Yale J Biol Med. 2011;84(3):269-76.

Sahin H, Ozan S, Girpinar E. Abraham

Flexneri dogru anlamak. Tip Egitimi
Dergisi. 2011;30(30):60-71.

Kolcu G, Kolcu Baser MI. Evaluation
of learning environment. TJFMPC.

2021;15(1):63-71.

Khan UA, Ayub R, Ayub JU, Khan AR,
Ahsan J. Evaluation of MBBS curriculum
using SPICES model. Afr J Basic Sci.
2022. Available from: https:/www.afjbs.
com/issue-content/educational-strategies-
in-curriculum-development-the-spices-
model-7543

O’Connell HP. Spicing up medical
education. BMJ. 2009;339:b2779.
Fraser BJ, Wilkinson WJ. Science

laboratory classroom climate in British
schools and universities. Res Sci Technol
Educ. 1993;11(1):49-66.

Genn JM. AMEE medical education guide
No. 23 (Part 1): Curriculum, environment,
climate, quality and change in medical
education—a unifying perspective. Med
Teach. 2001;23(4):337—44.

17.

18.

19.

20.

21.

22,

23.

24,

25.

26.

27.

28.

World Federation for Medical Education
(WFME). WFME Standards. WFME; Erisim
Tarihi: 02.08.2025. Erisim Linki: https:/
wfme.org/standards/

Anduv G, Ozcan M, ikiisik H, Cakir M, Maral
I. Ulusal Cekirdek Egitim Programi-2020’nin
tip fakultesi 6@rencileri ile tanistinimasi. Tip
Egitimi Dunyasi. 2024;23(70):24-32.

Rolfe IE, Sanson-Fisher RW. Translating
learning principles into practice. Med Educ.
2002;36:345-52.

Spencer J. ABC of learning and teaching
in medicine: learning and teaching in the
clinical environment. BMJ. 2003;326:591-4.

Gordon J, Hazlett C, ten Cate O,
Kilminster S, Prince K, O'Driscoll E, et al.
Strategic planning in medical education:
enhancing the learning environment for
students in clinical settings. Med Educ.
2000;34(10):841-50.

Kassab SE, Al Shafei Al, Salem M, Otoom
S, Al Faris EA, Abu Hijleh MF. The impact
of the educational environment on student
engagement and academic performance
in health professions education. BMC Med
Educ. 2024;24:6270.

Gordon J. ABC of learning and teaching
in medicine: one to one teaching and
feedback. BMJ. 2003;326(7388):543-5.
doi:10.1136/bm;.326.7388.543

Clapham M, Wall D, Batchelor A.
Educational environment in intensive care
medicine—use of Postgraduate Hospital
Educational Environment Measure
(PHEEM). Med Teach. 2007;29(6):e184—
91.

Kara CO, Gurpinar E. Ters yuz sinif
uygulamasinda klinik &grenme ikliminin
degerlendirilmesi. Tip Egitimi Dinyasi.
2018;53:24-40.

Roff S, McAleer S. What is educational
climate? Med Teach. 2001;23(4):333-4.

Roff S, McAleer S, Harden RM, Al-Qahtani
M, Ahmed AU, Deza H, et al. Development
and validation of the Dundee Ready
Education Environment Measure (DREEM).
Med Teach. 1997;19(4):295-9.

Sezer B, Tasdelen Teker G, Sezer TA,
Elgin M. Dundee Mevcut Egitim Ortami
Degerlendirme  Olgegi (DREEM-TR):
Turkce uyarlama calismasi. Tip Egitimi
Diinyasi. 2019;18(56):16—-29.




29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

Tip Egitimi Duinyas! / Eylul-Aralik 2025 / Sayi 74

Yilmaz ND. Tip o&grencilerinin 6grenme
iklimi algilarinin; akademik 6z yeterlik,
hekimlik meslegine yoénelik tutum ve
akademik basari agisindan incelenmesi
(doktora tezi). izmir: Ege Universitesi; 2010.

Yilmaz ND, Velipasaoglu S, Ozan S,
Basusta BU, Midik O, Mamakli S, et al. A
multicenter study: how do medical students
perceive clinical learning climate? Med
Educ Online. 2016;21:30846.

Uzun Basusta B, Midik O, Coskun O,
et al. A de novo tool to measure the
preclinical learning climate of medical
faculties in Turkey. Educ Sci Theory Pract.
2015;15(6):1503-15.

Gilpinar MA. isbaginda/klinikte 6grenme,
klinik kaltar/iklim ve olumlu 6grenme iklimi
olusturma. Turkiye Klinikleri J Med Educ-
Special Topics. 2016;1(1):31-7.

Tipta ve Dis Hekimliginde Uzmanlik Egitimi
Yonetmeligi, Resmi Gazete

Tarih 3 Eylil 2022; Sayi: 31942
[Erisim  Tarihi: ~ 02.08.2025].  Erigim
Linki: https://resmigazete.gov.tr/

eskiler/2022/09/20220903-2.htm?utm

Tipta Uzmanlk Kurulu - T.C. Saglk
Bakanh@i. [Erisim Tarihi: 02.08.2025].
Erisim  Linki: https://tuk.saglik.gov.tr/TR-
87040/v-25-dokumanlari.html

Yiimaz ND. Mezuniyet sonrasi tip
egitiminde: 6grenme ortami ve 6grenme
iklimi. Tarkiye Klinikleri J Med Educ-Special
Topics. 2016;1:1-7.

Balcioglu H, Ozyurda F. Tipta uzmanlik
Ogrencilerinin  egitim ortami algilamalar
ve buna etkili faktérlerin degerlendiriimesi
[ylksek lisans tezi]. Ankara: Ankara
Universitesi Saglik Bilimleri Enstitlist, Tip
Egitimi ve Bilisimi Anabilim Dali; 2008.

Roff S, McAleer S, Skinner A. Development
and validation of an instrument to measure
the postgraduate clinical learning and
teaching educational environment for
hospital-based junior doctors in the UK.
Med Teach. 2005;27(4):326-31.

Gamsizkan Z, Sungur MA, Uludag G.
Tipta uzmanhk 6grencilerinin  egitim
ortami  algilarini  etkileyen  etkenlerin
degerlendirilmesi. Sakarya Tip Dergisi.
2022;12(4):664-71.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

45.

46.

Alhenaidi A, Algallaf B, Alsalahi S, Al-Hagan
A, Elsherif M, Kelendar H. Association
between learning environment and well-
being of postgraduate residents in Kuwait.
BMC Med Educ. 2025;25(1):457.

Boor K, Van Der Vleuten C, Teunissen P,
Scherpbier A, Scheele F. Development
and analysis of D-RECT, an instrument
measuring residents’ learning climate. Med
Teach. 2011;33(10):820-7.

Jacobsen RB, Boor K, Christensen KB,
Ung VH, Carlsen J, Kirk O, et al. The
postgraduate medical educational climate
assessed by the Danish Residency
Educational Climate Test (DK-RECT): a
validation and cross-sectional observational
study. BMC Med Educ. 2023;23(1):943.

Majbar MA, Majbar Y, Benkabbou A,
Amrani L, Bougtab A, Mohsine R, et al.
Validation of the French translation of the
Dutch residency educational climate test.
BMC Med Educ. 2020;20(1):338.

Schonrock-Adema  J, Visscher M,
Raat AN, Brand PL. Development and
validation of the Scan of Postgraduate
Educational Environment Domains
(SPEED): a brief instrument to assess the
educational environment in postgraduate

medical education. PLoS One.
2015;10(9):e0137872.
Malau-Aduli BS, Alele F, Collares CF,

Fatima Y, Van der Kruk Y, Smith S.
Validity of the Scan of Postgraduate
Educational Environment Domains
(SPEED) questionnaire in a rural general
practice training setting. BMC Med Educ.
2019;19:25.

Seyedhassan S, Mahsa M, Jeyran O, Nasrin
A, Ramin A. Scan of the postgraduate
educational environment domains
questionnaire: a reliable and valid tool for
the evaluation of educational environment
in postgraduate medical education. BMC
Med Educ. 2024;24:1130.

Merry L, Castiglione SA, Rouleau G,
Létourneau D, Larue C, Deschénes MF,
Gonsalves DM, Ahmed L. Continuing
professional development (CPD)
system development, implementation,
evaluation and sustainability for healthcare
professionals in low- and lower-middle-
income countries: a rapid scoping review.
BMC Med Educ. 2023 Jul 6;23(1):498.

30



47.

48.

49.

50.

Tip Egitimi Dunyas! / Eylul-Aralik 2025 / Sayi 74

Andrews JS, Lomis KD, Richardson JA,
Hammoud MM, Skochelak SE. Expanding
innovation from undergraduate to graduate
medical education: a path of continuous
professional development. Med Teach.
2021;43(sup2):S49-55.

Mitchell S, Phaneuf JC, Astefanei SM,
Guttormsen S, Wolfe A, de Groot E, et
al. A changing landscape for lifelong
learning in health globally. J CME.
2023;12(1):2154423.

Al-Omary H, Soltani A, Stewart D, Nazar
Z. Implementing learning into practice
from continuous professional development
activities: a scoping review of health
professionals’ views and experiences. BMC
Med Educ. 2024;24:1031.

Sfard A. On two metaphors for learning

and the dangers of choosing just one.
Educational Researcher. 1998;27(2):4—13.

31



