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Oz

Arastirmamin amact ilkégretim matematik ogretmeni adaylarimin degerlere yonelik kurduklar
matematik problemlerini Erdem-Deger-Eylem Cer¢evesi 'ne gore degerlendirmektir. Nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi deseni kullanilmisti: Katilimcilar amagl ornekleme yontemi
kullanilarak belirlenmigtir. Bir devlet iiniversitesinde ogrenim goren ve “Matematikte Problem
Cozme” dersini alan 52 ilkégretim matematik ogretmeni adayr arastirmaya katilmistir. Arastirmada
veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen Degerlere Yonelik Problem Kurma
Testi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda 312 adet problem incelenmistir. Kurulan problemler;
problem olma kriterleri, sunf diizeyine ve degerlere uygunluk, problem ¢oziimiiniin dogrulugu
agisindan kontrol edildiginde 233 problem ¢alisma kapsaminda ele alinmigtir: Aragtirmada 2024
Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda yer alan Erdem-Deger-Eylem Cergevesi’ndeki
degerler ve degerlere yonelik eylemler kod olarak belirlenip betimsel analiz yapilmistir. Ogretmen
adaylari en ¢ok “Sayilar ve Nicelikler” temasina yonelik problem kurarken “Déniigiim, Istatistiksel
Arastirma Siireci ve Veriden Olasiliga” temalarinda ¢ok az problem kurmugslardir. Diger yandan
agretmen adaylart en ¢ok tasarruf ve adalet degerlerine uygun problem kurmus olup diger
degerler agisindan birbirine yakin sayilarda problem olusturabilmislerdir. Arastirma sonuglarina
bakildiginda &gretmen adaylarmin bazi degerler icin belli eylemlere daha ¢ok yogunlastigi
goriilmiistiir. Stk kullanilan eylemlerin bazilari,; adil davranma, plan hazirlama, estetik unsurlart
koruma, tiim canlilarin haklarimi koruma, birikim yapma, milli ve manevi degerlere duyarl
davranma seklindedir.

Anahtar Kelimeler: erdem, deger, eylem, matematik, 6gretmen adaylari, problem kurma
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Evaluation of Mathematics Problems Posed by Pre-Service
Elementary Mathematics Teachers about Values according
to the Virtue-Value-Action Framework

RESEARCH ARTICLE

Abstract

The aim of the study is to evaluate the mathematical problems posed by pre-service elementary
mathematics teachers regarding values according to the Virtue-Value-Action framework. The
document analysis design was used from qualitative research methods. The participants were
determined using the purposive sampling method. 52 pre-service elementary mathematics
teachers studying at a state university and taking the Problem Solving in Mathematics course
participated in the study. The Problem Posing Test for Values developed by the researchers was
used as a data collection tool. When the problems posed were checked in terms of criteria for
being a problem, suitability to class level and values, and correctness of problem solution, 233
problems were included in the study. In the study, the values and actions related to the values
within the framework of Virtue-Value-Action included in the 2024 Middle School Mathematics
Curriculum were determined as codes, and descriptive analysis was conducted. While pre-service
teachers posed the most problems related to the theme of Numbers and Operations, they posed
very few problems in the themes of Transformation, Statistical Research Process, and from Data
to Probability. On the other hand, pre-service teachers posed problems mostly in accordance with
the values of saving and justice, and they were able to pose problems in similar numbers for other
values. According to the research results, some frequently used actions are: treat fairly, prepare a
plan, protect aesthetic elements, protect the rights of all living things, save money, and be sensitive
to national and sentimental values.

Keywords: virtue, value, action, mathematics, pre-service teachers, problem posing
Giris

Problem kavraminin karsiliginin, sahip oldugumuz semalara bagl olarak
¢oziilmesi gereken sorunlar oldugu séylenebilir. Problem, “kiside ¢6zme arzusu
uyandiran ve ¢6ziim prosediirii hazirda olmayan fakat kisinin mevcut bilgi ve
deneyimlerini kullanarak ¢ozebilecegi durumlar” olarak tanimlanmistir (Olkun
& Toluk-Ugar, 2014, s. 42). Buradan hareketle bir durumun problem olmasi igin
¢cOziimiiniin bilinmemesi, ¢6zmek ic¢in his uyandirmasi ve onceki bilgilerden
yararlanarak c¢oziilmesi gibi kriterleri karsilamasi gerekmektedir. Problemi,
sistem iizerinde isleyisi bozan bir parga olarak kabul edersek sistemi tekrar ¢aligir
duruma getirmek i¢in izledigimiz adimlar problem ¢6zmeyi karsilayabilir.

Problem ¢6zme sadece sonuca ulagmak degil bizi sonuca gotiiren
tiim siireci igerir. Polya’ya (1973) gore problem ¢dzme adimlari; problemi
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anlamak, ¢6ziim igin strateji gelistirmek, segilen stratejiyi uygulamak ve sonucu
degerlendirmektir. Sistem Ornegini ele alacak olursak; sistemde bir bozukluk
oldugunu fark etmek ve bu durumu tanimlamak problemi anlama, sistemde
bozuklugu gidermek icin farkli yoOntemler tasarlamak ¢6ziim igin strateji
gelistirme, planladigimiz yontemleri sistem iizerinde uygulamak secilen stratejiyi
uygulama, sistemin tiim bu siirecin sonunda ¢alisip ¢alismadigini kontrol etmek
ise sonucu degerlendirme basamagini karsilayabilir. Sistem, uyguladigimiz
stratejilere ragmen c¢alismadiysa dnceki adimlar tekrar degerlendirilir.

Gonzales (1994) problem ¢ozme adimi olan sonucu degerlendirme
asamasindan sonra problem kurmay1 ekleyerek bu iki siireci birlestirmistir.
Problem kurma, var olan bir durumu ele alarak ya da mevcut olan bir problemden
yararlanilarak yeni bir yapir insa etmektir (Stickles, 2011). Bu tanimdan da
anlagilacag {izere halihazirdaki bir problem {iizerinde degisiklik yapip yeni bir
problem olusturulabilir ya da veriler arasinda iliskilendirmeler yapip 6zgiin bir
durum da ortaya konulabilir (Silver, 1994).

Gozel vd. (2020), problemleri basariyla ¢gdzmenin iyi problem kurmaktan
gectigini belirtmislerdir. Benzer sekilde Korkmaz’a (2003) gore eger bir birey
iyl derecede problem g¢dzemiyorsa iyi derecede problem de kuramayacaktir.
Kar vd. (2010) ise &grencilerin ne kadar ¢ok problem kurarlarsa problem
¢ozme basarilarinin da artacagimi vurgulamislardir. Silver ve Cai’ye (1996)
gore Ogrencilerin karmasik problem kurabiliyor olmasi iyi derecede problem
cozebildiklerinin gostergesidir. Kisacasi literatiirde de goriildiigii izere problem
¢ozme ve problem kurma birbirini destekleyen ve i¢ ice gegmis bir siirecin
parcalaridir.

Bu siire¢ giinliik hayatta 6zellikle de matematik dersi 6zelinde oldukga
kiymetlidir. Ciinkii matematik dersinin genel amaci Ogretilen bilgiyi sadece
kullanan degil elestirel agidan bakabilen, muhakeme edebilen ve bu becerilerini
giinliik hayata da uyarlayabilen 6grenciler kazandirmaktir (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2018). Kar’a (2014) gore problem kurmanin bu becerileri daha iist
seviyelere tasimada etkisi biiyiiktiir. English (1998) de matematigi giinliik hayatin
igerisinde gorebilmenin problem kurma becerisiyle iligskisini vurgular. Ayrica
6grenci problem kurma siirecinde daha 6zgiir ve hayal giiciinii kullanabilecegi
bir durumda oldugu i¢in hikdyenin ana karakteridir (Cetinkaya & Soybas, 2018).
Brown ve Walter (2005) problem kurma siirecinde 6grencilerin merkezde yer
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aldigmi ve aktif bir sekilde 6grenmelerini sekillendirdiklerini sdyler. Bunun
getirisi olarak problem kurmanin 6grencilerin matematiksel diigiinmelerini ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yardimei olabilecek bir simif etkinligi
oldugu sdylenebilir (Cifarelli & Sevim, 2015).

2024 yili Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda problem
kurma; problem ¢oézme siirecinin kontrol edilmesi, belirli ¢ikarimlara ulagma
ve degerlendirme siiregleri ile baglantili oldugu i¢in problem kurma becerisine,
problem ¢ézme becerisinin yansitma bileseni olarak yer verilmis olup birbirinden
farkli beceriler olarak ele alinmamistir (MEB, 2024a). Giincel 6gretim programi
incelendiginde her temada belirli degerlere yer verilmesi de bu iki 6nemli beceri
araciligryla deger aktarimi yapilabilecegini diisiindiirmektedir. Matematigin
dogas1 geregi matematigin degerlerle iliskilendirilemeyecegi diisiiniilse de
(Seah & Bishop, 2000) aslinda matematik dersinde birey, kendisini ve ¢evresini
anlamlandirirken degerleri benimsemesi kolaylagmaktadir (MEB, 2024b). Bu
durum da deger aktariminda matematigin ara¢ olarak kullanilmasini destekler
niteliktedir.

2024 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda degerler; “bireyin
dengeli, olgiilii ve tutarli;; kendisine, ailesine, milletine ve diinyaya faydals;
iiretken, ahlakli ve ¢aliskan bir sekilde yetigsmesi i¢in yiiriitiilen ¢abalarin 6gretim
programlarina yansimasi” olarak tanimlanmasinin yaninda nesiller boyu uyumlu
ve ahlakli bireyler yetistirmenin amaglandigi vurgulanmistir (MEB, 2024a).
Degerler zaman igerisinde farklilik gosterse de toplumca benimsenen degerlerin
gelecek kusaklara tagindigi soylenebilir (Akbaba-Altun, 2003). Degerlerin
cocuklara aktarimi dnce ailede sonra okulda devam eden bir siirectir (Tulunay-
Ates, 2017). Ogrencilerin bu siirecte olumlu degerleri benimsemeleri ve giinliik
hayata entegre etmeleri cok 6nemlidir (Akbaba-Altun, 2003). Ogrenciler giiniin
biiyiik bir zaman dilimde okulda olduklar1 i¢in okul ortamina maruz kalirlar. Bu
yiizden okullarda deger merkezli egitim kapsaminda ortam; ¢ok yonlii etkilesimi,
anlamli baglami ve olumlu sinif iklimini barindirmalidir (MEB, 2024b).

Ik kez 2018 Matematik Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kok
degerlerin egitimi 0gretim programindan bagimsiz diistiniilmemis olup 6gretim
programinin tim oOgelerinde one ¢ikarilmigtir (MEB, 2018). Tirkiye Yiizyil
Maarif Modeli programlar arasi bilesenlerinden biri olan Erdem-Deger-Eylem
Cercevesi ise “degerler egitimi” olarak tanidigimiz kavramin biitiinciil, giincel ve
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gelistirilmig versiyonunu sunmaktadir (MEB, 2024b). Bununla birlikte 6grenci
profili de “cok yonlii” olmanin yaninda (MEB, 2018), Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli ile birlikte “uyum saglayan” bireylerden “medeniyet kuran” bireylere
evrilmistir (MEB, 2024b). Bahsedilen Erdem-Deger-Eylem Cercevesi MEB
(2024b) tarafindan Sekil 1’deki gibi semalastirilmistir.

Sekil 1
Erdem-Deger-Eylem Sistem Diisiincesi (MEB, 2024b, s. 12)

- -

GERETIM
PROGRAMLARININ
2 TEMEL YAKLASIMI

Sosyal-Duygusal Bgrenme Beceriler!
k\‘ Erdem-Deger-Eylem
Sistem Disincesi

-— -

Bilgi Gorseli: Tirkiye YUzl Moarif Modeli

Erdem-Deger-Eylem Cergevesi, adindan da anlasilacagi tizere erdemli
bireyler yetistirmek, bu dogrultuda degerleri gozlemlemek ve uygun eylemlerle
eslestirmeyi amaclamaktadir (MEB, 2024b). Bu model kapsaminda ele alinan
degerlerde de farklhiliklar goriilmektedir. 2018 yili Matematik Dersi Ogretim
Programi’nda adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik kok degerleri yer alirken (MEB,
2018); 2024 y1li Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda bu degerlere
ek olarak aile biitiinligli, ¢aligkanlik (6z denetime bu deger adi altinda yer
verilmistir), duyarlilik, estetik, mahremiyet, merhamet, miitevazilik, 6zgiirliik,
saglikli yagam, tasarruf, temizlik degerleri, alt bilesenleri ve bu degerlere yonelik
eylem agiklamalar1 verilmistir (MEB, 2024b). Ayrica saygi, sorumluluk, adalet
kok degerleri (MEB, 2018), ¢at1 deger olarak nitelendirilmistir (MEB, 2024b).

Literatiirde daha Once yapilan caligmalarda Ogretmen adaylarimin
problem kurma becerisini 6lgmeye yonelik; Korkmaz ve Giir (2006) matematik
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ogretmenligi ve smif Ogretmenligi adaylarinin  kurduklari problemlerin
tekdiize oldugunu ve bu siirecte zorluk yasadiklarii belirtmislerdir. Ulusoy
ve Kepceoglu'nun (2018) calismasinda da ilkogretim matematik Ogretmeni
adaylarinin kurduklar yari-yapilandirilmig problemler incelenmis, 6gretmen
adaylarmin muhakeme etmeye yonlendirecek problemlerden ziyade birkag
adimda c¢oziilecek problemler kurdugu aktarilmistir. Tekin-Sitrava ve Isik’in
(2018) smif 6gretmeni adaylarinin serbest problem kurma becerilerinin 6l¢iildiigi
caligmasinda adaylarin, alan bilgisi eksikligi ve tecriibesizlik sebebiyle alisilmisin
disinda problem kuramadiklari, ¢cogunlukla karmasik islemler icermeyen so6zel
problemler kurmayi tercih ettikleri gozlenmistir.

Asicit ve Dede (2019) calismalarinda deger aktarimini problem tiirleri
iizerinden orneklendirerek 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin dikkatini bu
yone ¢ekmeye calismislardir. Konu ile ilgili yapilan ¢alismalardan birinde Peker-
Unal ve Sen (2019) ilkdgretim matematik dgretmeni adaylarmin tasarladiklari
materyallerle deger egitimi siirecini birlikte yiiriittiikkleri stireci arastirmiglardir.
Arastirmasonucundadgretmenadaylarininyarisindan fazlasininuygunmateryaller
araciligi ile deger egitiminin gergeklestirilebilecegini diisiindiikleri belirlenmistir.
Ayrica sevgi ve vatanseverlik degerlerinin 6gretmen adaylari arasinda daha 6n
plana ¢iktig1 bulunmustur (Peker-Unal & Sen, 2019). Bir baska calismada Giin-
Sahin ve Giirbiiz (2022), kisa filmleri ortaokul matematik derslerine entegre
ederek kisa filmlerle hem matematik 6gretimi hem de degerler egitiminin birlikte
ele alinabilecegini ortaya koymuslardir. Budak vd. (2023) matematik egitimi
alaninda degerler egitimi ile ilgili tezleri degerlendirmeleri sonucunda 6gretim
programinda inceleme ¢alismalarinin fazla, uygulama ¢aligmalarinin az olusunu
tespit etmislerdir. Ilhan ve Pogan (2020) da matematik egitiminde degerler
egitimine iligkin bilimsel ¢alismalarin ¢ogunlukla kuramsal ¢aligmalar oldugunu
ve uygulamali calismalarin geri planda kaldigin1 vurgulamislardir. Ayrica yapilan
caligmalarin ¢ogunlukla G6grenciler veya 6gretmenler ile yiiriitildiiglinii 6ne
siirmiislerdir. Bu dogrultuda degerler egitimi konusunda 6gretmen adaylar ile
uygulamaya doniik arastirmalarin yapilmasinin literatiire katki saglayabilecegi
diistiniilmektedir.

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Model’inde “deger egitimi paydasi” olarak
bahsedilen 6gretmenlere, Erdem-Deger-Eylem Cergevesi’ndeki her bir degerin

aktariminda kullanilabilecek yontemler verilerek aslinda &gretmenlerin bu
cergevedeki 6nemi ortaya konmustur (MEB, 2024b). MEB (2024b), tartisma,
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soru-cevap, rol oynama, drama, 0rnek olay, gezi gozlem, is birlikli 6grenme,
yaparak yasayarak 6grenme, egitsel oyun, gorsel-film yorumlama ve proje tabanl
O0grenme yontemleri ile 6gretmenlerin dgrencilere degerleri kazandirabilecegini
belirtmektedir. Matematik egitimi 6zelinde bakildiginda ise matematik derslerinde
problem kurma temelli matematik 6gretimi yapilabilecegi vurgulanmaktadir
(Cantlirk-Gtinhan vd., 2019). Ayn1 zamanda egitimsel degerlerin problemler
tizerinden aktarilabilecegi fikri (Asic1 ve Dede, 2019) disiiniildiigiinde problem
kurma temelli Ogretim yaklasimi yoluyla da Ogrencilere cesitli degerlerin
kazandirilabilecegi soylenebilir. Bu agidan bakildiginda mevcut arastirma yoluyla
Ogretmen adaylarina degerlerin aktarilmasi hususunda farkindalik olusturulacagi
diisiiniilmektedir. Ayrica bu aragtirmanin 6gretmen adaylarina meslek hayatlarinda
ogrencilere deger aktariminin farkli yollarinin neler olabilecegine dair fikir
verecek olmasi aragtirmay1 onemli kilmaktadir.

Literatiir incelendiginde degerler ve problem kurma becerisini birlikte
ele alan sinirli sayida arastirmaya rastlanmigtir (Bulut & Aktas, 2018). Bulut ve
Aktag (2018) galismalarinda farkli fakiiltelerden iiniversite 6grencilerinin 6gretim
programinda yer verilen kok degerlerden en az biri ile ilgili problem kurmalarini
ve ¢ozmelerini istemisler ve ardindan sectikleri degere yonelik neden bdyle bir
problem kurduklarini agiklamalarini beklemislerdir. Calismada en sik rastlanan
dostluk, yardimseverlik, paylasim ve sevgi degerleridir. Ayrica ders yonetimi
o0gretmen rehberliginde oldugu icin &gretmen adaylarinin ve Ogretmenlerin
degerler konusundaki yeterliligi iizerine ¢alismalarin (Bulut & Aktas, 2018)
az olusu literatlirdeki bir baska eksiklik olarak ifade edilebilir. Degerler egitimi
konusunda 6gretmen adaylart ile sinirli galisma olmasi ve problem kurma yoluyla
degerlerin kazandirabilecegi birlikte degerlendirildiginde, bu durumlar ile ilgili
cesitli arasgtirmalara ihtiya¢ oldugu diisiiniilmektedir. Arastirmanin amaci ilkdgretim
matematik Ogretmeni adaylarmin degerlere yonelik kurduklart matematik
problemlerini Erdem-Deger-Eylem Cercevesi’ne gore degerlendirmektir. Bu amag
dogrultusunda cevap aranan aragtirma sorulari su sekildedir:

[lkdgretim matematik 6gretmeni adaylarmin degerlere yonelik kurduklari
matematik problemleri Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan temalara gore nasil bir dagilim gostermektedir?

+ [lkdgretim matematik ogretmeni adaylarmin kurduklar1 matematik
problemlerindeki degerlere yonelik eylemler nelerdir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi deseni
kullanilmistir. Dokiiman analizi, aragtirilan olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren
yazili materyallerin analizi ile ilgilidir (Yildirim & Simsek, 2018). Arastirmalarda
hazir dokiimanlar incelenebildigi gibi katilimcilar tarafindan arastirmaci igin
olusturulan dokiimanlar da incelenebilir (Merriam, 2023). Yapilan arastirmada
da dgretmen adaylarinin degerlere yonelik kurduklari problemlerin yazili oldugu
materyaller arastirmanin dokiimanlarini olusturmaktadir.

Cahisma Grubu

Bu calisma bir devlet {iniversitesinin ilkdgretim matematik 6gretmenligi
4. smf Ogrencileri ile yiriitilmistir. Calisma grubu olusturulurken amagh
ornekleme yontemlerinden dl¢iit 6rnekleme yontemi (Patton, 2002) kullanilmistir.
Kriter olarak 6gretmen adaylarinin “Matematikte Problem Cozme” ders siirecini
basariyla tamamlamis olmalar sarti belirlendigi i¢in bu ornekleme yontemi
tercih edilmistir. Bu kritere uygun 52 6gretmen aday1 aragtirmaya dahil edilmistir.
Calismaya katilan 6gretmen adaylar1 O1, 02, 03, ..., 052 seklinde kodlanmustir.
Ayrica “Matematikte Problem (C6zme” ders siireci bittikten sonra veri toplanmaya
baslanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada kullanilan veri toplama araci arastirmacilar tarafindan
hazirlanan Degerlere Yonelik Problem Kurma Testi’dir. Ogretmen adaylarma
90 dakika siire verilerek Degerlere Y 6nelik Problem Kurma Testi uygulanmistir.
Bu test Oncesinde Ogretmen adaylarina ‘“Matematikte Problem Cozme” dersi
kapsaminda problem kurmaya yonelik egitim verilmis olup degerlere yonelik
herhangi bir egitim verilmemistir. Problem Kurma Testi’nde yer alacak olan
degerleri belirlemek igin Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’ndan
(MEB, 2024a) yararlanilmistir. Ogretim programindaki temalar kapsaminda
vurgulanan biitiin degerler incelenmis olup iizerinde en ¢ok durulan degerler
arastirmaya dahil edilmistir. Sonrasinda 90 dakika igerisinde problem kurma
durumlari g6z 6niinde bulundurularak ilk alt1 degerin Degerlere Y 6nelik Problem
Kurma Testi’nde yer almasi1 uygun bulunmustur. Bu degerler; adalet, caliskanlik,
duyarlilik, estetik, saygi ve tasarruf degerleridir. Bununla birlikte bu degerlerin
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ogretim programindaki temalarda vurgulanma sikligi caligkanlik (f=13),
tasarruf (f=12), duyarlilik (f=11), saygi (f=10), adalet (f=7) ve estetik (f=7)
seklindedir. Her bir deger i¢in 6gretim programinda belirtilen Erdem-Deger-
Eylem Cergevesi’ndeki eylem basliklar1 agiklama olarak verilmistir (MEB,
2024b). Calismada 52 6grencinin her biri ortaokul 6grencilerinin seviyelerine
uygun olacak sekilde altisar problem kurmustur. 312 tane problem ve ¢oziimleri
degerler agisindan incelenmistir. Bahsedilen Degerlere Yonelik Problem Kurma
Testi Sekil 2’de verilmistir.

Sekil 2

Degerlere Yonelik Problem Kurma Testi

Adalet: Hak ve ozgiirlikleri, esitligi, etik davranmayi, hakkaniyeti, on yargisizhig, oletlalagn ve liyakati
kapsar.

Caliskanhk: Disiplinli, planl ve istikrarls olmay:; bilimsellise 6nem vermeyi, i¢ motivasyon ve 6z denetim
sahibi olmay1, hayat boyu 6grenmeyi, gorev ve sorumluluk tstlenmeyi kapsar.

Duyarhiik: Kendisine, i¢inde vagadifi topluma, kiltiirel zenginliklere, tiim wvarliklara deger vermeyi;
stirdtrtlebilirligi 6nemsemeyi ve afetlere karg: hazirhiklh olmay: kapsar.

Estetik: Sanatsal bakis agist kazanmayi, sanatsal ve kiltirel varhgi koruyup zenginlegtirmeyi, dogal
glizelliklerin ve gevrenin kotrunmast ile ilgili duyarh olmayt ve sorumluluk Gstlenmeyi, estetik aracilifiyla
ozgtin Gretkenligi ve rubsal geligimi desteklemeyi, sanat: hayatin bir parcasi hiline getirmeyi kapsar.

Saygl: Nazik olmayi, ilkeli davranmayi, empati ve etkili iletisim kurmayi, saghkh yasamayi; kendisine,
cevresine, milli ve manevi degerlere Gnem vermeyi kapsat.

Tasarruf: Maddi kaynaklan planli ve kontrolld harcamayi, israftan kacinmayi, tutumlu olmayi, birikim
yapmayi, sahip olduklarimn degerini bilmeyi ve bilingli tiketict olmay: kapsar.

Bahsedilen bu 6 farkh degerin her biri icin ortackul dgrencilerine ydnelik bir matematik
problemi kurunuz. Toplamda 6 farkh problem kurunuz ve kurdugunuz problemleri coziiniiz.
Olusturacagimz problemler bu degerleri kapsayacak baglamlarda hazirlanmahdir. Bu degerlerin
icerdigi durumu problem metninde déne cilkarmaya cahsimz. Problemleri istediginiz matematik
konusuna gére kurabilirsiniz.

Verilerin Analizi

Verileri analiz etmeden Once problemlerin hangilerinin ¢aligma
kapsaminda degerlendirilecegine karar verilerek baslanmistir. Ogretmen
adaylarinin  kurduklar1  problemlerin  problem  olarak  nitelendirilip
nitelendirilemeyecegine karar verilirken ¢éziimiiniin bilinmemesi, ¢6zmek igin
his uyandirmas1 ve onceki bilgilerden yararlanarak ¢oziilmesi gibi kriterler
dikkate alinmistir (Olkun & Toluk-Ugar, 2014). Bu asamada problem olarak
nitelendirilmeyen, ortaokul diizeyine ve istenen degere uygun olmayan, ¢ozimi
yanlig olan problemler arastirmaya dahil edilmemistir. Calisma kapsaminda 312
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adet problem incelenmistir. Kurulan problemler; problem olma kriterleri, sinif
diizeyine ve degerlere uygunluk, problem ¢oziimiiniin dogrulugu agisindan
kontrol edildiginde 233 problem c¢alisma kapsaminda ele alinmistir. Kurulan
problemlerden caligma kapsamina farkli sebeplerden dolay1 dahil edilmeyen
duyarlilik degerine yonelik 6rnek problemler Sekil 3 ve Sekil 4’te verilmistir.

Sekil 3
O08’in Duyarlhilik Degerine Yonelik Kurdugu Problem
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Sekil 4
042 ’nin Duyarhlik Degerine Yonelik Kurdugu Problem
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Sekil 4’te goriildiigii iizere 042, duyarlihk degerine yénelik kurdugu
problemde sadece “kiiresel 1sinma” kavramini climle igerisinde gegirmistir.
Farkindalik olusturacak veya kiiresel 1sinmaya ¢6ziim Onerisi getirecek herhangi
bir baglama yer vermemistir. Bu sebeplerden dolay1 arastirmaya dahil edilmemistir.
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Matematik 6gretmeni adaylariin degerlere yonelik kurduklari matematik
problemlerinin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Yildirim ve Simsek’e
(2018) gore betimsel analiz tekniginde tema ve kodlar belirlidir ve yorumlama
bu dogrultuda yapilir. Ayrica dogrudan alintilar kullanilabilir. Bu dogrultuda
arastirmada 2024 yil1 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
Erdem-Deger-Eylem Cergevesi’ndeki degerler ve degerlere yonelik eylemler kod
olarak belirlenmistir. Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’nde bulunan Erdem-Deger-
Eylem Cergevesi’ndeki degerlere yonelik eylemler ve eylem kodlar1 sirasiyla
Ekler bolimiinde verilmistir. Eklerde verilen kodlar dogrultusunda kodlama
islemleri yapilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

Arastirmada gegerlik i¢in sorularin problem olup olmadigina karar
verilitken, aragtirma sorusunun belirlenip gelistirilmesinde, bulgularin
tartisilmasinda  literatiirden faydalanilmistir. Lincoln ve Guba (1985)
aktarilabilirlik i¢cin amach 6rnekleme teknigi kullanimini destekler. Gegerligi
artirmak i¢in yapilan aragtirmada da 6rnekleme yontemlerinden amagli 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Ayrica bulgular kisminda 6gretmen adaylarinin kurduklari
problemlerin bazilarina dogrudan yer verilmistir. Giivenirlik i¢in Milli Egitim
Bakanlhigmmin 2024 yilinda yayimladigi Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde
bulunan Erdem-Deger-Eylem Cercevesi’ndeki kodlardan yararlanilmistir. Kodlar
arastirmacilar tarafindan ayri ayri farkli zamanlarda kodlanmistir. Arastirmanin
giivenirligi, verilerin aragtirmacilar tarafindan farkli zamanlarda ele alinmasi ve
Uzlagma Yiizdesi = Goriis Birligi / Goriis Birligi + Gorlis Ayriligr x 100 (Miles
& Huberman, 1994) formiilii kullanilarak gercgeklestirilmistir. Kodlayicilar
aras1 uyum yiizdesi %93 ¢ikmistir. Uzlasma ylizdesi %70’in iizerinde oldugu
durumlarda kodlamanin giivenilir oldugu belirtilmektedir (Miles & Huberman,
1994). Arastirmacilar arasinda %7 oraninda goriis ayriligi mevcuttur. Goriis
ayriliklar1 iizerine problemlerde yer verilen degerlerle eylem ve tema
eslestirmeleri iizerinde tartisilmis ve uzlagsma saglanmistir. Arastirma denetimi
tiim siire¢ boyunca saglanmis olup arastirmacilar birbirleri ile sik sik gériismeler
yapmuslardir.
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Bulgular
Arastirmanin bu kisminda matematik 6gretmeni adaylarinin degerlere
yonelik kurduklar1 matematik problemlerinin Ortaokul Matematik Dersi Ogretim
Programi’nda yeralan temalara gére dagilimlarini ve degerlere yonelik eylemlerini
belirten tablolar sunulmusgtur. Tablo 1’de d6gretmen adaylarinin degerlere yonelik
kurduklar1 problemlerin temalara gére dagilimi verilmistir.

Tablo 1

Degerlere Yonelik Kurulan Problemlerin Temalara Gore Dagilimi

Temalar/Degerler ~ Adalet Caligkanlik Duyarlilik Estetik  Saygi Tasarruf Toplam

Sayilar ve 32 21 18 14 26 38 149
Nicelikler

Cebirsel Diisiinme 6 15 8 3 6 4 42
Geometrik Sekiller 3 - 7 21 1 2 34
ve Nicelikler

Dontistim - - - 1 - -

Istatistiksel - - 2 - - 2 4
Aragtirma Siireci

Veriden Olasiliga 1 - - - 2 - 3
Toplam 42 36 35 39 35 46 233

Matematik 6gretmeni adaylariin kurduklar1 problemler incelendiginde
Tablo 1’de goriildiigii iizere; 6gretmen adaylart en ¢ok “Sayilar ve Nicelikler”
temasina yonelik problem kurarken “Déniisiim, Istatistiksel Arastirma Siireci
ve Veriden Olasiliga” temalarinda ¢ok az problem kurmuslardir. Diger yandan
ogretmen adaylari en ¢ok tasarruf ve adalet degerlerine uygun problem kurmus olup

diger degerler agisindan birbirine yakin sayilarda problem olusturabilmislerdir.

Matematik 6gretmeni adaylarinin kurduklart matematik problemlerindeki
her bir degere iligskin eylemler de ayr1 ayri ele alinmigtir. Tablolarda yer verilen
eylemler 6gretmen adaylarimin kurduklari problemlerden ortaya ¢ikmistir. Bu
eylemleri daha anlagilir hale getirmek igin bazi problem metinlerinden 6rnekler
sunulmustur. Tablo 2°de 6gretmen adaylarnin adalet degerine yonelik hangi
eylem kodlarina (bkz. Ek 1) yer verdikleri ve yer verme siklig1 sunulmustur.
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Tablo 2
Adalet Degerine Yonelik Eylemler

Eylem kodlar1 Frekans  Ornek

D.1.1.2. 1 Miras hakki icin mahkemeye basvurma ﬁ;erinden
hakkini aramanin mesru yollarini bilme (O18)

D.1.1.3. 1 A"ilede miras paylasimi tizerinden sorunlara ¢dziim bulma
(026)

D.1.1.4. 2 Sinifta baskan se¢imi i¢in oy kullanimi iizerinden i
ogrencilerin haklarini uygun sekilde kullanmalar1 (O33)

D.1.1.6. 1 Fabrikada ga'llsan kadin ve erkeklerin ¢alisma saatlerinin
esit olmasi (039)

D.1.2.2. 2 Terazi 6l¢tim hatasi lizerinden saticinin misteri tutarinin
tekrar hesaplanmasini istemesi (047)

D.1.2.3. 1 Bozuk terazi Q;erinden miisteriye yapilan haksizligin
diizeltilmesi (045)

D.1.2.6. 3 Bireysel farkliligi olan 6grenciler i¢in okulda merdiven

yapilmasi ile egitim haklarindan yararlanmalar1 (052)

D.1.2.7. 31 Sinifta 6gretmenin dgrencilere s6z hakki verme
konusunda adil davranmas1 (03)

Tablo 2 incelendiginde adalet degerinde en sik rastlanan eylem; “D.1.2.7.
Gorev, sorumluluk ve 6dil paylasiminda adil davranir.” (f=31) iken en az
rastlanan eylemler; “D.1.1.2. Hakkini aramanin mesru yollarini bilir.” (f=1),
“D.1.1.3. Ailede, okulda, toplumda hak ve 6zgiirliikleri ile ilgili sorunlara ¢éziim
arar.” (f=1), “D.1.1.6. Toplumsal hayatta kadin ve erkeklerin esit haklara sahip
oldugunu bilir.” (f=1), “D1.2.3. Haksizliklarin diizeltilmesi konusunda kararli
davranir.” (f=1) seklindedir. Genel olarak &gretmen adaylar1 D.1.2.7. eylemini;
meyve suyu, pasta, pizza, ¢ikolata, kurabiye, seker, armut ve elmalarin 6grenciler
arasinda esit paylastirilmasi, tarlalarin ¢ocuklara esit bolistiiriilmesi, cocuklarin
yaslartyla orantili harglik dagitimi, 6gretmenin 6grencilere kislik malzeme veya
hediye paylastirmasi, ¢ocuklarin kendi aralarinda bilye dagitimi gibi baglamlar
iizerinden ele almiglardir. Sekil 5 ve Sekil 6’da adalet degerinin iki farkli eylemine
yonelik kodlama 6rnekleri yer almaktadir.
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Sekil 5
035’in Adalet Degerine Yonelik Kurdugu Problem
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Sekil 5°te goriildiigii iizere O35 kurdugu problemde, sayilar ve nicelikler
temasinda adalet degerini “D.1.2.6. Bireysel farkliliklarin haklardan yararlanmaya
engel olmamasi gerektigini bilir.” eylemiyle eslestirmistir. Problemde farkli boy
uzunluklarina sahip kisilerin futbol mag¢1 izleme durumu ele alindig1 i¢in adalet
degerinin D.1.2.6. eylemiyle kodlanmistir.

Sekil 6
031’in Adalet Degerine Yonelik Kurdugu Problem
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Sekil 6°da goriildiigii iizere O31 kurdugu problemde, sayilar ve nicelikler
temasinda adalet degerini “D.1.2.7. Gorev, sorumluluk ve 6diil paylasiminda
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adil davranir.” eylemiyle eslestirmistir. Problemde koy okuluna gelen kiglik
malzemelerin 6grencilere adil dagitimi ele alindig i¢in adalet degerinin D.1.2.7.
eylemiyle kodlanmaistir.

Tablo 3’te 6gretmen adaylarinin ¢aligkanlik degerine yonelik hangi eylem
kodlarina (bkz. Ek 2) yer verdikleri ve yer verme siklig1 verilmistir.

Tablo 3
Caliskanlik Degerine Yonelik Eylemler

Eylem kodlar1 ~ Frekans Ornek

D.3.1.6. 4 Tialefon alma amaci belirlenerek ¢aligma plani yapma
(044)

D.3.1.7. 1 S}.navdaki diisiik notu yiikseltme amacli plan yapma
(035)

D.3.2.3. 4 15 tatil 6devini bitirmek icin yol haritasi ¢izme (032)

D.3.2.4. 17 Haftahli matematik soru ¢oziimiinii planlama ve plana
uyma (O3)

D.3.2.5. 1 Bos vakitleri deger}endirmek icin kokulu tas kursuna
katilim gosterme (039)

D.3.2.6. 5 Universite stnavim kazanmak igin plan iizerinde
diizenleme yapma (050)

D.3.3.1. 1 Her ay maka}_e okumasi yaparak bilimsel gelisime
odaklanma (020)

D.3.4.4. 3 Insaatta iscilerin birlikte ¢aligmasi iizerinden grup

calismalarinda sorumluluklar yerine getirme (049)

Tablo 3 incelendiginde c¢aliskanlik degerinde en sik rastlanan eylem;
“D.3.2.4. Hedeflere ulasmak i¢in hazirladigi plani uygular.” (f=17) iken en az
rastlanan eylemler; “D.3.3.1. Bilimsel gelisim i¢in merak duygusunu kullanarak
takip etmesi gerektigini fark eder.” (f=1), “D.3.1.7. Yenilgi ve basarisizliklarinda
tekrar deneme giiciinii kendinde bulur.” (f=1), “D.3.2.5. Zamani etkili bir sekilde
yonetir.” (f=1) seklindedir. Genel olarak 6gretmen adaylar1 D.3.2.4. eylemini;
kitap okuma, kitap bitirme, hedef belirleyip diizenli ders ¢alisma, soru ¢oziimii,
ders planindaki caligma saatleri, diizenli spor ve antrenman yapma gibi baglamlar
iizerinden ele almiglardir. Sekil 7 ve Sekil 8’de caligkanlik degerinin iki farkli
eylemine yonelik kodlama ornekleri yer almaktadir.
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Sekil 7
03’iin Caliskanlik Degerine Yonelik Kurdugu Problem
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Sekil 7°de goriildiigii {izere O3 kurdugu problemde, cebirsel diisiinme
temasinda ¢aligkanlik degerini “D.3.2.4. Hedeflere ulasmak i¢in hazirladigi plani
uygular.” eylemiyle eslestirmistir. Problemde sinava hazirlanirken plan yapma
ve plana uygun soru ¢dziimiine yer verildigi i¢in ¢aligkanlik degerinin D.3.2.4.
eylemiyle kodlanmaistir.

Sekil 8
020 ’nin Caliskanhik Degerine Yonelik Kurdugu Problem
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Sekil 8’de goriildiigii iizere 020 kurdugu problemde, cebirsel diisiinme
temasinda c¢aliskanlik degerini “D.3.3.1. Bilimsel gelisim i¢in merak duygusunu
kullanarak takip etmesi gerektigini fark eder.” eylemiyle eslestirmistir. Problemde
diizenli makale incelemeleri sonunda makale yazma siirecine yer verildigi i¢in
caligkanlik degerinin D.3.3.1. eylemiyle kodlanmistir.

Tablo 4’te 6gretmen adaylarinin duyarlilik degerine yonelik hangi eylem
kodlarina (bkz. Ek 3) yer verdikleri ve siklig1 gdsterilmistir.

Tablo 4
Duyarlilik Degerine Yonelik Eylemler

Eylem kodlar1 ~ Frekans Ornek

D.5.1.4. 3 Yiiriime engelli bireyler i¢in mavi kapak toplayip
tekerlekli sandalye temin ederek 6zel gereksinimli
bireyleri topluma kazandirma (09)

D.5.1.5. 4 Kan bagis1 kampanyasi tizerinden toplumsal sorunlarda
sorumluluk iistlenme (O33)

D.5.2.2. 1 Ishak Pasa Saray1’nin 1sitma sistemi iizerine temiz enerji
kaynaklarmin kullanimi (023)

D.5.2.3. 5 Sifir atik projesi iizerinden c¢evresel siirdiriilebilirlikte
atik yonetimi (044)

D.5.2.5. 7 Barmaktan kedi sahiplenerek canlilarin haklarini koruma
(043)

D.5.2.6. 1 Tohum dikip gozlemleme iizerinden ¢evresindeki canli
tiirlerini tanima (052)

D.5.2.7. 5 Fidan dikme hareketi iizerinden ¢evresini koruma girisimi
(045)

D.5.3.2. 4 Depremden once 6nlem amagli dolaplari sabitleyerek
dogal afet 6ncesi onlem alma (O3)

D.5.3.3. 4 AFAD’1n hazirladig egitim programi yoluyla afetlerle
ilgili farkindalik kazanma (010)

D.5.3.6. 1 Deprem sonrasi barinma ihtiyacinin duyarli vatandaslar
tarafindan karsilanmasi lizerinden afet sonrasi toplumsal
dayamsgma (027)
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Tablo 4 incelendiginde duyarlilik degerinde en sik rastlanan eylem
“D.5.2.5. Tiim canlilarin haklarini korur.” (f=7) iken en az rastlanan eylemler;
“D.5.2.2. Temiz enerji kaynaklarinin kullanimini 6nemser.” (f=1), “D.5.2.6.
Cevresinde yasayan canli tiirlerini tanimaya istekli olur.” (f=1), “D.5.3.6. Afet
sonrasi toplumsal dayanismaya katkida bulunur.” (f=1) seklindedir. Genel olarak
Ogretmen adaylar1 D.5.2.5. eylemini; kuslara kus yuvasi, kopeklere kuliibe
hazirlama, barinaktan kedi sahiplenme, barinaktaki ve sokaktaki hayvanlaramama
bagis1 yapma, sokak kedileri i¢in mama satin alma gibi baglamlar iizerinden ele
almislardir. Sekil 9 ve Sekil 10°da duyarlilik degerinin iki farkli eylemine yonelik
kodlama 6rnekleri yer almaktadir.

Sekil 9

03’iin Duyarlilik Degerine Yonelik Kurdugu Problem
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Sekil 9°da goriildiigii iizere O3 kurdugu problemde, geometrik sekiller ve
nicelikler temasinda duyarhilik degerini “D.5.3.2. Dogal afetlerin neden oldugu
riskleri ve bu riskleri azaltmak i¢in alinabilecek Onlemleri bilir.” eylemiyle
eslestirmistir. Problemde deprem Oncesi onlem amacli dolaplar1 sabitlemeye
vurgu yapildigi i¢in duyarlilik degerinin D.5.3.2. eylemiyle kodlanmistir.
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Sekil 10

O7’nin Duyarlhilik Degerine Yonelik Kurdugu Problem
Rk Kusioe kos g dupn b
\ \O Hor AL _ :

Sekil 10°da goriildiigii iizere O7 kurdugu problemde, geometrik sekiller
ve nicelikler temasinda duyarlilik degerini “D.5.2.5. Tiim canlilarin haklarini
korur.” eylemiyle eslestirmistir. Problemde kuslar i¢cin kus yuvasi yapmaya yer
verildigi i¢in duyarlilik degerinin D.5.2.5. eylemiyle kodlanmigtir. Problemde
kullanilan birim g6z ard1 edilmistir.

Tablo 5’te dgretmen adaylarinin estetik degerine yonelik hangi eylem
kodlarina (bkz. Ek 4) yer verdikleri ve siklig1 gosterilmistir.
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Tablo 5
Estetik Degerine Yonelik Eylemler

Eylem kodlar1 ~ Frekans Ornek

D.7.1.1. 1 Tabloda degisiklik olmadan boyutunu biiyiiterek estetikte
simetri kavrami (010)

D.7.1.2. 1 Karde}en ciceginin goriintiisii tizerinden dogada estetigin
yeri (023)

D.7.2.3 1 Sergi araciligiyla nesli tiikenmekte olan hayvanlara gi.ikkat
cekilerek sanat eserlerinin insan gelisimine katkisi (O5)

D.7.2.4. 5 Ressamin Eic;genlerden yararlanarak 6zgiin bir eser ortaya
koymasi (O51)

D.7.3.1. 11 Esarp oyasi yapmak ﬁzerindet.} gelencksel sanatlara
yonelik etkinliklere katilma (O15)

D.7.3.2. 11 Mahalledeki parki fidan dikerek koruma (O4)

D.7.3.3. 9 Cami duvarlarina ¢ini déseme islemiyle mimaride estetik

unsurlar1 zenginlestirme (O20)

Tablo 5 incelendiginde estetik degerinde en sik rastlanan eylemler
sirastyla; “D.7.3.1. Geleneksel sanatlara ve yerel kiiltiire yonelik etkinliklere
katilir.” (f=11), “D.7.3.2. Cevresindeki estetik unsurlarin korunmasinda aktif
gorev alir.” (f=11) iken en az rastlanan eylemler; “D.7.2.3. Sanat eserleriyle
donatilmis bir ¢evrenin insanin gelisimine ve olgunlagsmasina katki saglayacagini
fark eder.” (f=1), “D.7.1.1. Estetikle ilgili giizellik, sanat, uyum, simetri, 6zgiinliik,
zevk, denge ve elestiri gibi kavramlari agiklar.” (f=1), “D.7.1.2. Estetigin sanat ve
dogada dénemli bir yere sahip oldugunu fark eder.” (f=1) seklindedir. Ogretmen
adaylar1 cogunlukla iki eylem iizerine odaklanmistir. Ogretmen adaylar1 D.7.3.1.
eylemini; resim sergisindeki tablonun belirli oranlarda kiiciiltiilmesi, esarp
oyasindaki modeller ve hali kilim dokumada kullanilan motifler, ebru sanati, miize
ziyareti, kiiltiirel yapitlar aras1 yliriiyiis, ¢ini ile duvar kaplama, yerel kiiltiirdeki
bakir bardaklarin sekli gibi baglamlar iizerinden ele almislardir. D.7.3.2. eylemi
ise goniillii tohum, fidan, aga¢ dikme ¢alismasi ve ¢evre temizligi, okulda geri
donilistim kampanyasi, cevredeki ¢iceklerin korunmasi, arkeolojik kazidaki
heykeli korumak i¢in serit gekme gibi baglamlar {izerinden ele alinmistir. Sekil
11 ve Sekil 12’de estetik degerinin iki farkli eylemine yonelik kodlama drnekleri
yer almaktadir.
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Sekil 11
O12 nin Estetik Degerine Yonelik Kurdugu Problem
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Sekil 11°de goriildiigii iizere O12 kurdugu problemde, geometrik sekiller
ve nicelikler temasinda estetik degerini “D.7.3.2. Cevresindeki estetik unsurlarin
korunmasinda aktif gdrev alir.” eylemiyle eslestirmistir. Problemde cevredeki
cicekleri korumak icin tel orgli yapilmasina yer verildigi i¢in estetik degerinin
D.7.3.2. eylemiyle kodlanmuistir.

Sekil 12
O14’iin Estetik Degerine Yénelik Kurdugu Problem
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Sekil 12°de goriildiigii iizere O14 kurdugu problemde, geometrik
sekiller ve nicelikler temasinda estetik degerini “D.7.3.1. Geleneksel sanatlara
ve yerel kiiltlire yonelik etkinliklere katilir.” eylemiyle eslestirmistir. Problemde
hali dokurken kullanilan motiflere yer verildigi i¢in estetik degerinin D.7.3.1.
eylemiyle kodlanmistir.

Tablo 6’da 6gretmen adaylarinin saygi degerine yonelik hangi eylem
kodlarina (bkz. Ek 5) yer verdikleri ve siklig1 gdsterilmistir.

Tablo 6
Saygt Degerine Yonelik Eylemler

Eylem kodlar1 ~ Frekans Ornek

D.14.1.1. 1 Okul genelinde tekerlekli sandalye alabilmek igin
kampanya baslatilmastyla her ferdin degerli oldugu (010)

D.14.1.6. 7 Parkta ebeveynler arasinda ¢ikan kavga iizerinden sosyal
hayatta gorgii kurallarma uygun davranma (050)

D.14.2.4. 6 Yiiriiyiis yaparak saghkli yasamaya dikkat etme (O7)

D.14.3.1. 4 Cevreyi kirletmemek {izerine sosyal deney yapmakla

dogay1 ve canlilar1 koruma (045)

D.14.3.2 17 Resim dersinde Tiirk bayragi ¢izerek milli manevi
degerlere duyarli davranma (O36)

Tablo 6 incelendiginde saygi degerinde en sik rastlanan eylem; “D.14.3.2.
Milli ve manevi degerlere duyarli davranir.” (f=17) iken en az rastlanan eylem,
“D.14.1.1. Her ferdin degerli oldugunu kabul eder.” (f=1) seklindedir. Genel
olarak Ogretmen adaylari D.14.3.2. eylemini; milli degerlere uygun pano
hazirlama, bayramda biiyiikleri ziyaret etme, tokalasma, el 6pme, 10 Kasim, 23
Nisan ve 29 Ekim i¢in etkinlik diizenleme, resim dersinde Tiirk bayragi ¢cizme
gibi baglamlar tizerinden ele almislardir. Sekil 13 ve Sekil 14’te saygi degerinin
iki farkli eylemine yonelik kodlama 6rnekleri yer almaktadir.

434



MILLI EGITIM e Cilt: 54 ® Ozel Say1/2025  Say: 1, (413-452)

Sekil 13
O04’iin Saygi Degerine Yonelik Kurdugu Problem
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Sekil 13’te goriildiigii iizere 04 kurdugu problemde, sayilar ve nicelikler
temasinda saygi degerini “D.14.3.2. Milli ve manevi degerlere duyarli davranir.”
eylemiyle eslestirmistir. Problemde bayramlarda el 6pme gelenegine vurgu
yapildigi i¢in saygi degerinin D.14.3.2. eylemiyle kodlanmistir.

Sekil 14
039 'un Saygi Degerine Yonelik Kurdugu Problem
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Sekil 14’te goriildiigii iizere O39 kurdugu problemde, cebirsel diisiinme
temasinda saygi degerini “D.14.2.4. Saghgina ve 6z bakimina dikkat eder.”
eylemiyle eslestirmistir. Problemde saglikli yasam i¢in kosu yapmaktan
bahsedildigi i¢in saygi degerinin D.14.2.4. eylemiyle kodlanmustir.

Tablo 7’de 6gretmen adaylarinin tasarruf degerine yonelik hangi eylem
kodlarina (bkz. Ek 6) yer verdikleri ve siklig1 gosterilmistir.

Tablo 7
Tasarruf Degerine Yonelik Eylemler

Eylem kodlar1 ~ Frekans Ornek

D.17.1.5. 1 Telefon faturasinin fazla gelmesi sebebiyle miisteri
hizmetleriyle iletisime gegerek sorun yasandiginda
basvurulacak mercileri bilme (O9)

D.17.1.6. 1 Market alisverisinde indirim takibi yapma (047)

D.17.2.2. 3 Cope atilan ekmekler {izerinden gida israfi (036)

D.17.2.4. 5 Aydinlatma iizerinden enerji tasarrufu (O35)

D.17.2.5. 9 Akilli muslukla su kaynaklarinin 6zenli kullanimi (O10)

D.17.2.6. 19 Market aligverisi sonrasi kalan parayla birikim yapma
(019)

D.17.2.7. 6 Mutfak, eglenceuve fatura harcamalarini aile biitcesine
gore planlama (O2)

D.17.3.2. 2 Kagittan tasarruf saglamak i¢in sayfadaki sorular1

sikistirarak sahip olduklarini verimli kullanma (045)

Tablo 7 incelendiginde tasarruf degerinde en sik rastlanan eylem;
“D.17.2.6. ihtiyaclarmi karsiladiktan sonra maddi kaynaklarmin bir kismiyla
birikim yapar.” (f=19) iken en az rastlanan eylemler; “D.17.1.5. Satin aldig1 tirlinle
ilgili sorun yasadiginda basvurabilecegi mercileri bilir.” (f=1), “D.17.1.6. Aligveris
sirasinda fiyat arastirmasi yapar.” (f=1) seklindedir. Genel olarak Ogretmen
adaylar1 D.17.2.6. eylemini; elbise, kutu oyunu, oyuncak, kitap, telefon, araba,
bisiklet ve hediye almak i¢in para biriktirme, kumbaranin seklinden yararlanarak
birikim i¢in plan yapma, marketlerde iirlin fiyat karsilastirmasi yaparak ve biitge
planlamastyla para biriktirmeye ¢aligma gibi baglamlar {izerinden ele almislardir.
Sekil 15 ve Sekil 16’da tasarruf degerinin iki farkli eylemine yonelik kodlama
ornekleri yer almaktadir.
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Sekil 15
O21’in Tasarruf Degerine Yonelik Kurdugu Problem
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Sekil 15°te goriildiigii iizere 021 kurdugu problemde, cebirsel diisiinme
temasinda tasarruf degerini “D.17.2.6. Ihtiyaglarmi karsiladiktan sonra maddi
kaynaklarinin bir kismiyla birikim yapar.” eylemiyle eslestirmistir. Problemde
istenilen elbiseyi almak ig¢in biriktirilen paradan bahsedildigi icin tasarruf
degerinin D.17.2.6. eylemiyle kodlanmustir.

Sekil 16
020 ’nin Tasarruf Degerine Yonelik Kurdugu Problem
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Sekil 16°da goriildiigii iizere 020 kurdugu problemde, sayilar ve
nicelikler temasinda tasarruf degerini “D.17.2.4. Enerji tasarrufuna yonelik
planlart uygular.” eylemiyle eslestirmistir. Problemde giines panelleri kullanimi
ile yapilan tasarrufa vurgu yapildigi icin tasarruf degerinin D.17.2.4. eylemiyle
kodlanmustir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

[Ikogretim matematik Ogretmeni adaylarinin kurduklar1 problemler
incelendiginde, en ¢ok “Sayilar ve Nicelikler” temasinin, en az ise “Doniisim”
temasinin  kullanildigi  soylenebilir.  “Dontisiim, Veriden Olasiliga ve
Istatistiksel Arastirma Siireci” temalarindan yararlamlarak kurulan problem
sayist diger temalara kiyasla olduk¢a azdir. Benzer sekilde Isik ve Kar (2012),
arastirmalarinda 6gretmenlerin sayilar ve islemler 6grenme alanlarinda problem
kurma etkinliklerine daha fazla yer verdiklerini bulmuslardir. Bu durumu 6gretim
programindakisayilarveiglemler 6grenme alaninin problem kurmakazanimlarinin
fazla olusuna ve giinliik hayatla baglantisina dayandirmiglardir. Bu sebeplere ek
olarak bu ¢alismada da 6gretmen adaylar1 sayilar ve islemler 6grenme alaninin
diger konulara gore bilissel acidan kolay olmasi, problem ¢ézme ve problem
kurmaya elverigli olmas1 gibi sebeplerden dolay1 sik¢a yer vermis olabilirler.
“Déniisiim, Veriden Olasiliga ve Istatistiksel Arastirma Siireci” temalarina az yer
verilmesi ise bu temalarin problem kurarken hikayeyi kurgulamada veya baglam
olusturmada akla ilk gelen konular olmamasindan kaynaklanabilir.

[Ikdgretim matematik 6gretmeni adaylar1 kurduklari problemlerde en
fazla tasarruf degerini, en az ise duyarlilik ve saygi degerlerini kullanmislardir.
Arastirma sonucunda adalet, ¢aligkanlik, duyarlilik, saygi ve tasarruf degerlerinde
“Sayilar ve Nicelikler” en sik tercih edilen tema iken estetik degerinde en sik
tercih edilen tema “Geometrik Sekiller ve Nicelikler” temasidir. Ozkaya ve
Duru (2020) calismalarinda estetik degerine en sik “Geometri ve Olgme”
6grenme alaninda yer verilmesini bu 6grenme alaninin doniisiim geometrisi ile
iligkili olmasindan kaynaklandigini 6ne siirmektedirler. Ayrica gercek hayatta
kargilagilan estetik degerlerin icerisinde birgok geometrik kavrami barindirmasi
da buna sebep olmus olabilir. Erdem-Deger-Eylem Cergevesi’ne gore hazirlanan
5. smuf ders kitabinda da yazarlar en sik tasarruf, estetik, duyarlilik ve adalet
degerlerine yer vermislerdir (Cevik & Gegici, 2025; Kahraman & Biber, 2025).
Ders kitab1 yazarlarinin ve matematik 6gretmeni adaylarinin degerlere yonelik
olusturduklar1 matematiksel igeriklerin bu sekilde paralellik gdstermesinin cesitli
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sebepleri olabilir. Bunlardan biri arastirmanin da sinirliliklarindan olan 6gretim
programinda en sik karsilasilan degerlerin bunlar olmasidir (MEB, 2024a).
Yani ders kitab1 yazarlar1 da degerlere yer verirken Matematik Dersi Ogretim
Programi’na gore hareket etmis olabilirler. Bir digeri ise bireylerin degerlere
yonelik matematiksel igerik olustururken bu degerler ile ger¢ek hayatta daha
sik karsilasmis olmalar1 olabilir. Ornegin; 6gretmen adaylarinin en fazla tasarruf
degerine yonelik problem kurmalarint giinimiizde iklim degisikliklerine bagli
olarak su ve enerji gibi ¢esitli kaynaklarin 6nem kazanmasina baglayabiliriz
(Ozkaya & Duru, 2020). Diger taraftan adalet degerine “Doniisiim ve Istatistiksel
Arastirma Siireci” temalarinda; ¢aligkanlik degerine “Geometrik Sekiller ve
Nicelikler, Déniisiim, Istatistiksel Arastirma Siireci ve Veriden Olasiliga”
temalarinda; estetik degerine “Istatistiksel Arastirma Siireci ve Veriden Olasiliga”
temalarinda; duyarlilik degerine “Doniisiim ve Veriden Olasiliga” temalarinda;
sayg1 degerine “Déniisiim ve Istatistiksel Arastirma Siireci” temalarinda; tasarruf
degerine “Doniisiim ve Veriden Olasiliga” temalarinda hi¢ yer verilmemistir.

Katilimcilarin  kurdugu problemlerde degerleri eylemler agisindan
inceleyecek olursak en sik kullanilan eylemler; adalet degerinde adil davranma,
caligkanlik degerinde plan yapma ve plani uygulama, duyarlilik degerinde
canlilarin haklarin1 koruma, estetik degerinde geleneksel sanatlara yonelik
etkinliklere katilma ve gevredeki estetik unsurlar1 koruma, tasarruf degerinde
birikim yapma ve saygt degerinde milli ve manevi degerlere duyarli davranmaktir.
Kurulan problemlerde, duyarlilik degerinde 10 farkli eyleme yer verilerek eylem
cesitliligi en fazla iken saygi degerinde 5 farkli eyleme yer verilmis olup eylem
cesitliligi en az olan deger oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 baz1 degerler
icin belirli eylemlere daha ¢ok yonelirken bazi degerlerde de eylemler agisindan
cesitlilige gitmiglerdir. Bu durumun 6gretmen adaylarinin gegmis yasantilarindan
veya ilgili degerin yapisindan kaynaklandigi sOylenebilir. Yapilan ¢alismadan
asil beklenen, calismaya katilan 6gretmen adaylarinda farkindalik olusturmak
ve deger aktariminin simif ortaminda nasil saglanacagina iligkin diistinmelerini
saglamaktir. Ciinkli matematik derslerinde degerler egitiminin oOrtiik ya da acik
olarak verilmesi tavsiye edilmektedir (Giin-Sahin & Giirbiiz, 2022). 2024 flkokul
Matematik Dersi Ogretim Programi’nda matematik dersinin, deger edinimine
katki saglayan bir arac¢ olarak kullanilmasi, 6grencilerin cevreleriyle dengeli
iligkiler kurmasi, kiiltiirel miras1 korumalar1 ve matematik yoluyla bu degerleri
pekistirmeleri hedeflenmistir (Sahin, 2025). Aynt zamanda TYMM Ortaokul
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Matematik Dersi Ogretim Programi’nin deger ve insan odakli yapisi yalnizca
matematik 6grenmeyi degil; ayn1 zamanda 6grencilerin etik, sosyal ve duygusal
yonlerini de gozeten bir yapisinin oldugunu ortaya koymaktadir (Yilmaz vd.,
2025). Tim bunlardan hareketle 6gretmen adaylarinin kurduklar1 problemler
yoluyla degerleri aktarabilecekleri sdylenebilir. Bu baglamda &gretmen
adaylarinin biitiin degerlere yonelik eylemler hakkinda bilgi sahibi olmasi
gerekmektedir. Erdem-Deger-Eylem Cergevesi eylemler konusunda genis bir
perspektif sunmaktadir (MEB, 2024b). Dolayisiyla 6gretmen adaylarina biitiin
eylemlerin kazandirilmasinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Ogrencilere deger aktariminda 6gretmenlerin rolii ¢ok 6nemlidir. Bu
baglamda 6gretmenler, giincellenen 6gretim programu ile birlikte Erdem-Deger-
Eylem Cercevesi agisindan hizmet ici egitimler ile desteklenmelidir. Ogretmen
adaylari ise lisans egitimlerinde degerler egitimi dikkate alinarak yetistirilmelidir.
Ogretmenler ve 6gretmen adaylar1 edinecekleri bu bilgiler 1s131nda siniflarinda
Erdem-Deger-Eylem Cercevesi’nde yer alan eylemler ile 6grencileri siklikla
karsilastirmalidir. Matematik egitimi acisindan da bunu yapmanin bir¢ok yolu
bulunmaktadir. Bu yollardan biri de problem ¢dzme ve devaminda problem
kurmadir. Bu baglamda 6grencilere karsilastiklar: problemlerde degerlere yonelik
eylemler sunulabilir. Ogrenciler ile problem iizerinde kisa tartigmalar yaptirilarak
bu eylemler hakkinda farkindalik olusturulabilir. Bunun yani sira 6grencilere
problemler kurdurularak degerleri nasil ele aldiklar1 degerlendirilebilir.

Yapilan ¢aligmada 6gretim programindaki temalar kapsaminda en ¢ok
iizerinde durulan alti degere yer verilmistir. Bu durum o6gretmen adaylarini
kurduklar1 problemlerde kullandiklar1 eylem ¢esitliligi, temalarin tercih edilirligi
ve 0zglin problem kurma gibi durumlar agisindan smirlandirmis olabilir. Deger
sayist artirilarak daha detayli bir incelemeyle calisma tekrarlanabilir. Benzer
calismalar daha gesitli ve genis 6rneklem gruplari ile yapilabilir. Caligma 6ncesinde
degerlere yonelik 6gretmen adaylarina egitim verilip sonuclar degerlendirilebilir.
Diger taraftan kurulan problemlerin siniflarda uygulanmasi sonucunda degerlere
yonelik 6grencilerde degisimlerin olup olmayacagi irdelenebilir.
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Extended Summary
Introduction

Teachers, referred to as “values education stakeholders” in the Century of
Tiirkiye Education Model, are provided with methods that can be used to transfer
each value within the Virtue-Value-Action Framework, demonstrating their
importance within this framework (MoNE, 2024b). When looking specifically at
mathematics education, it is emphasized that problem-posing based mathematics
teaching can be implemented in mathematics lessons (Cantiirk-Giinhan et al.,
2019). Furthermore, considering the idea that educational values can be transferred
through problems (Asic1 & Dede, 2019), it can be argued that a problem-posing-
based teaching approach can also be used to instill various values in students.
From this perspective, it is believed that the current research will raise awareness
among pre-service teachers about the transfer of values. Furthermore, the fact
that this research will give pre-service teachers ideas about the different ways in
which values can be transmitted to students in their professional lives makes the
research important.

The lack of studies on the competence of pre-service teachers and teachers
in values (Bulut & Aktas, 2018) can be expressed as a deficiency in the literature
since course management are under the guidance of teachers. On the other hand,
the fact that the research will create awareness about values especially among
pre-service teachers and give an idea about the different ways of transferring
values to students in their careers makes the research important. The aim of the
study is to evaluate the mathematical problems posed by pre-service elementary
mathematics teachers regarding values according to the Virtue-Value-Action
framework. For this aim, the research questions sought to be answered are as
follows:

* How do pre-service elementary mathematics teachers pose the mathematical
problems regarding values distributed according to the themes included in
the Middle School Mathematics Curriculum?

*  What are the actions towards values in the mathematical problems posed by
pre-service elementary mathematics teachers?
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Methodology

The document analysis design was used from qualitative research
methods. This study was conducted with 4th grade students of the Elementary
Mathematics Teaching Department of a state university. While creating the
study group, the criterion sampling method (Patton, 2002), one of the purposeful
sampling methods, was used. This sampling method was preferred since the
criterion was that the pre-service teachers should have taken the Problem Solving
in Mathematics course. 52 pre-service teachers who met this criterion were
included in the study. The data collection tool used in the study was the Problem
Posing Test for Values. The Middle School Mathematics Curriculum (MoNE,
2024a) was used to determine the values to be included in the Problem Posing
Test. All values emphasized within the scope of the themes in the curriculum
were examined and the most emphasized values were included in the study. These
values are justice, diligence, sensitivity, aesthetics, respect and saving.

Within the scope of the study, 312 problems were investigated. When
the problems posed were checked in terms of criteria for being a problem,
suitability to class level and values, and correctness of problem solution, 233
problems were included in the study. Descriptive analysis was used in the
analysis of mathematical problems posed by pre-service mathematics teachers
regarding values. In this context, the values and actions related to the values
within the framework of Virtue-Value-Action included in the 2024 Middle
School Mathematics Curriculum were determined as codes in the research. The
codes were coded separately by the researchers at different times. The percentage
of inter-coder agreement was 93%.

Findings

When the problems posed by pre-service mathematics teachers are
investigated; In the Numbers and Quantities theme, there are a total of 149
problems from the values of justice (f=32), diligence (f=21), aesthetics (f=14),
sensitivity (f=18), respect (f=26) and saving (f=38), in the Algebraic Thinking
theme, there are a total of 42 problems from the values of justice (f=6), diligence
(f=15), aesthetics (f=3), sensitivity (f=8), respect (f=6) and saving (f=4), in the
Geometric Shapes and Quantities theme, there are a total of 34 problems from
the values of justice (f=3), aesthetics (f=21), sensitivity (f=7), respect (f=1) and
saving (f=2), in the Transformation theme, there is one problem from the value of
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aesthetics (f=1), in the Statistical Research Process theme, there are a total of 4 problems
from the values of sensitivity (f=2), saving (f=2), in the From Data to Probability theme,
there are a total of 3 problems from the values of justice (f=1), respect (f=2).

The most preferred action in the value of justice is “D.1.2.7. Behaves fairly
in sharing duties, responsibilities and rewards.” (f=31), the most preferred action in
the value of diligence is “D.3.2.4. Applies the plan he/she has prepared to achieve
goals.” (f=17), the most preferred action in the value of sensitivity is “D.5.2.5.
Protects the rights of all living things.” (f=7), the most preferred actions in the
value of aesthetics are “D.7.3.1. Participates in activities related to traditional arts
and local culture.” (f=11) and “D.7.3.2. Takes an active role in the protection of
aesthetic elements in his/her environment.” (f=11), the most preferred action in
the value of respect is “D.14. .3.2. Acts sensitive to national and spiritual values.”
(f=17) and the most preferred action in the value of saving is ‘D.17.2.6. Saves some
of his/her financial resources after meeting his/her needs.” (f=19).

Discussions, Conclusions, and Recommendations

While pre-service teachers posed the most problems related to the
theme of Numbers and Operations, they posed very few problems in the themes
of Transformation, Statistical Research Process, and from Data to Probability.
When the problem posing activities used by teachers in classes (Isik & Kar, 2012)
are investigated, it can be said that the Number and Operations learning area is
frequently preferred. Pre-service teachers may have included the Number and
Operations learning area frequently due to reasons such as its being cognitively
easier than other learning areas, its suitability for problem solving and posing,
and its wide coverage in the curriculum. On the other hand, pre-service teachers
posed problems mostly in accordance with the values of saving and justice, and
they were able to pose problems in similar numbers for other values. In addition,
it was observed that pre-service teachers concentrated more on certain actions for
some values. According to the research results, some frequently used actions are;
treat fairly, preparing a plan, protecting aesthetic elements, protecting the rights
of all living things, saving money, and being sensitive to national and sentimental
values.

In the posed problems, it can be said that the sensitivity value has the
highest diversity of actions with 10 different actions, while the respect valus have
the least diversity of actions with 5 different actions. While pre-service teachers
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were more inclined towards certain actions for some values, they diversified in
terms of actions for other values. The Virtue-Value-Action Framework offers a
broad perspective on actions (MoNE, 2024b). Therefore, it is thought that it is
important to provide pre-service teachers with different actions. While textbook
studies on value in mathematics education are frequently conducted, there are
limited studies on problem posing. Therefore, similar studies can be conducted
with different sample groups. Before the study, pre-service teachers can be trained
on values and the results can be evaluated. On the other hand, it can be examined
whether there will be any changes in students regarding values as a result of the
implementation of the problems posed in the classes.
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Ek1:

Ekler

Adalet Degerine Yonelik Eylemler ve Eylem Kodlart

Evylemler

Evylem kodlan

D.1.1

.1. Her insatun yagatna, egitim alma, saghk hizmeti alma hakki; din ve vicdan hurriyeti

gibi temel hak ve dzgurliklere sahip oldugunu kabul eder.

D11 Hakve D11
ozgirliklerimi  D.1.1
bilmek ve D.1.1
korumak D11
D11

D11

.2. Hakkim aramanin megru yollarim bilir.

.3. Ailede, okulda, toplumda hak ve &zgirliklen ile 1lgili sorunlara ¢oziim arar.

4. Kend hak ve dzgtirliiklerim uygun sekilde kullanir.

5. Hak ve &zgiirliiklerinden yararlanirken dier insanlarin haklarim da savunur.

.6. Toplumsal hayatta kadin ve erkeklerin egit haklara sahip oldugunu bilir.

.7 Insanlar: sahip olduklan fiziksel dzellik, sosyoekonomik diizey, etnik koken, inang

gibi zelliklerine gdre avirmadan tutum ve davramslarina gére degerlendirir.

D12

D12

D12 D12
Hakkaniyetli D.1.2
davranmak D12
D12

D12

.1. Toplumsal karar alma stireglerinde farkh gériisler olabilecegim kabul eder.

.2. Hakk: olmayani verilse dahi almaz.

.3. Haksizliklarin duzeltilmesi konusunda kararli davranir.

-4 Insan iligkilerinde yakinlik, menfaat, on yarg: vb. gozetmeksizin tarafsiz davranir.
.5. Gorev ve sorumluluklarimi kuralina uygun olarak yerine getirir.

.6. Bireysel farkliliklarin haklardan yararlanmaya engel olmamasi gerektigimi bilir.
7. Gorev, sorumluluk ve diil paylagimunda adil davramr.

D.1.3. Olgiili  D.1.3
ve dengeli D13
olmak D.13
D.13

.1. Adalet ve merhamet arasindak: dengev: saglar.

2. Haksizhik kargisinda duygu ve davramsglarin kontrol eder.
.3. Insan davramglarini hukuki ve ahlaki agidan degerlendirir.
4. Adalet ve egitlik kavramlarim ayirt eder.

D.1.4. D.1.4.1. Yeterlige gore vapilan tercihlerin adil oldugunu fark eder.

Liyakate onem D.1.4.2. Gorev paylagum yaparken kigilerin yveterligim dikkate alir.
vermek D.1.4.3. Yeteneklerine uygun gorevler: almada 1stekl olur.
D.1.4.4. Karar verme siirecinde &n yargili olmaktan kaguur.

Ek 2:

Caligkanlik Degerine Yénelik Eyvlemler ve Eylem Kodlari

Eylemler Eylem kodlan
D.3.1.1. Hurs ve azim arasindaki fark: ayvurt eder.
D.3.1.2. Gayretli olmanin hedeflere ulagma tzerindeki etkisini fark eder.
D31 D.3.1.3. Disiplinli ve istikrarli ¢aligma aligkanlilklarn geligtirir.
Azimli D.3.1.4. Zorluklar agmak i¢in gayret gosterir.
olmak D.3.1.5. Igsel motivasyon yollariu (ilgi, merak, gelisin, dzerklik, kegif) geligtirir.

D316
D3.1.7.

Istek ve motivasyonunu artiracak amaglar belirler.
Yenilgi ve bagarisizliklarinda tekrar deneme giictinii kendinde bulur.

D321

D322

D32 Planh D323
olmak D324
D325,

D326

Diizenli galismanin bagar iizerindeka etkisimi fark eder.

Acik ve ulasilabilir hedefler belirler.

Gorev ve sorumnluluklan verine getirmek igin etkili bir yol haritas: ¢izer.
Hedeflere ulagmak i¢in hazirladifi plam uygular.

Zamam etkili bir gekilde yonetir.

Hedef ve planlar1 gerektiginde yeniden diizenler.

D331

D33, D332
Aragtirmac: D333,
ve D334
sorgulayiecr D335,
olmak D336
D337

D338

Bilimsel geligim i¢in merak duygusunu kullanarak takip etmesi gerektigini fark eder.
Dogru ve guvenilir bilgiyi ayirt eder.

Guivenilir bilgiye ulagma yollarim bilir.

Edindigi bilgileri elegtirel bakis acisiyla degerlendirir.

Yaraticiligim geligtirecek faaliyetlere katilir.

Cesgitli fikir, argiitnan ve veni bilgilere acik olur.

Odev ve sorumluluklarim akademik diiriistlige uygun sekilde yerine getirir.

Bilim, sanay1 ve teknoloj1 alamindaki giincel gelismelen: takip eder.

D34 D341
Caligmalarda D342
aktif rol D.3.43.
almak D344

Grupla ¢aligma becerisi sergiler.

Sosyal sorumluluk ve toplum hizmeti ¢aligmalarinda aktif gGrev alir.
Kendine uygun gorevleri almava istekdi olur.

Kigisel ve grup igi etkinliklerde sorumluluklarim yerine getirir.
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Ek 3:

Duyarhilik Degerine Yonelik Eylemler ve Eylem Kodlar

Eylemler Eylem kodlar

D.5.1.1. Insanlara nazik davranir.
D.5.1.2. Kend1 istekleri ile diger insanlarin istekleri arasinda denge olugturur.
D.5.1 Insana D.5.1.3. Sosyal iliskilerinde sabirli ve anlayish olmaya gayret eder.
vetopluma D.5.1.4 Yaghlarin ve 6zel gereksinimli bireylerin toplumsal hayata etkin katilimim destekler.
deger D.5.1.5. Toplumsal sorunlarin ¢oztiminde sorumluluk tstlenir.
vermek D.5.1.6. $iddetin énlenmesinde sorumluluk alir.
D.5.1.7. Siddetin her tiriine karg: gikar.
D.5.1.8. Kendisine yapiimasini istemedigi davramiglar: bagkalarina yapmaz.

D.5.2.1. Cevre sorunlarna yol agabilecek davramslardan kagir.
D52. D.5.2.2. Temiz enerji kaynaklarinmn kullammim 6nemser.
Cevreyeve  D.5.2.3. Cevresel siirdiirilebilirlifin saglanabilmesi i¢in atik yonetimini dnemser.
canlilara ~ D.5.2.4. Tiiketim tercihlerini siirdiiriilebilirlige katkida bulunacak gekilde yapar.
deger D.5.2.5. Tiim canlilarm haklarim korur.
vermek D.5.2.6. Cevresinde yagayan canli tiirlerini tanimaya 1stekli olur.
D.5.2.7. Cevresini korumak ve giizellegtirmek igin girigimlerde bulunur.

D.53. Afet D.5.3.1 Dogal afetlerin her an her yerde gergeklegebilecegini bilir.
bilincine  D.5.3.2. Dogal afetlerin neden oldugu riskleri ve bu riskler: azaltmak icin alinabilecek
sahip olmak  6nlemler: bilir.
D.5.3.3. Afet 6ncesinde, afet sirasinda ve sonrasinda yapilmasi gerekenlerin farkinda olur.
D.5.3.4. Afetlerin neden oldugu stres ve kaygiy1 yonetmeye yonelik caligmalar yapar.
D.5.3.5. Afet durumlarinda vlagabildifi insanlara ve diger canlilara yardime: olur.
D.5.3.6. Afet sonrasi toplumsal dayamgmaya katkida bulunur.

Ek 4:

Estetik Degerine Yonelik Eylemler ve Eylem Kodlar

Eylemler Eylem kodlar1

D.7.1.1. Estetikle ilgili giizellik, sanat, uyum, simetr1, 5zgiinliik, zevk, denge ve elestiri
gibi kavramlar agiklar.
D.7.1.2. Estetigin sanat ve dogada 6nemli bir yere sahip oldugunu fark eder.
D.7.1. Duyusal D.7.1.3. Renk, desen, doku gibi duyusal 6zelliklerin estetik alg: ile iligkisim fark eder.
derinligi anlamak  D.7.1.4. Giizelligin goreceli oldugunu fark eder.
D.7.1.5. Sanat eserini kendi deneyim ve degerleriyle iligkilendirerek yorumlar.
D.7.1.6. Sanat eserlerini inceleyerek sanatcryla ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
D.7.1.7. Estetik agidan nitelikli tasarimlar ve gevresel giizellikleri takdir eder.
D.7.2.1. Insanin ruhsal esenligine sanatin etkisini fark eder.
D.7.2. Uretkenligi D.7.2.2. Cevresindeki dogal giizelliklerin ve sanatsal ogelerin kisiligine etkilerini
ve ruhsal geligimi  degerlendirir.
desteklemek D.7.2.3. Sanat eserleriyle donatilmug bir gevrenin insann gelisimine ve
olgunlagmasina katka saglayacagim fark eder.
D.7.2.4 Estetik bakig acisiyla dzgiin eserler ortaya kovar.
D.7.3. Sanatsal ve  D.7.3.1. Geleneksel sanatlara ve yerel kiiltire yonelik etkinliklere katilir.
gorsel zevklen D.7.3.2. Cevresindeki estetik unsurlarn korunmasinda aktif gorev alir.
hayatmn bir pargast  D.7.3.3. Hayatiu gorsel sanatlar, mimari, mizik, edebiyat gibi alanlarda estetik
hiline getirmek unsurlarla zenginlegtirir.
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Ek35:

Saygi Degerine Yonelik Eylemler ve Eylem Kodlart

Eylemler

Eylem kodlan

D.14.1.1. Her ferdin degerli oldugunu kabul eder.
D.14.1.2. S6z hakki vermek, 56z kesmemek. etkin dinlemek gibi etkili iletigim becerilerini

kullamr.

D.14.1. D.14.1.3. Hata yaptiginda oziir dilemenin bir erdem oldugunu bilir.
Nezaketli  D.14.14. Aile fertlerine nazik ve anlayigh davramr.

olmak D.14.1.5. Gerektiginde tegekktr ve takdir etmenin 6nemini bilir.
D.14.1.6. Sosyal hayatinda gorgt kurallarina uygun davramr.
D.14.1.7. Bagkasmin onurunu zedeleyecek s6z ve davramglardan kaginar.
D.14.1.8. Nezaketin ince, 6l¢Glii ve zarif davranmak oldugunu bilir.
D.14.1.9. Olay ve durumlari ¢ok yonli bakss acisivla degerlendirir.
D.14.1.10. Insanlara sayg: duymakla birlikte fikirlerinin elestirilmesine acik olur.

D.142. D.14.2.1. Kendisinin de her insan gibi degerli oldugunu fark eder.
Kendisine  D.14.2.2. Kigisel 6zelliklerini tamyarak 6z saygisim geligtirir.
saygl D.14.2 3. Kendisini kiiciik diigtirecek davraniglardan kacinir.
duymak D.14.2 4. Saghfma ve 6z bakimina dikkat eder.
D.14.2 5. Insanlarla iligkisini karsilikl sayerya bagls olarak degerlendirir.

D.143. D.14.3.1. Dogay1 ve canlilan korur.
Cevresine, D.14.3.2. Milli ve manevi degerlere duyarli davramr.
milli ve D.14.3.3. Bir eylemi gerceklestirirken icinde yagadign toplumun milli ve manevi degerlerini
manevi dikkate alir.
degerlerine  D.14.3 4. Insanlarin farkl kiltiir ve inanglara sahip olabilecegini fark eder.
saygl D.14.3.5. Her msamn kendi dinine uygun yagama hakk: oldugunu kabul eder.
duymak D.14.3.6. Emege, bagariva ve fedakarliga deger verir.

Ek 6:

Tasarruf Degerine Yonelik Eylemler ve Eylem Kodlari

Eylemler

Eylem kodlar:

D.17.1.1.
D.17.12.
D.17.1. D.17.13.
Bilingi D.17.14.
toketici  D.17.1.5.
olmak D.17.1.6.
D.17.1.7.
D.17.18.

Tiiketici haklarim aragtirir.

Harcamalarinda fig va da fatura alir.

Satin alacag tirtnleri belirlerken isteklerine degil, ihtiyvaclarina oncelik verir.

Ay niteliktek: Girtinler arasindan verli ve stirdtriilebilirhife katkisi olam tercih eder.
Satin aldig: tronle ilgili sorun yagadifinda bagvurabilecegi mercileri bilir.

Aligveris sirasinda fiyat aragtirmas: vapar.

Satm alacag Grinlerin saglikli, tenz ve mancina uygun olmasina dikkat eder.
Israfin olasi zararlarimi fark eder.

D.17.2.1.

D.17.2.2.

D172, D.17.23.
Israftan D.17.2.4.
kaginmak D.1725.
D.17.2.6.

D.17.2.7.

Sahip olduklarina kanaat ederek thtivag duydugundan fazla Griin almaz.

Gida israfini onlemeye yonelik yapilan caligmalara katilir.

Zamam verimli kullanmak i¢in planlama yapar.

Enerni tasarrufuna yonelik planlan uygular.

Yer alt1 ve yer tistd kaynaklarim amacina uygun ve dzenli kullanir.

Ihtiyaglarini karsiladiktan sonra maddi kaynaklarmin bir kismiyla birikim yapar.
Harcamalarim aile biitgesine gore planlar.

D173, D173.1.
Salip D.17.3.2.
olduklarimin D173 3.
degerimi D.17.3.4.
bilmek D1735.

Emek verilerek elde edilenlere deger verir.

Sahip olduklarini en verimli sekilde kullanmanin yollarim aragtirr.
Kullanim dmriing tamamlamig tranleri donagtarir.

Sahip oldugu egyalan dzenh kullanir.

Kaynaklarim etkili gekilde kullanarak ailesine ve arkadaglarina 6rnek olur.
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