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Oz

Caliymada, 2024 Tiirkive Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan Ortaokul Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’nda konusma becerisinin ele alimsi incelenmistir. Nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi deseni ile yapilan ¢alismada, ogretim programi icerik analizi
yontemi kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirmada gegerlilik ve giivenirlik, nitel arastirmalara
yonelik onerilen ilkelere dayali olarak saglanmistir. Bulgular, konusma becerisinin yalnizca dil ile
ilgili bir yeterlilik degil; ayni zamanda programda bilissel, sosyal-duygusal ve kiiltiirel gelisim aract
olarak yapilandirilmig bir iletisim sekli oldugunu géstermektedir. Konusma becerisinin programda
sozlii tivetim ve etkilegim olmak iizere iki temel baslikta ele alindigi gériilmektedir. Ayrica program,
uygulama esaslari, olgme-degerlendirme ve farklilastirma ilkeleriyle biitiinsel bir yaklagim
sergilemektedir. Biligsel ve iistbilissel stratejilerin konusma siireciyle biitiinlestirilmesi, iiretim
atélyeleri ile desteklenerek sinif seviyelerine uygun temalarla yapilandirilmast ile ogrencilerin
yaratict ve etkili konusmacilar olarak yetismeleri programda hedeflenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, 2024 ortaokul Tiirkge dersi égretim programu,
konugma becerisi, Tiirk¢e ogretimi
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Speaking Skills in the Tiirkiye Century Education Model:
A New Pathway in the Middle School Turkish Curriculum

RESEARCH ARTICLE

Abstract

This study examines how the skill of speaking is addressed in the 2024 Turkish Language
Curriculum for Middle Schools, developed within the scope of the Century of Tiirkiye Education
Model. Employing the document analysis design, a qualitative research method, the curriculum
was evaluated through content analysis. Validity and reliability were ensured based on principles
recommended for qualitative research. The findings indicate that speaking is not merely considered
a linguistic competence, but rather a structured form of communication that serves cognitive, socio-
emotional, and cultural development goals within the program. It is observed that the speaking skill
is approached under two main dimensions: oral production and oral interaction. Furthermore, the
program presents a holistic framework through its application principles, assessment strategies,
and differentiation practices. By integrating cognitive and metacognitive strategies into the
speaking process, supporting it through production workshops, and structuring it according to
grade-level themes, the program aims to cultivate creative and effective speakers.

Keywords: the Century of Tiirkiye Education Model, 2024 secondary school Turkish curriculum,
speaking skill, Turkish language education

Giris

Egitim, c¢agin gereklerine uygun bireyler yetistirmeyi amaglayan
sistematik bir siirectir. Her toplum siirdiiriilebilirligi i¢in devlet eliyle belirlenen
uzun vadeli hedefler dogrultusunda yetismis bireylere ihtiya¢ duymaktadir.
Bu dogrultuda, formel egitim aracilifiyla gelecegin insan kaynagma yonelik
programlar gelistirilmekte ve bu programlar, gegmisten elde edilen deneyimler ile
giiniimiiz arastirma ve gelistirme faaliyetleri dogrultusunda sekillendirilmektedir.
Cok sayida paydasin katilimiyla ve ¢esitli degiskenler g6z 6niinde bulundurularak
yiirlitilen program gelistirme siirecleri, gelecekte ihtiyag duyulacak nitelikli
bireylerin yetistirilmesine yonelik dngoriiler icermektedir.

Cumbhuriyet’in ilanindan bu yana ¢esitli Ogretim programlari
hazirlanmigtir. Tiirkge egitiminin amaglar1 ve uygulamalarinda farklilagmalara
yol acan ilkokul programlari arasinda 1924, 1926, 1930, 1936, 1948, 1968, 1981
ve 2005 programlar1 (Melanlioglu, 2008); ortaokul programlari arasinda 1924,
1929, 1931-1932, 1938, 1949, 1962, 1981 ve 2006 programlar1 (Temizyiirek &
Balci, 2021) 6ne ¢ikmaktadir. 2005°te degistirilen ve 2006°da yenilenen 6gretim
programi ile esasici egitim felsefesinden uzaklasilarak ilerlemecilik felsefesi
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benimsenmistir. Bu dogrultuda, davranisgr yaklasim terk edilerek yapilandirmaci
yaklasim merkeze alinmistir. Boylece 0grencinin yalnizca etki-tepki iliskisine
dayali bir 6grenme siirecine tabi oldugu anlayisindan vazgecilerek bilissel
becerilerin gelistirilmesi ve istbiligsel siireclerin yapilandirilmasi esas alinmigtir
(Giines, 2025). Tiirkge Dersi Ogretim Programlari tarihi siire¢ boyunca gesitli
yenileme ve diizeltmelerden gegmis; 2006, 2015, 2017, 2018 ve 2019 yillarinda
giincellenmis (Ozden & Yasar, 2021), son olarak da 2024’te Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli kapsaminda yeni bir 6gretim programi uygulanmaya baglanmistir.

Tirkiye’de egitim sisteminde zaman icinde gesitli 6gretim programlari
uygulanmis ve her bir program, donemin egitim politikalari, pedagojik yaklagimlari
ve toplumsal ihtiyaglart dogrultusunda sekillendirilmistir. Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli’nden 6nce kullanilan 6gretim programlar da egitimde belirlenen hedefler,
icerik, yontem ve degerlendirme siirecleri agisindan farkli donemlerde cesitli
giincellemelere tabi tutulmustur. Bu baglamda 6nceki programlarin etkililigini,
uygulanabilirligini ve 68renci basarilarina olan etkisini inceleyen calismalar,
yeni programlarin olusturulmasinda 6nemli bir kaynak teskil etmektedir. Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli 6ncesinde yiirlirlilkte olan 6gretim programlara dair
cesitli akademik aragtirmalar yapilmistir. Bu ¢alismalarda gegmisten giiniimiize
Ogretim programlariin geligim siireci ve temel 6zellikleri tizerinde durulmustur.
2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda
Karadag (2012), 2006 6gretim programini anlama becerileri agisindan elestirel bir
bakis ac¢isiyla incelemis; Giizel ve Karadag (2013), anlatma becerileri baglaminda
elestirel bir degerlendirmeye tabi tutmusg; Durukan (2013) kazanimlar, 6gretmen
goriisleri dogrultusunda ¢oziimlemistir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na
(2015) yonelik calismalarda daha ¢ok karsilagtirmali yaklagimlar 6ne ¢ikmaktadir.
Bu baglamda programin 2006 programu ile (Bayburtlu, 2015), 2009 programu ile
(Altunkeser & Coskun, 2017) ve 2017 programu ile (Aydin, 2017) karsilastirildig:
arastirmalar dikkat ¢ekmektedir. Ayrica programin yapisi ve kullanimina yonelik
degerlendirmeler iceren calismalar da mevcuttur (iseri & Bastug, 2016).
Bunun yani sira, 2015 programinin bagimsiz olarak farkli agilardan ele alindig:
caligmalar bulunmaktadir (Alver & Sancak, 2016; Caliskan, 2016). 2019 Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’na yonelik arastirmalarda ise programm dil becerileri
acisindan incelendigi (Aktas, 2021), okuryazarlik cercevesinde degerlendirildigi
(Direkcei vd., 2020; Koparan, 2022) ve 6gretmen goriislerinin alindigi (Deniz &
Izci, 2025) galigmalar 6ne gikmaktadir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne (2024)
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yonelik caligmalarda programin okuryazarlik becerileri agisindan incelendigi
(Banaz, 2024), iistbilissel stratejiler bakimindan degerlendirildigi (Can &
Kardas, 2024) ve karsilastirmali olarak ele alindig1 (Kaya & Aydin, 2024; Memis
& Kalyoncu, 2024) tespit edilmistir.

Ogretim programlarmin temel islevi yalnizca bilissel becerilerin
kazandirilmastyla siirli degildir. Egitimin temel hedefi olan “insan yetistirme”
sirecinin, kiiltlirel aktarim cergevesinde sekillendigi ve beceri kazandirmanin
bu siirecin bir arac1 oldugu soylenebilir. Ozellikle ana dili egitimi kapsaminda
degerlendirilen Tiirk¢e dersinin en onemli islevlerinden birinin kiiltiirel aktarim
oldugu disiiniilmektedir. Kiiltiir aktarimini egitimin Oncelikli amaci olarak
goren egitim bilimciler ise egitimin toplumsal kiiltiirii yeni kusaklara aktarma,
temel degerleri koruma, ortak bir kiiltiirel biling olusturma ve okulun bu aktarim
siirecinin en onemli kurumsal araci oldugu yoniinde ortak goriislere sahiptir
(Gutek, 2021; Ornstein & Hunkins, 2018; Sonmez, 2023). Bu dogrultuda,
Ogretim programlarinin dncelikle bilimsel bir rol iistlendigi, bilingli hedeflerin
akademik disiplinler araciligiyla kazandirildigi ve okullarin bireysel ve toplumsal
eksiklikleri gidermeye yonelik bir isleve sahip oldugu ifade edilmektedir (Pratt,
1994). Bu baglamda, 2024 yilinda uygulanmaya baslanan Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli 6gretim programlarinin temel yaklasimina gore egitim, herkesin yasam
boyu erigiminin giivence altina alindigi temel bir hak olarak tanimlanmaktadir.
Ayrica egitim alma ve 6grenme siireci, toplumun giivenli ve refah i¢cinde gelisimini
destekleyen, birlik ve beraberligi giiclendiren ve Tiirkiye Cumbhuriyeti’'nin
dinamik vizyonu dogrultusunda siirdiiriilebilirligini saglayan bir 6dev olarak ele
alimmaktadir (MEB, 2024).

Bu yaklasim dogrultusunda, 2024 Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli
Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin birey yetistirmeyi merkezine
aldig1 goriilmekte ve kazandirilacak 6zelliklerin “yetkin ve erdemli insan” profili
oldugu vurgulanmaktadir. Yetkin ve erdemli insan “ahlakli, bilge, cesaretli,
iradeli, zarif diisiinceli, merhametli, saglikli, sorgulayici, liretken ve vatansever”
bir 6grenci profilini ifade etmektedir. Ayrica bu programda Erdem-Deger-Eylem
Cergevesi’nde “saygi, sorumluluk ve adalet” gibi duygular tagiyan bireylerin
yetistirilmesi amaclanmaktadir. Bu baglamda bireylerin olusturacag: toplumda,
“i¢sel ahenge sahip huzurlu insan, ¢evre dostu yasantilarin olustugu yasanabilir
bir ¢evre ile milli ve manevi degerlerin yasandigi huzurlu aile ve huzur toplumu”
kavramlarimin hakim oldugu bir gelecek tasarlanmaktadir (MEB, 2024). Tiirkiye
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Yiizyili Maarif Modeli ve bu modele bagli olarak gelistirilmis 6gretim programinin
kiiltiir aktarim1 amaci gergevesinde, toplumu uzun vadede gelistirmeye yonelik
somut hedeflere sahip oldugu soylenebilir. Bireyde olusturulmak istenen
niteliklerin, dilsel yeterliliklerle ilgili oldugundan yola ¢ikarak deger aktarimi ve
kimlik insasinin, biiyiik 6l¢iide bireyin dili anlama ve etkili kullanma becerisine
bagli oldugu soylenebilir. Dil becerileri, insanin dis diinyayla kurdugu iletisimin
temel aracidir. Ana dili egitimi, bireylerin diinyay1 anlamasi ve kendilerini ifade
etmeleri icin dil becerilerinde yetkinlik kazandirma stirecidir. Konusma becerisi,
en ¢ok kullanilan dil becerisidir. Konugma becerisi, bireylerin giinliikk yagsamda
en sik kullandigi iletisim aracidir ¢ilinkii diislinceleri aninda ve dogrudan ifade
etme imkan1 sunar. Sosyal etkilesimlerde, ihtiya¢ bildirimlerinde ve duygularin
aktariminda hizli ve etkili bir yol saglar. Ayrica yliz ylize ya da sozlii iletisim
ortamlarinin yayginligi, konugma becerisini diger dil becerilerine gore daha
fazla kullanilir hale getirir. 21. ylizyilda dijital teknolojilerin etkisiyle konusma
becerisi yalnizca yiiz yiize ortamlarda degil, ¢cok katmanli ve ¢ok kanalli iletisim
ortamlarinda da islevsellik kazanmuis; dilsel bir yeterlik olmaktan ¢ikarak biligsel,
sosyal, duygusal ve kiiltiirel gelisimin de temel bir bileseni haline gelmistir. Bu
doniisiim, 2024 yilinda uygulamaya konulan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na da yansimis ve konusma becerisi
daha kapsamli bir sekilde yeniden tanimlanmistir. Ancak programin konusma
boyutuna iliskin akademik calismalarin halen sinirli oldugu gortilmektedir.
Aydin (2025) calismasinda, 2024 Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul
Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’ndaki konusma becerisinin dijitallesme, medya
ve teknoloji baglaminda ele alinisini incelemis ve dijital konusma pratiklerinin
kazanimlara sinirli ve pargali bicimde yansidigimi ortaya koymustur. Yildirim
(2025), programi konusma becerisine yonelik 6grenme ¢iktilari, stire¢ bilesenleri
ve 6l¢me-degerlendirme araglari agisindan ayrintili bigimde analiz etmis; strateji,
yontem ve tekniklerin yilizeysel diizeyde ele alindigini belirtmistir. Bu ¢aligma ise
s0z konusu 6gretim programinda konugma becerisinin biitiinciil bir yapida nasil
kurgulandigini; bilissel, sosyal-duygusal ve kiiltlirel gelisim boyutlartyla nasil
iligkilendirildigini; sozlii tiretim ve etkilesim basliklari, strateji biitiinlesmesi,
uygulama esaslar1 ve Olgme-degerlendirme ilkeleriyle nasil yapilandirildigini
sistematik bigimde ortaya koyarak onceki aragtirmalarda sinirli kalan pedagojik
derinlik ve biitlinciil yaklagim eksikligini gidermeyi amag¢lamaktadir. Calismanin
arastirma sorusu “2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Tiirkce Dersi Ogretim
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Programi’nda konusma becerisi nasil ele alinmaktadir?” seklindedir. Caligmanin
alt problemleri ise:

+ Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda konusma becerisinin
Ogretimine iliskin uygulama esaslari nelerdir?

+  Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda konusma becerisi tema ve
ogrenme ciktilari agisindan nasil ele alinmigtir?

« Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda konusma becerisi smif
diizeylerine gore ve temalara gore nasil dagilim gostermektedir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi
kullanilmistir. Dokiiman analizi, yazili ve gorsel materyallerin sistematik olarak
incelenmesine dayanan bir veri toplama ve ¢Oziimleme siirecidir (Bowen,
2009). Dokiiman analizi, dokiimanlari incelemek ve degerlendirmek igin
kullanilan sistemli bir yontem olarak anlam ¢ikarmak, ilgili konu hakkinda bir
anlayis gelistirmek ve ampirik bilgi olusturmak icin verilerin incelenmesi ve
yorumlanmasini gerektirir (Corbin & Strauss, 2008). Bu calismada, Tiirkiye
Yiizy1l1 Maarif Modeli’ne gore hazirlanmis 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi incelenerek ¢oziimlenmis, konusma becerisiyle ilgili barindirdig
icerikler belirlenip elde edilen verilerle sonuca ulagilmistir. Dokiiman analizi,
ozellikle politika belgeleri, 6gretim programlari ve resmi dokiimanlarin yapisini,
amaclarin1 ve pedagojik yonelimlerini degerlendirmek amaciyla tercih edilen
etkili bir yontemdir (Prior, 2003). Calismada kullanilan belge, kamuya agik ve
yiiriirlikte olan resmi bir program metni oldugundan, veri toplama asamasinda
etik bir engel bulunmamaktadir.

Arastirma Materyali

Arastirma materyali olarak Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli dogrultusunda
hazirlanan 2024 Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi kullanilmistir. Inceleme,
T.C. Milli Egitim Bakanliginin resmi internet sitesinde yer alan elektronik metin
tizerinden gergeklestirilmistir. Ayrica program igeriginde yapilan yonlendirmeler
dogrultusunda, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ¢ergevesinde yayimlanan
“Programlar Arast Bilesenler” ve “Beceriler Cergevesi” belgelerinden de
aciklayici destekleyici bilgiler alinarak ¢éziimleme derinlestirilmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Bu calismada veriler, dokiiman analizi yontemiyle toplanmistir. 2024
Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programu,
konugma becerisini i¢eren ifadeler bakimindan incelenmis ve ¢oziimlenmistir.
Bire bir alintilar, 6rnek ifade olarak kullanilmis; programdaki ifadelerin tamami
ise Ozetlenerek yorumlanmistir. Bu yontemle, dgretim programinin konusma
becerisine bakisi, kullanilan konusma yaklasimi/ yaklagimlari, egitim 6gretim
siirecinde yapilacak uygulamalar, konusma becerisine iliskin 6grenme ¢iktilar
ve agiklamalar ele alinarak, programin bu beceriyi nasil ele aldig1 anlagilmaya
caligilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler, nitel veri analiz yontemlerinden igerik
analizi teknigi kullanilarak ¢dziimlenmistir. Icerik analizi, metinlerdeki anlamli
Oriintiileri belirlemek, bu oOriintiilerden temalar olusturmak ve verileri sistematik
bir bicimde yorumlamak amaciyla bagvurulan temel analiz yontemidir (Miles
vd., 2014). Once arastirmacilar tarafindan 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi, konusma becerisiyle ilgili icerikler
acisindan dikkatlice taranmis ve konusma becerisine iliskin biitiin ifadeler
okunmus ve analiz edilmistir. Daha sonra veriler anlam birimlerine ayrilarak
acgik kodlama siirecine tabi tutulmustur. Elde edilen kodlar, konusma becerisinin
ogretimine iliskin uygulama esaslari, strateji ve yontemler, liretim atolyeleri,
tematik yapi, 6lgme ve degerlendirme, farklilagtirilmis 6gretim uygulamalart ve
metin segim esaslar1 gibi basliklar altinda siniflandirilmistir. Ugiincii asamada,
kodlar ve temalar tablo héline getirilerek yapilandirilmis, 6gretim programindaki
ifadelerin hangi temaya hizmet ettigi analiz edilmistir. Bu yapilandirma
sayesinde konugma becerisiyle ilgili programin genel yaklagimi, 6gretim siireci
ve kazanim hedefleri acik bicimde ortaya konulmustur. Son olarak analiz edilen
veriler yorumlayici bir yaklagimla ele alinmis ve her tema kapsamindaki bulgular
detaylandirilmistir.

Gegerlilik ve Giivenirlik Calismalar:

Bu c¢alismanin gecerlilik ve gilivenirliginin saglanmasinda nitel
arastirmalar icin Onerilen gegerlilik ve gilivenirlik ilkelerinden faydalanilmigtir
(Ravitch & Carl, 2019). Veri gesitliligi, dogrudan alintilarin kullanimi ve uzman
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goriigleriyle dogrulama gibi yontemlere basvurulmustur (Creswell & Poth,
2018). Bu baglamda veri analizi siirecinin giivenirligini artirmak amaciyla,
kodlama ve tema olusturma stireci iki aragtirmaci tarafindan ayr1 ayr1 yiiriitiilmiis;
elde edilen sonuclar karsilastirilarak uzlagma saglanmistir. Kodlar ve temalar,
Miles ve Huberman’in (1994) onerdigi giivenilirlik formiilii [Giivenilirlik =
Uzlas1 / (Uzlast + Uzlasmazlik)] ile degerlendirildiginde %80’in {izerinde bir
uyum elde edilmistir. Bu durum, analiz siirecinin yiiksek diizeyde tutarlilikla
gergeklestirildigini géstermektedir.

Bulgular
Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Konusma Becerisinin
Ogretimine iliskin Uygulama Esaslarina Ait Bulgular

Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programr’mmn Uygulanmasma iliskin
Esaslarda Konusma Egitimi

Programda konusma becerisi uygulama esaslari ile ilgili olarak 6grencinin
dili bilingli, 6zgiin ve etkili bir sekilde kullanabilmesi i¢in diizenleme yapildig1
goriilmektedir.

Tablo 1

Konusma Becerisine Iliskin Uygulama Esaslar

Smiflandirma Agiklama

Tamlama ve Siire¢ Takibi ~ Ogrencinin konusma becerisine hazirbulunuslugu egitim
ogretim yilin basinda tanilama &lglimleri araciligryla
belirlenerek y1l boyu izlenir.

Konusma Kusurlarinin Ogrencilerin var olan fiziksel, zihinsel ve psikolojik

Tespiti ve Akict Konusma  konusma kusurlar tespit edilerek takip plani hazirlanir.

Ogretim Siireci Ogrencinin ve dgretmenin yapilandirmaci yaklagim
dogrultusunda konusma Gncesi, sirasi ve sonrasi
stireglerini uygulamasi saglanir.

Siire¢ Odakl1 Konusma etkinliklerinin degerlendirilmesi siirecinde
Degerlendirme ogretmenden nesnel degerlendirmeler yapmasi beklenir.
Sézlii Uretim ve Sozlii Ogrencinin konusma becerisine yonelik 6grenme ciktilart
Etkilesim Ayrimi iki kategoriye ayrilarak degerlendirilmis ancak bu iki

isleyisin birlikte de ise kosulmasi gerektigi durumlarin
olmast gerektigi belirtilmistir.
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Smiflandirma Agiklama
On Kosul iliskileri ve Ogrenme ¢iktilarinin diger baz1 6grenme ¢iktilarina
Kademeli Gelisim 6n kosul oldugu (6rnegin plan yapmadan sunum

yapilamamasi) ve 6gretimin bu 6n kosullar dikkate
alinarak yapilmasi gerektigi vurgulanmistir.

Yontem ve Modelleme Ogrencinin iist diizey diisiinme becerilerini gerektiren

Destegi yorumlama, degerlendirme, elestirmede destek
saglanmasi gerektigi ifade edilmistir.

Dijital ve Yiiz Yiize 21. ylizy1l konusma ortamlarmin degisimini ve

Ortamlar yenilerinin eklenmesini gerektirmektedir. Bu

sebeple etkinliklerin yiiz ylize ve dijital ortamlarda
gerceklestirilmesi tavsiye edilmektedir.

Kaynak: (MEB, 2024, s. 8).

Konusma becerisine iligkin uygulama esaslarinin tanilama, izleme,
planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarindan olustugu ve boylelikle
Ogretim siirecinin biitiin asamalarim kapsadigini séylemek miimkiindiir. Ayrica
program sosyal-duygusal gelisimi de destekleyerek iletisim becerilerine
odaklanmakta bilgi kazandirmanin yaninda kiiltiirel ve toplumsal gelisime de
hizmet etmektedir.

Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda Strateji ve Yontem Ogretimi
Uygulama Esaslari

Programda dil becerilerinin (dinleme, konusma, okuma, yazma)
kazandirilmas1 asamasinda 6grenciye biligsel ve iist biligsel stratejilerin birlikte
kazandirilmast amaglanmistir. Diger dil becerilerinde oldugu gibi konusma
becerisinde de bagimsiz, etkili ve elestirel diislinebilen konusmacilar yetistirmek
i¢in program yapilandirilmistir.
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21. Yiizyilin Sesi: Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda...

Tablo 2

Konusma Becerisine Iliskin Strateji ve Yontemlerin Programa Yansimast

Boyut Aciklama Konusma Becerisine Yansimasi
Bilissel Bu boyut, 6grencinin Plan yapma, diistinceleri
Stratejiler bilgiyi anlamlandirma ve yapilandirma, konusma sirasinda
yapilandirma becerilerini vurgu ve tonlamaya dikkat etme
icerir. biligsel stratejilerin kullanildiginin
gostergesidir.
Ust Biligsel ~ Bu boyut, grencinin konusma Kendini izleme, gereli duraklamalari
Stratejiler siirecini izleme, denetleme yapma ve duruma gore diizeltmeler
ve degerlendirme becerilerini  yaparak yeniden ifade etme istbilissel
igerir. stratejilerinin kullanildiginin
gostergesidir.

Kaynak: (MEB, 2024, s. 9-15).

Konusma becerisi, programda sozlii liretim ve sozlii etkilesim seklinde
iki temel baslikta toplanmistir. Konusma iiriiniine gore kullanilacak yontem ve
tekniklerin ozellestirilmesi s6z konusudur ve strateji ve yontemler konusma
siireciyle dogrudan iligkilendirilmistir. Konusma siireci yani planlama, yliriitme ve
degerlendirme bilissel ve {ist biligsel stratejilerin kullanilmasini gerektirmektedir.

Tablo 3

Programda Konusma Becerisi ve Yontem/Tekniklerin Siniflara Gore Dagilimi

Yontem/Teknik Smiflar

5 6 7 8
Katilimli konugma X X X X
Empati kurma X X X X
Giidiimli konugma X X X X
Kelime ve kavram havuzundan X X X X

segerek konugsma

Serbest konusma X X X X
Yaratict konugma X X X X
Hafizada tutma X X X X
Tartigma X X X
Ikna etme X X

X

Elestirel konugsma

Kaynak: (MEB, 2024,s. 75).
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Tablo 6, konusma becerisinin gelistirilmesinde kullanilacak y&ntem
ve teknikleri siif diizeylerine gore yansitmaktadir. Yontem ve teknikler biitiin
siniflarda benzer sekilde kullanilmakta ancak iist siniflarda ikna etme, elestirel
konusma vb. daha {ist diizey beceriler gerektiren teknikler devreye girmektedir.
Bu dagilim 5. smifta temel becerilerin kazandirilmasimin hedeflendigini,
7 ve 8. siniflarda ise tartisma, ikna etme ve elestirel konugma gibi yontemler
kullanilarak 6grencilerin diisiinme, degerlendirme ve savunma becerilerinin
gelistirilmesinin amaglandigini gostermektedir. Programdan elde edilen bulgular,
konugma becerisinin sadece dilsel degil, bilissel ve sosyal-duygusal gelisimi de
destekledigini gostermektedir.

Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda Uretim Atélyeleri Uygulama
Esaslar

Programda konusma becerisine yonelik esaslar 23 madde halinde yer
almaktadir. Konusma becerisiyle dgrencinin kendisini etkili, yaratict ve dogru
bicimde ifade etmesini saglamak amaciyla atdlye c¢alismalarinda asagidaki
tabloda yer alan hususlar bulunmaktadir.

Tablo 4

Konusma Becerisine Iliskin Uretim Atélyelerinin Programa Yansimasi

Konugma Becerisine Konusma Becerisine Yonelik Agiklama

Yonelik Madde

1 Atolye galismalarinda metin tiirii konusma becerisine uygun
secilir.

3 Uretilecek iiriin tiirii ile konusma becerisi arasinda uygunluk
gozetilir (6rnegin roportaj gibi).

4 Konugma, her temanin sonunda atdlye ¢alismasi ile
gergeklestirilir.

5 Ogrenci seviyesine uygun yontem ve tekniklerin (etkilesimli,
serbest, ikna edici vb.) konusma atdlyelerinde kullanilmasina
dikkat edilir.

7 Dijital icerik platformlartyla da konusma atolyeleri
gergeklestirilir.

11 Konugma atdlyeleri sinif iginde, okul dis1 ortamlarda ya da

sanal ortamda uygulanabilir.
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21. Yiizyilin Sesi: Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda...

Konugma Becerisine Konusma Becerisine Yonelik Agiklama

Yonelik Madde

12 Konugma iiriiniiniin niteligine gore bireysel ya da grup
¢aligmasina karar verilir.

13 Atdlye siireci planlama, tiretim ve degerlendirme olmak tizere
iic agsamada gergeklestirilir.

14 Stireg; dereceli puanlama anahtari, kontrol listesi ve gdzlem
formu ile degerlendirilir.

20 Konugma atdlyelerinde ortaya ¢ikan iirtinler 6grenci iiriin segki
dosyasinda yer alabilir.

21 Tiirleri temsil eden drnek metinler sinifta incelenerek
ogrencilerin bu tiirde sozlIii tirtinler vermesi saglanir.

22 Rol kartlari, dogaclama, dramatizasyon gibi eylem temelli
tekniklerle konugma becerisi desteklenir.

23 Konugma iirtinlerinde telif hakki, kisisel veri glivenligi ve

toplumsal duyarlilik gozetilir.

Kaynak: (MEB, 2024, s. 16-17).

Uretim atdlyeleri uygulama esaslarinda konusma becerisine yonelik
13 madde yer almaktadir. Ogrencilerin konusma becerisine yonelik bu esaslar
araciligiyla iletisim yeteneklerini gelistirme, diislincelerini sozlii olarak ifade
edebilme ve yaratict dil kullanimini tesvik etme gibi amaglar gozetilmistir.
Programin; siir, tiirkii, masal, slogan, Oykii, roportaj/ miilakat, miinazara, ani,
sOylesi vb. metin tiirleri araciligiyla konusma becerisi agisindan uygulanabilir,
yenilik¢i ve katilimci konusma etkinlikleriyle {iretim atdlyesi c¢alismalari
ongordiigii sdylenebilir.

Ortaokul Tiirkce Dersi (")gretim Programr’nda Temalara iliskin Aciklamalar
ve Konusma Becerisi

Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda konusma becerisi,
temalar araciligiyla sinif seviyelerine uygun sekilde kurgulanmig ve 6grencilerin
gelisimsel oOzellikleri dikkate alinarak yapilandirilmistir. 5. sinifta oyunlar,
duygular, saglik vb. daha somut ve 6grencinin giinliik yasantisiyla dogrudan
iligkili temalar one ¢ikarken 8. smifa gelindiginde akademik diisiince, sanat ve
estetik gibi daha soyut ve ¢ok katmanli konular ele alinarak konusma becerisi
biligsel diizeyde derinlestirilmistir.
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MILLI EGITIM e Cilt: 54 o Ozel Say1/2025 e Sayt: 1, (1401-1432)

Programda Konusma Becerisi ve Metin Yapilarinin Temalara Gore Dagilimi

5. Siif 6. Sinif 7. Sif 8. Smif
1. Tema Serbest Bilgilendirici  Sebep-sonug anlatilari, Islenen metin
konusma anlatim ikna edici anlati yapilarinin
tekrari
2.Tema  Olayadayali  Bilgilendirici Sebep-sonug¢ anlatimi Islenen metin
anlatim, anlatim yapilarinin
betimleyici tekrari
anlatim
3.Tema  Olayadayali  Islenen metin Islenen metin yapilarmin Islenen metin
anlatim, yapilarmin tekrar1 yapilarinin
betimleyici tekrar1 tekrar1
anlatim
4. Tema  Tanitma Karsilastirma/ Tartismact anlatt, Islenen metin
zithk anlatimi  problem-¢6ziim anlatimi  yapilarmin
tekrari
5.Tema  Tanitma, Karsilastirma/ Problem-¢dziim anlatim1  Islenen metin
Sirali/ zithk anlatimi yapilarinin
kronolojik tekrari
anlatim
6. Tema  Islenen metin  Islenen metin Islenen metin yapilarinin  islenen metin
yapilarinin yapilarinin tekrari yapilarinin
tekrari tekrar1 tekrar1

Kaynak: (MEB, 2024).

Tablo 5, her sinif seviyesinde konugma becerisine yonelik metin yapilarini
ortaya koymaktadir. 5. siifta serbest konugsma ve olaya dayali anlatim gibi 6znel
anlatimlar 6ne ¢ikarken 6 ve 7. sinifta bilgilendirici, karsilagtirmali ve tartigsmact
yapilar igeren metinler devreye girerek 6grenciler elestirel ve analitik diigiinmeye
yonlendirilmektedir. 8. siifa gelindiginde ise 6nceki siniflarda 6grenilen metin
yapilarina doniilerek tekrar yapilmakta ve kazanimlar pekistirilmektedir. Bu
durum ge¢miste 6grenilenlerin pekistirilmesi agisindan olumlu bir stratejidir.
Bu yapiy1 siniflar aras1 dikey biitiinliigii saglayan bir diizenleme olarak gérmek
miimkiinddir.
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21. Yiizyilin Sesi: Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda...

Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Konusma Becerisi Ac¢isindan
Metin Se¢imine iliskin Esaslar ve Metin Tiirleri

Programda konusma becerisine yonelik metin se¢imiyle ilgili esaslar

yedi maddedir. Her bir madde, konusma becerisinin gelisimini metin segiminin
nasil destekledigini gostermektedir.

Tablo 6

Programda Konusma Becerisine Gére Metinlerin Segimi

Madde

Konusma Becerisine Gore Metin Se¢imine Yonelik Yonelik Agiklama

3

16

17

24

Programda metinlerin ¢ocuga gorelik ilkesi gbz oniine alinarak yer
almasi gerektigi vurgulanmigtir. Bu durum da 6grencinin yasina,
ilgi ve ihtiyaglarina gore kendisini sozlii olarak ifade etmesini
destekleyecektir.

Programda, metinlerin siif seviyesine uygun ve s6z varligini
gelistirecek 6zellikte olmasi vurgulanmistir. Bunlar da 6grencilerin
konusma becerisini gelistirecektir.

Programda secilecek metinlerin okuma sevgisi ve aliskanligi
kazandiracak ve okur kimligi olusturacak nitelikte olmast
beklenmektedir. Bu durum daha nitelikli okur ve daha nitelikli
konusmaci olmay1 saglayacaktir.

Programda Tiirk ve diinya edebiyatindan edebi ve kiiltiirel deger
tastyan metinlerin se¢ilmesi vurgulanmistir. Boylelikle 6grenciler
bu metinler araciligiyla estetik zevk ve etkili konugsma becerisi
kazanacaktir.

Programda metinlerin dil ve estetik zevk olusturmasi; duygu, diisiince,
bilgi ve hayal diinyasin1 zenginlestirmesi beklenmektedir. Bu durum da
6grencide konugma igeriginin zengin olmasini saglayacaktir.

Programda biyografi metinlerinin yer almasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Ogrencilere bu tiir metinler konusmalarinda ilham
olacaktir.

Programda iilkemizi basariyla temsil eden ilham verici metinlere yer
verilmesi dgrencilerin ufku genis ve ikna edici konusmalar yapmasini
saglayacaktir.

Kaynak: (MEB, 2024).

1414



MILLI EGITIM e Cilt: 54 o Ozel Say1/2025 e Sayt: 1, (1401-1432)

Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Konusma Becerisi Ac¢isindan
Ol¢me ve Degerlendirme Uygulamalarina fliskin Esaslar

2024 Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli ¢ercevesinde hazirlanan Ortaokul
Tiirkce Dersi Ogretim Programi, konusma becerisini yalnizca iletisimsel bir
yeterlilik degil, ayn1 zamanda sosyal-duygusal gelisim, diisiinsel derinlik ve
kiiltiirel aktarim araci olarak da konumlandirmaktadir. Bu baglamda konusma
becerisine yonelik 6lgme ve degerlendirme uygulamalari, geleneksel not odakli
yaklasimlarin 6tesine gegerek siirece dayali, cok boyutlu ve gelisim odakli bir
anlayisla yapilandirilmistir.

Programda konusma becerisi; “sozlii tiretim” ve “sozlii etkilesim” olmak
tizere iki ana baglikta ele alinmis, degerlendirme siireclerinde her iki boyutun da
ayr1 ayr1 izlenmesi gerektigi vurgulanmistir. Ozellikle konusma siirecinin dncesi,
sirast ve sonrasi olmak iizere li¢ asamadan olustugu belirtilmis; bu asamalarin
her biri i¢in 6grencinin performansimin degerlendirilmesi esas alinmistir. Bu
durum, konusma becerisinin yalnizca sonug {iriin (6rnegin bir konugma metni
ya da sunum) degil, ayn1 zamanda siire¢ becerisi olarak da izlenmesini zorunlu
kilmastir.

Programda, konusma becerisinin 6lgme ve degerlendirmesinde tanilama,
stire¢ izleme ve bi¢imlendirici degerlendirme ilkelerine yer verilmistir. Egitim
ogretim y1l1 basinda yapilan tanilama dl¢iimleriyle 6grencinin mevcut konusma
yeterliligi belirlenmekte; yil ic¢inde gerceklestirilen etkinlikler ile gelisimi
izlenmekte; Ogretmenler bu siirecte bireysel farkliliklar gozeterek gerekli
yonlendirme ve destekleme calismalarini planlamaktadir. Ogrenci {iriinlerinin
degerlendirilmesinde Ogretmenlerin  hazirladigi veya programda oOnerilen
konusma becerisi takip formlar1 kullanilmakta; bdylece degerlendirme yalnizca
puan verme degil, ayn1 zamanda geri bildirim yoluyla 6grenmenin bir parcasi
haline gelmektedir.

Konusma etkinliklerinin ~ degerlendirilmesinde  Olgiit ~ dayanakl
yaklasimlar benimsenmis; 6grencinin sdylem plani yapabilme, akicilik, beden
dili kullanimi, igerik biitliinliigii, dinleyiciyle etkilesim gibi unsurlarin goéz
ontinde bulundurulmasi gerektigi belirtilmistir. Bu baglamda dereceli puanlama
anahtarlar1 (rubrikler) kullanilarak 6grencilerin farkl diizeylerdeki performanslar
nesnel bigimde degerlendirilmekte ve gelisim siirecleri daha sistemli bigimde
izlenebilmektedir.
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21. Yiizyilin Sesi: Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda...

Sonug olarak 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda konusma becerisine iliskin 6l¢gme ve degerlendirme uygulamalari,
Ogrencinin gelisimini merkeze alan, slirece yayilmis, ¢ok yonlii ve bireysel
farklar1 dikkate alan ¢agdas bir anlayisi yansitmaktadir. Bu yoniiyle program,
Tiirk¢e 6gretiminde konusma becerisinin izlenmesine dair 6nemli bir paradigma
degisimini temsil etmektedir.

Ortaokul Tiirkce Dersi (")gretim Programi’nda Konusma Becerisi A¢isindan
Farkhlagtirma Uygulamalarina iliskin Esaslar

2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim
Programi kapsaminda konusma becerisine yonelik farklilagtirma uygulamalariin
temel esaslart Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarini merkeze alarak konusma
becerilerinin gelisimini desteklemeyi amaglamaktadir. Zenginlestirme, 6zellikle
ileri diizeydeki 6grencilere yonelik olarak derinlemesine 6grenmeyi, 6zgiinliik ve
liderlik becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Buna karsilik destekleme, temel
diizeyde yeterlilikleri kazandirmaya odaklanir ve 6grencilerin yapilandirilmis
ortamlar ve araglar esliginde konusma becerilerini adim adim gelistirmelerine
imkan tanir. Tablo 7’de iki uygulama tiirii karsilagtirmali olarak sunulmus ve
Ogretmenin her iki siiregte rehberlik roliinii tistlendigi tespit edilmistir.
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Tablo 7

Programda Konusma Becerisi A¢isindan Farklilastirma Uygulamalar

Olgiitler Zenginlestirme Destekleme

Hedef Ogrenci ileri diizey, yetkin Destege ihtiya¢ duyan dgrenciler

Profili ogrenciler

Amag Derinlemesine 6grenme, Temel yeterliklerin
elestirel ve yaratici kazandirilmasi, anlamanin
diisiinme desteklenmesi

Etkinlik Ozellikleri Karmasgik, 6zgiin diisiince Basitlestirilmis, yapilandiriimig
gerektiren etkinlikler etkinlikler

Kullanilan Araglar  Dijital araglar, projeler, Gorseller, kavram haritalar, sesli
6zgiin yorumlar kitaplar, semalar

Konusma Ozgiin iislup kazandirma, Soru-cevap, drama, gorsellerle

Becerisine Yonelik elestirel degerlendirme, destekleme

Uygulamalar liderlik

Ogretmenin Rolii

Beklenen Uriin

Rehber, kolaylastirici,
Odgrenme ortami tasarimcist

Model olma, birebir rehberlik

Ozgiin yazili/sozlii metinler, Yapilandirilmis cevaplar, anlatim

projeler

caligmalar1

Kaynak: (MEB, 2024).

Ortaokul Tiirkee Dersi Ogretim Programi’nda Konusma Becerisi ve Tema/
Ogrenme Ciktilarina Yonelik Bulgular

Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Konusma Becerisinin Diger
Dil Becerileriyle Ogrenme Ciktilar1 Acisindan Karsilastirilmasi

Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda konusma becerisinin
diger dil becerileri (dinleme, okuma, yazma ve dil bilgisi) ile 6grenme ¢iktilar
acisindan nicel olarak degerlendirilmesine iligkin becerilerin simif seviyesine
gore dagilimini Tablo 8 gostermektedir.
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Tablo 8

Programda Dil Becerilerine Gore Ogrenme Ciktilarinin Dagilimi

Dil Becerisi 5. Smuf 6. Siuf 7. Smuf 8. Sinif Toplam
Dinleme 25 25 27 27 104
Konusma 26 26 26 26 104
Okuma 27 27 28 28 110
Yazma 22 22 22 22 88

Dil Bilgisi 16 21 19 12 68
Toplam 116 121 122 115 474
Konusma %22,41 %21,49 %21,31 %22,61 %100

Becerisinin %’si

Kaynak: (MEB, 2024).

Konusma becerisi her smifta 26 6grenme ciktist ile sabit tutulmustur.
Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda konusma becerisi ¢iktilarmin
5, 6, 7 ve 8. smnif diizeylerinde sayisal olarak esit olmasi egitsel agidan ve
programin hazirlanma vizyonu agisindan bazi gerekgelere dayanmaktadir. Bu
durum, yiizeysel bir tekrarla degil; aksine derinlemesine bir gelisim anlayisi ile
aciklanabilir. Ayrica siire¢ odakli ve nitelik temelli gelisimin esas alinmasi, dogal
gelisim ve sosyal ortamlarla bu becerideki gelisimin saglanabilecegi diisiincesi,
programda sarmal Ogretim yaklasimdan yola ¢ikilmis olmasi ve konusma
becerisindeki 6grenme ¢iktisi sayisinin sabit tutulmasiyla 6lgme ve degerlendirme
acisindan kolaylik olusabilecegi diisiincesi de etkili olmustur.

5-8. siniflar arasindaki Tiirk¢e dersi 6grenme ¢iktilar1 incelendiginde,
okuma ve dinleme becerilerinde sinif diizeyine bagli olarak artis goriilmektedir.
Okuma ¢iktilar1 5-6. sinifta 27 iken 7-8. smifta 28’e ¢ikmakta, metin derinligi ve
strateji kullaniminin arttigini gostermektedir. Dinleme ¢iktilari ise 25°ten 27’ye
cikarak anlama stratejilerinin gelistigini isaret etmektedir. Yazma becerisi her
sinifta sabit (22 6grenme ¢iktisi) tutulmus, bu da yapilandirilmis ve kademeli
bir 6gretim siirecine isaret eder. Dil bilgisi ¢iktilar1 en diisiik toplam saytya (68)
sahiptir ve inisli ¢ikiglhidir, bu durum dil bilgisinin arag¢ olarak islevsel kullanimin
hedeflendigini gosterir. Konusma becerisi ise 104 6grenme ¢iktisiyla dinleme
ile esit, okuma becerisinden biraz geride ama yazma ve dil bilgisine gore
daha ytiksektir. Konusma becerisine her sinifta esit yer verilmesi, bu becerinin
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iletisimsel ve sosyal gelisimde merkez1 bir rol oynadigini ortaya koyar. Program,
ogrencilerin dili aktif bicimde kullanmalarini hedeflemektedir.

Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Konusma Becerisi Simf
Diizeylerine ve Temalara Goére Dagilimina iliskin Bulgular

Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda Temalarda Konusma Becerisi

Programda yer alan temalarin konusma becerisi agisindan

degerlendirilmesi sonucunda, her temanin konusma becerisi odakli 6grenme

¢iktis1 ve Onerilen konusma etkinlikleri asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 9

Konusma Becerisinin Programdaki Temalara Yansimasi

Sif Tema Alt Konular

5. Siif  Oyun Diinyasi Fiziksel, entelektiiel, sosyal-duygusal, dijital
egitici oyunlar

5. Smf Atatiirk’ti Tanimak Atatiirk’{in bireysel ve toplumsal yonleri

5. Smif Duygularimi Tantyorum Temel duygular ve olumlu/olumsuz duygu
farkindalig1

5. Smif Geleneklerimiz Selamlagma, kutlama, misafirperverlik,
bayramlar, kiyafetler vb.

5. Smif letisim ve Sosyal iliskiler Iletisim becerileri, empati, arkadaslik,
komsuluk vb.

5. Smif  Saglikli Yagtyorum Bedensel saglik, ruhsal saglik, halk sagligi ve
spor

6. Simif  Dilimizin Zenginligi Bilim ve kiiltiir dili olarak Tiirk¢e, Tiirkgenin
tarihi geligimi, Tiirk kiiltiiriine ait metinler ve
s0z varlig1

6. Smif Bagimsizlik Yolu Atatiirk, milli egemenlik, Milli Miicadele,
Cumbhuriyet vb.

6. Smmif Farkli Diinyalar Kiiltiirlerarasi iliskiler, mutfak kiiltiirii, toren
ve kutlamalar, giyim, halk danslari, beden dili,
gorgii kurallari, mimari, el sanatlari

6. Sinif  Iletisim ve Sosyal iliskiler ~Iletisim, kitle iletisimi
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Sif Tema Alt Konular

6. Simif Bilim ve Teknoloji Merak duygusu, bilim ve teknolojiye yon veren
bilim insanlari, bilim ve gelecek, yapay zeka
kavrami vb.

6. Simif Lider Ruhlar Basarili Tiirk sporculari, bilim insanlari,
edebiyatcilari, sanatcilari ve girisimcileri;
girisimcilik, meslekler, yaraticilik

7. Smf Hayat Boyu Gelisim Gelecek planlama, kisisel gelisim, erdemler

7. Smuf Bir Hilal Ugruna Atatiirk, Milli Miicadele, Istiklal Mars,

milll egemenlik, Canakkale, gazilik, sehitlik,
kahramanlik

7. Smif lletisim ve Sosyal iligkiler ~Farkli iletisim ortamlari, nezaket ve gorgii
kurallart

7. Simf Tirk Sanati Klasik Tiirk sanati, geleneksel el sanatlari,
Tiirk sanat1, Tiirk diinyas1 ve Tiirk Islam
Medeniyeti’nde 6nemli mekanlar ve mimari
yapilar

7. Smif Okuma Kiiltiirii Okuma diinyasi, yazi diinyasi, okuma ortami,
okuryazarlik

7. Smf Hak ve Sorumluluklar Haklar, bireysel sorumluluk, toplumsal
sorumluluk, esitlik ve adalet

8. Smif Iletisim ve Sosyal iliskiler ~Genel ag, sosyal medya, dijital icerik iiretimi,
dijital yenilikler

8. Smif Vatan Sevgisi Atatiirk, Istiklal Mars1, milli irade, milli kimlik,
vatanseverlik, gazilik, sehitlik, tilke varliklarina
sahip ¢ikma; Sarikamig Harekati, Kut il
Amare, 15 Temmuz Demokrasi ve Milli Birlik
Glint

8. Sinif Doga ve Insan Yasadigimiz gezegen, doga olaylari,
stirdiirtilebilirlik

8. Smuf Tiirk Hikaye Efsane ve Tiirk destanlarinda yer alan olagantistii motif

Destanlar1 ve semboller, Tiirk destanlar1 6rnekleri, efsane,
halk hikayesi, hikaye anlaticilig1 vb.

8. Siif Sanat ve Estetik Sanatin dogusu ve gelisimi, sanatin farkl
dallari, sanat eseri okuma, dijital sanat vb.

8. Smif Akademik Diisiince Diislinme ve diisiinme tiirleri, bilim, proje

Diinyas1 hazirlama siireci

Kaynak: (MEB, 2024).
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Tablo 9, konusma becerisinin 5, 6, 7 ve 8. siniflarda yer alan temalar
araciligiyla nasil iglendigini gostermektedir. Program, gelisimsel yaklagimla
hazirlanmig ve her smif seviyesinde dgrencilerin yas gelisimine uygun sekilde
temalar belirlenmistir. Bu temalar dogrultusunda alt konular konugma becerilerinin
gelisimini destekleyecek bicimde yapilandirilmistir. 5. sinifta 6grencilerin duygu
farkindaligi, oyunlar, iletisim ve saglik gibi konularla tematik bag kurularak
konusma becerileri temel diizeyde desteklenirken 8. siifta akademik disiince,
sanat ve estetik gibi daha soyut ve ¢ok katmanli konular ele alinarak konusma
becerisi biligsel olarak derinlestirilmeye calisilmistir.

Tartisma

2024 Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli dogrultusunda hazirlanan Ortaokul
Tiirkce Dersi Ogretim Programi, konusma becerisini sadece iletisimsel bir
yetkinlik olarak degil; ayn1 zamanda biligsel, sosyal-duygusal ve kiiltiirel gelisim
araci olarak ele almaktadir. Bu yaklagim, ¢agdas egitim literatiiriinde yer alan
cok boyutlu beceri gelisimi anlayisi ile 6rtiismektedir (Alexander, 2008; Bruner,
1996). Nitekim son yillarda yapilan calismalar, Tiirk¢e dersinde konusma
Ogretiminin 6grencilerin sadece dilsel yeterliligini degil; elestirel diisiinme,
empati kurma, is birligi ve 6z yonetim gibi 21. ylizy1l becerilerini de gelistirme
potansiyeline sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Belet Boyac1 & Giiner Ozer,
2019; Erdamar & Barasi, 2021).

Programda konugma becerisi; tanilama, planlama, uygulama ve
degerlendirme asamalar ile biitiinsel bir siirece yayilmakta her asama 6grenci
merkezli stratejilerle desteklenmektedir. Ozellikle bilissel ve {ist biligsel
stratejilerin  konugma siirecine dahil edilmesi, Ogrencilerin metabilissel
farkindalik kazanmalarina olanak tanimakta ve 6grenmeye yonelik 6zerkliklerini
artirmaktadir (Flavell, 1979; Paris & Winograd, 1990). Bu durum ise 6grencilerin
ogrenme siirecinde daha bagimsiz hareket etmelerini saglamakta ve dgrenmeye
yonelik &zerkliklerini arttirmaktadir. Demir’in (2022) oOnerdigi Kademeli
Sorumluluk Aktarim Modeli, 6grencinin konugma etkinliklerine giderek artan
bir diizeyde katilimimi saglayan ve sorumluluk almasini tesvik eden etkilesime
dayal1 bir yontem olarak one ¢ikmaktadir. Uretim atdlyeleri ve farklilastiriimis
ogretim uygulamalari ise bireysel farkliliklar gozeten cagdas pedagojik anlayisin
bir yansimasidir (Tomlinson, 2001). Bu uygulamalar, 6grencilerin ¢oklu zeka
alanlara hitap edecek sekilde tasarlanmistir ve yaratict diislinme, empatik
dinleme ile ikna edici konusma gibi iist diizey dilsel becerilerin geligsimine
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katki sunmaktadir. Programin temalar araciligiyla sinif seviyelerine uygun
yapilandirilmasi, konusma becerisinin gelisimsel olarak derinlestirilmesini
saglamaktadir. Bu durum, Vygotsky’nin (1978) gelisimsel bolge kurami ile de
ortiismektedir.

Ayrica, degerlendirme siirecinin rubrikler, gozlem formlar ve bireysel
geri bildirim mekanizmalariyla desteklenmesi, nitel degerlendirme anlayisini 6n
plana ¢ikarmaktadir. Bu tiir araglarla yapilan degerlendirme 6grencilerin yalnizca
triinlerine degil, 6grenme siireclerine de odaklanmayir miimkiin kilmaktadir
(Black &Wiliam, 1998). Boylelikle 6grencilerin giiclii ve gelisime acgik yonleri
belirlenmekte sunulan geri bildirimler araciligiyla da 6grenme siireci siirekli
olarak iyilestirilmektedir.

Bagc1 Ayranci (2016), Tiirkge Dersi Ogretim Programlarmin konusma
egitimine yonelik bakisinda zamanla bir doniisim yasandigini; konusma
becerisinin artik yalnizca diger becerilerin destekleyicisi degil, bagimsiz ve
stratejik bir beceri olarak konumlandirildigim ifade etmektedir. Nitekim 2024
Tiirkiye Yiizyilli Maarif Modeli Tiirkge Dersi Ogretim Programi, kendisinden
onceki programa kiyasla konusma ogretimine daha sistematik, islevsel ve
yapilandirilmis bir yaklasim sunmaktadir (Kaya & Aydin, 2024; Memis &
Kalyoncu, 2024).

Ti{im bu yonleriyle program, konusma becerisinin 6gretiminde geleneksel
ezberci anlayistan uzak, siire¢ odakli ve bireysellestirilmis bir model sunmakta;
ogrencilerin elestirel diistinme, empati, ikna etme ve yaratici anlatim gibi 21.
yiizy1l becerilerini kazanmalarina katki saglamaktadir.

Sonug¢
Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’min konusma becerisine
yonelik esaslar1, cagdas pedagojik yaklasimlar dogrultusunda yapilandirilmistir.
Program, konusma becerisini yalnizca sozIii anlatim diizeyinde degil; biligsel,
duyussal ve toplumsal boyutlartyla ele almakta; siire¢ odakl1, katilimc1 ve bireysel
gelisimi Onceleyen bir anlayis sunmaktadir.

Ogrenci merkezli 6gretim stratejileri, konugma siirecini yapilandirmada
onemli bir islev istlenirken; iiretim atdlyeleri, tematik yap1 ve farklilagtirma
uygulamalar1 6grencilerin yaratici diisiinme ve iletisim yetkinliklerini gelistirme
acisindan dikkate degerdir. Konusma becerisinin tim sinif diizeylerinde esit
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sayida 6grenme ¢iktisina sahip olmasi ise niteliksel gelisime dayali sarmal bir
Ogretim yaklasimini yansitmaktadir.

Sonug olarak program; etkili iletisim kurabilen, kendini ifade edebilen,
empati gelistiren, diislincelerini yapilandirabilen ve topluluk 6niinde konusabilen
bireyler yetistirmeyi amaglamakta; bu yoniiyle Tiirkce 6gretiminde konugma
becerisine yonelik paradigma degisiminin gii¢lii bir 6rnegini sunmaktadir.

Oneriler
+  Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda konusma becerisine iliskin
ogrenme ¢iktilarn sinif diizeylerinde sayisal olarak sabit tutulmustur. Ancak
¢iktilarin igeriksel diizeyi smif diizeyine gore artacak bi¢imde yeniden
yapilandirilabilir ve daha agik bicimde sinif diizeylerine uygun hedefler
belirlenebilir.

«  Ogrenci farkliliklarmni gz dniinde bulunduran zenginlestirme ve destekleme
stratejileri, dijital ortamlarda erisilebilir hale getirilerek 6gretim siireglerine
cesitlilik kazandirilabilir. Dijital platformlar {izerinden yiiriitiilecek konusma
atolyeleri, 6grenci motivasyonunu ve katilimini artiracaktir.

» Konugma becerisini gelistirmeye yonelik uzun vadeli gelisim izleme formlar
olusturulabilir ve Ogrencilerin bireysel gelisimi bu formlar araciligiyla
sistematik olarak takip edilebilir.

*  Programdaki temalardan yola ¢ikilarak disiplinler arasi biitlinlesik etkinliklere
daha fazla yer verilebilir, 6grencilerin farkli alanlarda konusma becerisi
gelistirmeleri boylece desteklenebilir.

» Konugma becerisine yonelik program uygulamalarimin etkililigi geri bildirim
mekanizmalar1 ile izlenebilir. Bdylece hem o6gretmen hem de Ogrenci
goriisleri ile programda siirekli iyilestirme yapilabilir.

Extended Summary
Introduction

Since the proclamation of the Republic, various curricula have been
developed. Among the primary school programs that shaped the goals and
practices of Turkish language education, those introduced in 1924, 1926, 1930,
1936, 1948, 1968, 1981, and 2005 (Melanlioglu, 2008) stand out. At the secondary
level, the prominent programs were launched in 1924, 1929, 1931-1932, 1938,
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1949, 1962, 1981, and 2006 (Temizyiirek & Balci, 2021). The 2005 reform and
its 2006 revision marked a shift from essentialist to progressivist educational
philosophy, replacing the behaviorist approach with a constructivist one. In
this new framework, emphasis was placed on developing cognitive skills and
structuring metacognitive processes, moving beyond stimulus-response models
of learning. Over time, Turkish language curricula have undergone multiple
revisions—most notably in 2006, 2015, 2017, 2018, and 2019 (Ozden & Yasar,
2021)—culminating in the 2024 curriculum developed under the “Century of
Tiirkiye” Education Model. Each curricular reform has been shaped by its era’s
educational policies, pedagogical trends, and social needs. In the 21st century,
communication has become central to the development of individuals, academics,
and society. Reflecting this, the 2024 Turkish Language Curriculum prioritizes the
development of speaking as a multidimensional competence. It redefines speaking
not merely as a linguistic output but as a form of expression with cognitive, socio-
emotional, and cultural dimensions. This study aims to identify and evaluate the
objectives related to speaking skills in the revised 2024 curriculum. Accordingly,
the program is analyzed with a specific focus on how speaking is addressed.
The main research question is: “How is the skill of speaking addressed in the
2024 Turkish Language Curriculum developed within the Century of Tiirkiye
Education Model?”. The sub-questions are as follows:

*  What are the implementation principles regarding the teaching of speaking
skills in the lower secondary Turkish Language Curriculum?

* How are speaking skills addressed in terms of themes and learning outcomes
in the lower secondary Turkish Language Curriculum?

* How are speaking skills distributed across grade levels and themes in the
lower secondary Turkish Language Curriculum?

Methodology

This study employed a qualitative case study design to provide an in-
depth and holistic understanding of the research problem (Baxter & Jack, 2008).
It focused on answering “How?”, “Why?”, “When?”, and “Who?” questions.
The data collection method was document analysis, a systematic approach for
examining and interpreting documents to develop understanding and generate
empirical insights (Corbin & Strauss, 2008). The research material was the 2024
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Middle School Turkish Language Curriculum, developed under the Century
of Tiirkiye Education Model, accessed from the official Ministry of National
Education website. Additional explanatory information was drawn from related
documents, namely the “Interprogram Components” and “Skills Framework,” to
enrich the analysis. Data were analyzed through content analysis, which identifies
meaningful patterns and organizes them into themes for systematic interpretation
(Miles et al., 2014). The curriculum was thoroughly reviewed for content
related to speaking skills, with relevant statements coded and classified into
categories such as teaching principles, strategies, thematic structure, assessment,
differentiated instruction, and text selection. Codes and themes were tabulated
to clarify how the curriculum addresses speaking skills, teaching processes, and
learning outcomes. The data were interpreted thematically and in detail. To ensure
reliability, two researchers independently coded and themed the data, achieving
over 80% agreement based on Miles and Huberman’s (1994) reliability formula.

Findings

The findings encompass seven key dimensions of the curriculum’s
approach to teaching speaking skills. The program offers a structured framework
including implementation principles such as assessing readiness levels, monitoring
speaking fluency, and adopting process-oriented teaching strategies. To adapt to
the evolving communication environments of the 21st century, the integration of
both face-to-face and digital speaking contexts is emphasized. Speaking skills are
addressed in two dimensions: “oral production” and “oral interaction,” allowing
for their simultaneous use when necessary. Cognitive and metacognitive strategies
hold significant importance within the program. Students are expected to utilize
planning, organizing, emphasis, self-monitoring, and rephrasing strategies during
speaking. Speaking is linked to higher-order thinking processes, aiming to develop
students into effective, conscious, and reflective speakers. Various methods and
techniques, such as interactive speaking, guided discussions, creative speaking,
persuasion, and critical speaking are progressively structured according to grade
levels. While basic methods are included at all levels, more advanced techniques
are emphasized in higher grades. Production workshops stand out as structures
enabling students to develop speaking skills creatively and functionally. These
workshops—covering genres like interviews, narratives, slogans, and debates—
can be conducted in both face-to-face and digital environments. Each workshop
involves three phases: planning, production, and evaluation, employing tools such
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as rubrics, checklists, and observation forms. The thematic structure organizes
speaking instruction around developmentally appropriate themes. Concrete
themes like play, emotions, and health dominate 5th grade, while abstract topics
such as academic thinking, art, and aesthetics deepen cognitive engagement in 8th
grade. Each theme is aligned with specific speaking learning outcomes and oral
activities. Text selection is guided by seven principles supporting speaking skills,
including age-appropriateness, vocabulary development, aesthetic and emotional
growth, and cultural value. Biographies and inspirational stories are integrated
to serve as models for students. In assessment and differentiation, a process-
focused paradigm shift is evident. Priority is given to diagnostic, formative, and
monitoring assessments, evaluating discourse plans, fluency, body language,
content coherence, and audience interaction through rubrics. Differentiation
includes enrichment activities targeting originality, critical thinking, and
leadership for advanced learners, while scaffolded instruction with visual and
auditory supports is designed for students requiring additional assistance.

Discussions, Conclusions, and Recommendations

The analyses reveal that the program positions speaking skills not only as
a communication tool but also as a means of individual identity formation, critical
thinking development, and social participation. The retention of 26 consistent
speaking outcomes across all grade levels indicates a shift away from superficial
repetition toward deep and holistic development. The growth of speaking skills
is supported by students’ exposure to diverse contexts and their ability to use
language strategically. Integration with digital environments aims to equip
students for multimodal communication, fostering adaptability to contemporary
communication demands. Speaking activities linked with texts of high aesthetic
and cultural value contribute to both national awareness and universal expression
skills. Speaking skills are prioritized equally with listening (104 learning
outcomes) and ranked higher than writing and grammar skills in the program.
This underscores speaking’s central role not only in education but also in social
life, emphasizing the program’s goal for students to use language effectively,
consciously, and creatively. The 2024 Turkish Language Curriculum adopts a
multidimensional, developmental, and process-oriented approach to speaking,
redefining it as a vehicle for individual identity and cultural transmission.
Speaking skills are addressed integratively across cognitive, emotional, and
cultural dimensions, with thematic structures supporting meaningful, context-
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based learning. Assessment is designed as an ongoing, individualized, and
multidimensional process rather than a final product. Differentiated instruction
offers alternative learning pathways based on students’ needs, readiness, and
learning styles, promoting inclusivity.

Based on these findings, the following recommendations are proposed:

»  Teacher training should focus on process-based speaking instruction, rubric
use, and integration of digital tools.

* Incorporating multimodal texts and speaking activities can enhance creativity
and media literacy.

* Curriculum developers in other countries may consider the Century of
Tiirkiye Education Model as an example of language teaching integrated
with identity formation and cultural awareness.

» Longitudinal studies should be conducted to monitor the effectiveness of the
new model.

* Schools should be equipped with resources that support digital speech
production and interactive speaking practices.

In conclusion, the Century of Tiirkiye Education Model represents a
significant pedagogical innovation in teaching speaking skills within Turkish
education and offers a strong roadmap for the future.
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Yazar Katkilari: Bu ¢aligmaya birinci yazarin katki oran1 %50, ikinci yazarin
katk1 oran1 %50°dir.

Cikar Catismasi: Bu calismada, yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atigsmasi
bulunmamaktadir.

Etik Beyami: Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve
Yaym Etigi Yonergesi”nde belirtilen kurallara uyuldugunu ve “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykiri Eylemler”e dayali hicbir islem
yapilmadigini beyan ederiz.

Etik Kurul izni: Bu ¢alisma, Etik Onay Belgesi almay1 gerektiren bir ¢alisma
degildir.

Finansman: Bu arastirma herhangi bir fon almamustir.

Telif Haklari: Milli Egitim dergisinde yayimlanan caligmalarin Creative
Commons Atif-Ticari Olmayan 4.0 Uluslararasi Lisans1 ile lisanslanmustir.

Veri Kullanilabilirligi Beyanmi: Bu calisma sirasinda olusturulan veya analiz
edilen veriler, talep lizerine yazarlardan temin edilebilir.

Yazma Yardimi i¢in Yapay Zeka Kullammmi: Bu ¢alismanin yaziminda yapay
zekadan yararlanilmamistir.
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