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(&4

Bilgi ¢aginda ogrencilerin diisiinen, ogrenmeyi ogrenen, sorgulayan, kendi diisiinme siirecini
planlayan, izleyen, diizenleyen ve degerlendiren bireyler olmasi beklenmektedir. Ogrencilerde
davrams degisikliginin olusturulmasinda, bilginin iglenmesinde ogretim programlar: énemlidir.
Ciinkii 6gretim programlart ile ogrencilere egitim yoluyla kazandirilabilir istendik ozelliklerin
belirlenmesi, buna uygun olan igerigin olusturulmasi, égrenme 6gretme siirecinin planlanmasi
ve davranmislarin simanmast sistemli sekilde gergeklestirilebilmektedir. Dolayisiyla ogretim
programlart hem davranis degisikligi hem de bilginin iglenmesinde temel bir rol oynar. Webb 'in bilgi
derinliginde dort farkl seviyede, 6grenciler i¢in bilgi derinligi ve diisiincenin karmasikligina iliskin
bazi ogrenme gérevierine isaret edilmistiv. Bu ¢alisma yalnizca “Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli
Beginci Suif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi” dgrenme ¢iktilart ve siireg bilesenlerinin,
Webb'in bilgi derinligi seviyelerine gére analiz edilmesi amaciyla yiiriitiilmiistiir. Veriler incelenen
agretim programi dokiimanindan toplanmig ve betimsel icerik analizi yapumistir. Elde edilen
bulgulara giorve “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi Beginci
Swnif Diizeyi” 'nde f=19 ogrenme ¢iktist ile f=66 siire¢ bileseni bulunmaktadir. Bu baglamda birinci
sevivede =39 (3 ogrenme ¢iktisi, 36 siire¢ bileseni), ikinci seviyede f=17 (5 ogrenme ¢iktisi, 12
stire¢ bileseni), ii¢tincii seviyede =16 (4 6grenme ¢iktisi, 12 siire¢ bileseni) ve dérdiincii seviyede
f=13 (4 6grenme ¢iktisi, 9 siire¢ bileseni) olmak iizere bir dagilim oldugu gériilmiistiir. Buna gére
genel olarak ogrenme ¢iktilart ve siireg bilesenlerinin yariya yakimimin (% 45,9) Webb'in bilgi
derinliginde birinci seviyedeki gérevlere yonelik oldugu, ogrencileri iist diizey diisiinme becerilerine
tasiyan dordiincii seviye kazamimlarin sayisinin ise en az (%15,3) oldugu bulunmustur. Arastirma
sonunda elde edilen sonu¢lar benzer arastirmalar ile karsilastiriimis ve bazi éneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, sosyal bilgiler dersi 6gretim programi, Webb'in
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Analysis of Learning QOutcome and Process Components of
the Fifth Grade Social Studies Curriculum of the Century
of Tiirkiye Education Model in the Context of Webb’s
Depth of Knowledge Levels

RESEARCH ARTICLE

Abstract

In the information age, students are expected to be individuals who think, learn how to learn,
question, plan, monitor, organize, and evaluate their own thought processes. Curricula are crucial
in creating behavioral change and processing information in students. This is because curricula
allow for the systematic identification of desired characteristics that can be acquired through
education, the creation of appropriate content, the planning of the learning and teaching process,
and the testing of behaviors. Therefore, curricula play a fundamental role in both behavioral change
and information processing. Webb's depth of knowledge, in its four different levels, points to some
learning tasks related to the depth of knowledge and complexity of thought for students. This study
was conducted solely to analyze the learning outcomes and process components of the Century of
Tiirkiye Education Model Fifth Grade Social Studies Curriculum’ according to Webb's depth of
knowledge levels. Data were collected from the examined curriculum document, and descriptive
content analysis was performed. According to the findings, the Century of Tiirkiye Education Model
Fifth Grade Social Studies Curriculum has =19 learning outcomes and f=66 process components.
In this context, a distribution was observed as follows: at the first level, f=39 (3 learning outcomes,
36 process components); at the second level, =17 (5 learning outcomes, 12 process components);
at the third level, f=16 (4 learning outcomes, 12 process components), and at the fourth level, f=13
(4 learning outcomes, 9 process components). Accordingly, it was found that approximately half
(45.9%) of the learning outcomes and process components were related to the first-level tasks in
Webb's depth of knowledge, while the number of fourth-level achievements that lead students to
higher-order thinking skills was the lowest (15.3%). The results obtained at the end of the research
were compared with similar studies, and some suggestions were presented.

Keywords: the Century of Tiirkiye Education Model, social studies curriculum, Webb's deep of
knowledge, learning outcomes and process components

Giris

Degisen ve gelisen giinlimiiz diinyasinda ihtiya¢ duyulan herhangi bir
alanda bilgi edinmenin pek ¢ok yolu bulunmaktadir. Elbette etkin bir 6grenmenin
gerceklesebilmesinde ihtiya¢ duyulan bilgiye erisim onemlidir. Hizla degisen
ve gelisen glinlimiiz diinyasinda teknoloji ile birlikte bilgiye ulasilmasi olduk¢a
hizli ve pek ¢ok farkli 6grenme yolu ile miimkiindiir. Ancak Fisher vd. (2015)
insanlarin internetten edindikleri bazi bilgileri, gercekten bildiklerine (bilme
yanilsamasi) dair bir inan¢ gelistirdiklerini savunmaktadir. Bu baglamda
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Lynch’e (2019) gore de “belki de hepimiz bir anlamda her seyi biliyoruz ve
bu da sorunun bir pargasi” (s. 8) olabilir. Dolayisiyla giinlimiizde toplumlarin
gelismislik ve refah diizeylerini etkileyen en temel unsurlardan birisi bilgiye hizli
erisim ve daha sonra bu bilginin nasil kullanildig: ile iliskilidir. Ciinki bu durum
yalnizca bireysel degil ayn1 zamanda toplumsal bir probleme de dontiisebilir.
Ornegin bilgilerin dogrulugu yeterince sorgulanmadigi igin yanhs ya da eksik
olan bilgilere daha kolay inanilabilir. Boylece hem bireylerde elestirel diisiinme
becerisinin zayiflamasi hem de toplum genelinde entelektiiel derinligin azalmasi
gibi sonuglar yaganmasi olasidir.

Sosyal bilgiler displin alan1 20. yiizyilin baglarinda ortaya ¢iktiginda
sundugu “iyi vatandas yetistirme” vaadi egitimcilerin de ilgi odagi olmustur
(Leming vd., 2003). Ozellikle 80°li yillardaki ‘karakter egitimi trendi’ Ulusal
Sosyal Bilgiler Komitesinin (National Social Studies Committee) dikkatini
¢ekmis, 6rnegin segimlerin yeniden dnem kazanmasi ve oy kullanmaya azalan
katilimin artmasi i¢in bazi vatandaglik erdemlerini gelistirmenin 6nemine vurgu
yapilmistir (Hoge, 2002). Benzer sekilde Ben-Porath (2007) da vatanseverlik
erdeminin gelecege yonelik ortak duygular paylasan bireylerin yetistirilmesinde
onemli oldugunu dile getirmektedir. Demokratik vatandas ahlakli olmasinin
yaninda ayni zamanda dogru akil yiiriitebilen ve dogru sekilde bilgiye erisebilen
kisidir (Merzifonluoglu, 2023). Milson ve Chu (2002) Sosyal bilgiler dersi
ogretmenlerinin derslerinde; esitlik, 6zgtirliik, adalet gibi vatandaglik erdemlerini
kazandirmalar1 gerektigini savunmaktadir. Kahne ve Bowyer’e (2016) gore,
sanal diinyanin yarattig1 tehditlere karsi okullarda 6grencilere gerekli bilgi ve
becerilerin kazandirilmasi 6nemlidir. Bu baglamda 2024-2025 egitim 6gretim
yilinda okullarda uygulamaya gecilen Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde;

“Sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin bilgi teknolojilerinde ve yasam
kosullarinda meydana gelen degisimlere ayak uydurabilmeleri
baglaminda ihtiya¢ duyacaklari birtakim sosyal yasam becerilerinin
gelistirilmesi amaci glidiilmektedir. Bu amagcla Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’nda yeni durumlara uyum saglamay1, degisimi fark
etmeyi ve geligen teknolojik yenilikleri giinlilk hayatta uygulamay1
saglayan okuryazarlik becerilerine de yer verilmistir. Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi’nda 6grencilerin vatandaslik okuryazarlig,
bilgi okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, dijital okuryazarlik, sanat
okuryazarlig, kiiltiir okuryazarligi, siirdiiriilebilirlik okuryazarligi,

1503



Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi Besinci Sinif...

finansal okuryazarlig1 ve veri okuryazarhigi becerilerine yer verilmistir.
Ogretim uygulamalarinda s6z konusu okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesi icin Ogrencilere farkli firsatlar saglanmahdir.” (Milli
Egitim Bakanhigi [MEB], 2024, s. 6)

ifadeleri yer almaktadir. Buna gore yeni Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu,
dogru bilgiye ve ona ulagmaya Onem veren Ogrenciler yetistirmeye, farkli
alanlarda okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik firsat verilmesine
isaret etmektedir. Hedeflenen bu beceri ve degerlerin bilissel diizeylerinin
belirlenmesi 6nemlidir. Boylece 6gretim programinda isaret edilen kazanimlar
ile smif i¢i uygulamalarin tutarlilifi saglanabilir. Ayrica 6grencinin derslerde
hangi diizeyde bir davranis sergilemesi gerektiginin bilinmesi, 6gretmenin buna
uygun 0gretim yontem ve etkinliklerini segmesine yardimci olur. Alan yazininda
bazi ¢aligmalarda (Bagdat & Saban, 2014; Biimen 2010; Dindar & Demir,
2006; Eroglu & Sarar Kuzu, 2014; Gezer & Ilhan, 2015) 6gretim programinin
kazanimlar1 degerlendirilirken Bloom taksonomisi (1956), SOLO taksonomisi
(Biggs & Collis, 1982) ve Bloom taksonomisinin giincellenmis hali olarak
Anderson taksonomisinin (1999) kullanildigina ratlanmaktadir. Biimen (2010)
yenilenmis Bloom taksonomisini 6gretim programlari i¢in énemli gérmektedir.
Dindar ve Demir (2006) ise ezberden ¢ok kavrayarak Ogrenme, karsilasilan
yeni durumlarla ilgili problemleri ¢6zebilme ve bilimsel yontem siiregleri ile
ilgili beceriler gelistirilebilmesi icin fen bilgisi dersinin énemine dikkat ¢ekmis,
ist diizey hedefler i¢in 6lgme ve degerlendirme boyutunda sinav sorularini
Bloom taksonomisine gore incelemistir. Eroglu ve Sarar Kuzu’nun (2014)
arastirmalarinda ise Tiirk¢e dersi baglaminda yenilenmis Bloom taksonomisinin
merceginden bir degerlendirme yapilmistir. Bloom taksonomisinin yaninda SOLO
taksonomisi de egitimcilerin dikkatini gekmektedir. Ornegin Gezer ve Ilhan (2015)
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin iist diizey diisiinme becerilerini
kazandirmaya yonelik kazanimlarini ve ders kitabinda yer alan degerlendirme
sorularint SOLO taksonomisine gore incelemislerdir. Benzer bicimde Bagdat ve
Saban (2014) da 8. sinif 6grencilerinin cebirsel diisiinme becerilerini incelemek
icin SOLO taksonomisinden faydalanmislardir. Ancak taksonomiler biligsel alani
seviyelere ayirmayi1 hedeflerken bilginin mahiyetine odaklanmamaktadir. Bunun
yerine hiyerarsik bir diizen igerisinde 6grencilerin biligsel ilerleme saglayacagi
diisiiniilmektedir. Ornegin Bloom (1956) taksonomisi bilgiden degerlendirmeye
giden alt1 basamakli bir yapidan olugmaktadir. Bu baglamda Webb’in bilgi

1504



MILLI EGITIM e Cilt: 54 e Ozel Say1/2025 e Sayt: 1, (1501-1536)

derinligi seviyeleri hiyerarsi olusturmaktan g¢ok, bir 6grenme gorevini yerine
getirirken ihtiya¢ duyulan bilgi derinligini ortaya koymaya odaklanmaktadir.

Webb’in Bilgi Derinligi Sistemi

Webb (2009) bilginin smiflandirilmasi yerine derinligine vurgu
yapmaktadir ve bilgi derinligi, 6grencilerin sonuglar1 ve ¢oziimleri elde etmek
ve agiklamak i¢in 6grendiklerinin ne kadarini bilmeleri, anlamalari ve farkinda
olmalart gerektigini gostermektedir. Ayrica dgrencilerin 6grendiklerini farkli
akademik ve gercek diinya baglamlarina ne kadar kapsamli bir sekilde aktarmalari
ve kullanmalarini beklendigi de belirtilmektedir (Tylor, 2021). Dolayisiyla
Webb’in bilgi derinligi seviyeleri biligsel bir taksonomi olmaktan farklidir ve
diisiincenin karmasikligina iliskin bazi gorev kategorilerinden olusmaktadir
(Weay vd., 2016). Webb’e (1997) gore bilissel karmasiklik; sorularin nasil
cevaplanacagi, nasil ele alinacagi, gorevlerin nasil basarilacagi, metinlerin ya da
konularin nasil analiz edilecegi konusunda derinlemesine diisiinme yetenegidir.
Webb’in bilgi derinligi sisteminde;

“Bir beklenti veya degerlendirmede gerekli olan bilgi derinligi, bir
Ogrencinin bir yanit tiretmek i¢in yapmasi gereken kavram ve fikir
baglantilarmin sayisi, muhakeme diizeyi ve diger 6z izleme stireglerinin
kullammu ile ilgilidir. Ek olarak, performansin bilissel taleplerini
etkileyen diger faktorler arasinda sosyal veya baglamsal gereklilikler,
ogrencilerin kullanmasi beklenen temsillerin ¢esitliligi (yazili, sozld,
resimli ve her birinin i¢indeki varyasyonlar) ve yeni durumlara aktarim
ve genelleme gereklilikleri” yer alir (Webb, 2007, s. 7).

Bilgi derinligi sistemi, 6grencilerin bilmesi beklenen bilginin bilissel
karmasiklik diizeyi, bu bilgiyi farkli baglamlara ne kadar iyi aktarabilmeleri
gerektigi, genellemeleri ne kadar iyi olusturabildikleri ve fikirleri kavramak
icin ne kadar 6n kosul bilgisine sahip olmalar1 gerektigi gibi bir dizi boyutta
nasil degisebilecegini agiklamaktadir (Taylor, 2021). Webb’in bilgi derinligi
sistemi, dgrencinin nasil diisiindiigiine dair agiklamalar sunmaktadir ve aslinda
bilgi seviyeleri geri cagirma, beceriler ve kavramlar, stratejik diisiinme ve
genisletilmis diisinmeden baslayarak diisiinmenin karmasikligina gore bazi
gorev kategorilerinden olusan bir sistemdir (Weay vd., 2016). Yani bilgi derinligi
seviyeleri; bilginin bir 6grenme faaliyetinin derinligi ve kapsami ile daha yakindan
ilgilidir ve bu da O6grenme gorevini baslangictan finale kadar tamamlamak
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icin gereken becerilerde (6rnegin, planlama, arastirma, sonug¢ ¢ikarma gibi)
kendisini gostermektedir (Hess vd., 2009). Webb’e (2002) gdre bilgi derinligini
yorumlama ve iligskilendirme, analiz yapilabilmesi i¢in bir ihtiyactir. Ayrica Webb
(2002) dgrencilerin bilgi derinligi seviyelerinin belirlenmesinde, farkli disiplin
alanlarinin (yabanci dil, matematik, fen, sosyal bilgiler gibi) kendilerine has
ozelliklerinin dikkate alinmasinin 6nemli olduguna vurgu yapmaktadir.

Webb’in Bilgi Derinligi Seviyeleri

Webb’in  (2002) bilgi derinligi seviyeleri, hiyerarsik bir yap1
olusturulmasindan ziyade; Ogrencilerin edindikleri bilgilere iliskin anlay1s
derinligine odaklanan bir sistemdir. Ayrica 6grenci katiliminin derinligini ve
biligsel titizligi vurgulayarak daha ayrintili bir yaklasim sergileyebilmektedir
(Masharipova, 2024). Sosyal bilgiler disiplin alanina yonelik dort bilgi seviyesi
ve Ozellikleri sunlardir:

e Bilgi Hatirlama (Seviye bir): Burada 6grencilerden gergekleri, terimleri,
kavramlari, egilimleri, genellemeleri ve teorileri hatirlamalari veya grafiklerde
yer alan belirli bilgileri tanimlamalari, listelemeleri veya belirlemeleri; kim,
ne, ne zaman ve nerede sorularma cevap bulmalar1 beklenir. Ogrencilerin
‘tanimlama’, ‘agiklama’ yapmasimi gerektiren dgeler, neyin tanimlanip,
aciklanacagina gore seviye bir veya seviye iki olarak smiflandirilabilir.
Ancak seviye birdeki ‘tanimla’ veya ‘agikla’ bilgileri hatirlamak, okumak
veya yeniden iiretmek anlamina gelir. Ogrencilerin haritalarda, cizelgelerde,
tablolarda, grafiklerde veya ¢izimlerde yer alan belirli bilgileri tanimasini
veya belirlemesini gerektiren 6geler genellikle bu seviyedir.

e Temel Muhakeme (Seviye iki): Temel muhakeme seviyesi, bir cevabi
hatirlamanin veya yeniden {iretmenin G&tesinde, bazi zihinsel islemleri
icerir. Bu seviye genellikle Ogrencilerin insanlari, yerleri, olaylar1 ve
kavramlar1 karsilagtirmasini, bilgileri bir formdan digerine doniistiirmesini,
bir ornek vermesini; Ogeleri anlamli kategorilere gore siniflandirmasini
veya ayirmasini, sorunlari, kaliplari, neden ve sonucu, 6nemi veya etkiyi,
iligkileri, bakis agilarini veya siiregleri tanimlamasini; yorumlamasini veya
aciklamasini gerektirir. Yani bu seviye, 6grencilerin hatirlanan bilgilerin bir
tanim1 veya agiklamasini yapmasinin tesine gecip bir sonucu ‘nasil’ veya
‘neden’ tanimlamasi ya da agiklamasi gerektigini bilmesini ister.
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¢ Karmasik Muhakeme (Seviye ii¢): Bu seviye; akil yiirlitme, kanit kullanma
ve Onceki iki seviyeden daha yiiksek diizeyde bir diisiinme eylemini
gerektirir. Ogrenciler, ‘nasil’ ve ‘nedeni’ agiklamanim veya tanimlamanin
Otesine gecerek uygulama ve kanit yoluyla “nasil ve nedeni” ispatlamaya
calisir. Dolayisiyla burada biligsel talepler, diger seviyelerden daha karmagik
ve daha soyuttur. Seviye iicte; sonug¢ ¢ikarma, kanit gosterme, kavramlari
yeni durumlara uygulama ve sorunlari ¢6zmek i¢in kavramlari kullanma s6z
konusudur. Ayrica konulardaki ve problemlerdeki benzerlikleri ve farkliliklar
analiz etme, sorunlara ¢éziimler 6nerme ve degerlendirme, yanlis anlamalari
tanima ve agiklama ya da bir kavrami veya biiyiik fikri agiklamak i¢in zaman
ve mekan arasinda baglantilar kurma vardir.

* Genisletilmis Muhakeme (Seviye dort): Genigletilmis muhakeme
seviyesinde biligsel talepler yiiksek ve c¢alisma c¢ok karmasik olmalidir.
Ogrencilerin en yiiksek seviyede olmak igin igerik alani iginde veya
icerik alanlar1 arasinda fikirleri ve kavramlari birbirine baglamalar1 ve
iligkilendirmeleri Onemlidir. Seviye dorde ulasildigi, bilissel taleplerin
kargilandigia isaret eden bir gorev veya lriin araciligiyla anlagilabilir.
Genigletilmis muhakeme performansi, 6grencilerin birden fazla kaynaktan
gelen bilgileri analiz/sentez yapabilmelerini, ¢esitli kaynaklardaki alternatif
bakisacilariniincelemelerini ve agiklamalarini gerektirir. Ayrica 6grencilerden
ortak temalarin, kavramlarin, zaman ve mekanda nasil bulundugunu
tanimlamalar1 ve gostermeleri beklenmektedir. Hatta 6grenciler bu seviyede
kanit kullanarak, tahminlerde bulunarak, mantiksal bir argiiman gelistirecek
veya sorunlara ¢oztimler sunabilecektir (Webb, 2002).

Aciklamalardan da anlagildigi iizere Webb’in bilgi derinligi
seviyelerinde, Ogrencilerin bilgi derinligini belirlemeye yonelik bir sistem
anlayigina ve Ogrencinin yerine getirmesi gereken bazi 0grenme gorevlerine
odaklanilmaktadir. Alan yazininda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi besinci sinif diizeyiyle Webb’in bilgi derinligi
iligkisi baglaminda yapilan dogrudan bir calismaya ratlanmamistir. Bu nedenle
yapilan bu arastirmanin bir 6rnek olusturacak olmasi ve elde edilen bulgularin
alana sunacagi katki ve bakis agis1 onemlidir. Ciinkii derin bilgide, bilgiden
anlam ¢ikartabilme ve bunu uygulayabilme s6z konusudur. Boylece kazanilan
bilginin yiizeysel mi, yoksa derin ve anlamli m1 oldugu ortaya konulabilir. Bu
sayede bilgiler ylizeysel bilgi, kavramsal bilgi, analitik bilgi gibi katmanlara
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ayrilarak daha etkin bir sekilde kullanilabilir. Ogrencilerin bilgi seviyelerinin
tanimlanmasi, daha etkili 6grenme yollarinin belirlenmesinde rehber olabilir.
Ayrica kullanilacak 6gretim materyalleri, bilgi derinligine gore yapilandirilarak
ogrencilerin biligsel gelisimleri daha ¢ok desteklenebilir.

Bu aragtirmada Webb’in (2002) sosyal bilgiler disiplin alan1 igin
olusturdugu bilgi derinligi seviyelerinde yerine getirilmesi gereken 6grenme
gorevleri dikkate alinarak yalnizca Tiirkiye Yiizyil1 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi besinci sinif diizeyinde bulunan 6grenme ¢iktilart ve siire¢ bilesenleri
analiz edilmistir. Cilinkii Piaget’nin bilissel gelisim kuramma gore kisilerin
biligsel gelisim donemleri dikkate alindiginda somut islemler doneminden soyut
islemler donemine gecis besinci siif diizeyinden itibaren yani 11 yasindan
sonra olmaktadir (Senemoglu, 2018). Bu baglamda 6grencilerin bilissel geligimi
acisindan besinci sinif diizeyi kritik bir doneme isaret etmektedir. Diger yandan
besinci smiftan baslayarak egitim yoluyla kazandirilacak istendik ozellikleri
temsil eden Ogrenme c¢iktilar1 &grencilerin ilerleyen smiflardaki 6grenme
gorevlerini yerine getirebilmesinde gerekli bilgi, beceri, tutum ve alisgkanliklarin
kazandirilmasinda temel olusturmaktadir. Dolayisiyla bu aragtirmada yalnizca
2024-2025 egitim ogretim doneminde ortaokulda ilk kez uygulamaya konulan
Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi besinci
sinif diizeyindeki O6grenme c¢iktilart ve siire¢ bilesenlerinin analiz edilmesi
pedagojik baglamda 6nemlidir.

Arastirmanin Amaci

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli okullarda kademeli olarak (ana sinifi, bir,
bes ve dokuzuncu smiflar olmak iizere) uygulamaya konulmustur. Yeni 6gretim
programinin ortaokul kademesinde ilk kez besinci smiftan itibaren uygulanmaya
baglanmasi, bu aragtirmada yalnizca ‘Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi besinci simif diizeyinin ele alimast igin temel
Ol¢iit olmustur. Ayrica besinci simif diizeyinin ilerleyen smiflar i¢in bilissel
gelisim baglaminda tasidigi pedagojik onem dikkate alinmigtir. Dolayisyla bu
baglamda arastirmanin genel amaci; 2024-2025 egitim Ogretim doneminde
ortaokulda besinci siniftan itibaren uygulamaya gegilen Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi besinci sinif diizeyinde yer alan
ogrenme ¢iktilar ve siire¢ bilesenlerinin Webb’in bilgi derinligi seviyelerine gore
analiz edilmesidir. Aragtirmada cevap aranan temel soru agagida verilmistir.
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Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
besinci sinif diizeyi 6grenme alanlarinda yer alan 6grenme ¢iktilar1 ve siireg
bilesenlerinin Webb’in bilgi derinligi seviyelerine gore dagilimi nasildir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Aragtirma nitel desende tasarlanmig betimsel bir calismadir. Nitel
aragtirmalargdzlem, goriisme, dokiimananalizigibinitel veritoplamaydntemlerinin
kullanildig1; algilarin, olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bigimde
ortaya konulmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirmalardir (Yildirm &
Simsek, 2021). Betimsel aragtirmalarda bir durumun, olayin, bireylerin, gruplarin,
fiziki ortamlarin tanimlanmasi i¢in bilgi edinme ve Ozelliklerin betimlenmesi
vardir (Ansari vd., 2022; Biyiikoztiirk vd., 2018). Bu arastirmanin verileri, ilgili
dokiiman kullanilarak elde edilmistir. Dokiiman inceleme hem basili hem de
elektronik materyallerin incelenmesi ve degerlendirilmesini igeren sistematik
bir prosediirii tanimlamak i¢in kullanilmaktadir (Bowen, 2009). Ayrica dokiiman
analizi anlami ortaya ¢ikartmak ve anlayis kazanmak i¢in verilerin incelenmesi
ve yorumlanmasint gerektirir (Corbin & Strauss, 2008). Dokiiman inceleme,
aragtirmanin veri setini olusturan birincil veya ikincil kaynak olarak nitelendirilen
cesitli dokiimanlarin toplanmasi, gozden gecirilmesi, sorgulanmasi ve analiz
edilmesinde kullanilan bir yontemdir (Ozkan, 2021). Arastirma ortaokulda ilk
kez besinci smiftan baslayarak uygulamaya konulan Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi besinci sinif diizeyinde yer
alan 6grenme ¢iktilar1 ve siire¢ bilesenleri ile sinirlandirilmistir. Metodolojik
olarak aragtirmanin besinci sinif diizeyiyle sinirlandirilmasi, nitel aragtirmalarda
dokiiman analizinin incelikleri arasinda kendisine yer bulan derinlemesine ve
ayrmtil bilgi gerektiren (ne?, nasil?, neden? vb. gibi) sorularin cevaplandirilmasi
bakimindan uygundur. Burada kullanilan dokiimanlarin siiregteki nesnel birtakim
standartlara gore elestirip degerlendirme yapilmasi degil, dokiimanlarin islevleri
ile bu iglevlerin yerine getirilmesinde kullanilan unsurlarin analizi ya da
belirlenmesi amaglanmaktadir (Can Kaya 2024).

Veri Kaynaklari

Arastirma verileri, yalmzca “Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi” dokiiman1 (MEB, 2024) kullanilarak elde
edilmistir. 2024-2025 egitim ogretim yilinda ortaokulda ilk kez uygulamaya
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konulan ilgili Ogretim programinda yer alan &grenme c¢iktilar1 ve siireg
bilesenlerinin, Webb’in bilgi derinligi seviyelerine (Webb, 2002) gore dagilimi
incelenmistir. Bu baglamda yukarida ayritilari ile verilen dort farkli seviyenin
temel ozellikleri ile 6grenme ¢iktilart ve siire¢ bilesenlerinin isaret ettigi gérevler
tek tek karsilastirilmis ve bulgular kisminda agiklamalari ile birlikte sunulmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma verilerinin toplanmasinda, Milli Egitim Bakanligi web
sitesinden ulasilan yalnizca “Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi” resmi dokiiman1 (MEB, 2024) kullanilmistir. Verilerin
toplanmasi ve analizi siirecinde Oncelikle bu 6gretim programinda yer alan
ogrenme ciktilar1 ve siire¢ bilesenleri tek listede toplanmistir. Webb’in bilgi
derinligi sisteminde yer alan dort seviyede, 6grencilerden beklenen bazi 6grenme
gorevleri bulunmaktadir. Ornegin birinci seviyede; “Soylemek”, “Tekrarlamak”,
“Hatirlamak”, “Tanimlamak” gibi gorevler vardir. Ikinci seviyede “ifade etmek”
(Kanita dayandirarak), “Coziimlemek”, “Belirlemek” (Igerigini anlamak),
“Cikarimda bulunmak” gibi ve ii¢iincii seviyede “Miizakere etmek” (Fikirler,
arglimanlar vb.), “Mantiksal bir bakis agis1 gelistirmek”, “Karsilagtirmak” (Siireg
bilesenlerini anlayarak) ve son seviyede ise “Kavramlari uygulamak”, “Is birligi
yapmak”, “Uretmek” (Entelektiiel iiriin), “Tasarlamak” vb. gibi ¢esitli gorevler
oldugu goriilmektedir (Demiralp, 2023; Webb, 2002).

Bu baglamda aragtirmacilar tarafindan Webb’in bilgi derinligi
seviyelerindeki 0grenme gorevleri biraraya getirilmistir. Daha sonra 6grenme
ciktilar1 ve siire¢ bilesenlerinin Webb’in bilgi derinligi seviyelerinin hangisinin
kapsaminda yer aldiginin kodlanabilmesi i¢in iki boyutlu bir analiz formu
hazirlanmistir. Bu analiz formunun yatay kisimina yeni 6gretim programinda
yer alan tiim 0grenme ¢iktilar1 ve siire¢ bilesenleri sirasi ile yazilmistir. Dikey
kisima ise Webb’in bilgi derinligi seviyeleri i¢in dort ayri siitun olusturulmustur.
Arastirmacilar 6nce 6grenme ¢iktilari ve siireg bileseninin Webb’in bilgi derinligi
seviyelerine uygunluguna goére nasil bir dagilim gosterdigini analiz formu
iizerinde ayr1 ayr kodlanmslardir. Ornegin “Birlikte Yasamak” 6grenme alaninin
birinci 6grenme ¢iktis1 olan “SB.5.1.1. Dahil oldugu gruplar ve bu gruplardaki
rolleri arasindaki iliskileri ¢oziimleyebilme” ifadesi igin, her iki arastirmaci
tarafindan Webb’in bilgi derinliginin hangi seviyesine yer aldig1 analiz formuna
ayr1 ayr1 isaretlenmistir. Bu islem tim 6grenme ¢iktilari ve siire¢ bilesenleri i¢in
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tekrar edilmistir. Ardindan arasgtirmacilar bir araya gelerek kodlamalarin yapildig:
formlar birbiri ile kargilastirmis, farkli seviyelerde gosterilen 6grenme ¢iktilari ve
siire¢ bilesenleri tizerinde hemfikir olana kadar birlikte calismislardir. Kodlayicilar
aras1 giivenirligin hesaplanmasi igin iki arastirmacinin degerlendirmeleri goz
Oniinde bulundurulmustur. Kodlamalar karsilastirilarak Miles ve Hubereman’in
giivenirlik formiili “Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayrilig)”
ile kodlayicilar aras1 goriis birligi yiizdesi hesaplanmistir. Buna gore kodlayicilar
arastuyum orani 95,2 olarak bulunmustur (Miles & Huberman, 1994). Ortak goriis
birliginin saglandig1 analiz formu, son kontrol ve diizeltmeler yapildiktan sonra
uzman (alan ve program gelistirme uzmani) goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan
analiz formunu, yapilan kodlamalarin uygunlugu agisindan degerlendirmeleri
ve uygun bulmadiklar1 maddeler varsa gerekgeleri ile birlikte aciklamalari
veya gorls ve Onerilerini yazmalari istenmistir. Daha sonra alan uzmanlarindan
gelen doniitlere gore varsa diizeltmeler (yazim hatalari, ifadelerin daha anlagilir
olmasi vb. gibi) yapilarak analiz formu son héaline getirilmistir. Ardindan elde
edilen veriler dnce genel bir tablo iizerinde frekans ve yiizde degerleri verilerek
sunulmustur. Ayrica ¢ubuk grafik ile 6grenme alanlarina gore dagilim verilmistir.
Daha sonra 6grenme ¢iktilar1 ve siire¢ bilesenlerinin hangi seviyede ele alindigi
gerekgeleri ile birlikte sirasi ile bulgular boliimiinde agiklanmistir. Veriler igin
betimsel igerik analizi yapilmistir. Betimsel icerik analizinde aragtirma verileri,
varolan temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Dolayisyla arastirma verilerinin
toplanmasi ve islenmesi bu temalar lizerinden gercgeklestirilmektedir (Sirem,
2024; Yildirim & Simsek, 2021).

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Nitel arastirmalarda inandiricilik ve aktarilabilirlik gegerlikte, tutarlilik ve
teyit edilebilirlik ise glivenirligin saglanmasinda 6nemlidir (Yildirim & Simsek,
2021). Dolayisiyla bu baglamda arastirma verilerinin toplandig1 veri kaynaklari
net bigimde agiklanmis ve verilerin analizinde tarafsiz hareket edilmistir. Ayrica
yapilan diger bazi ¢aligmalar (uzman goriigii alinmasi gibi) verilerin toplanmasi
ve analizi kisminda ayrintilariyla verilmistir.
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Arastirmada yalnizca “Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli Sosyal Bilgiler

Bulgular

Dersi Ogretim Programi beginci smif diizeyidgrenme alanlarinda yer alan
ogrenme ¢iktilart ve siire¢ bilesenlerinin Webb’in bilgi derinligi seviyelerine
gore dagilimi nasildir?” sorusuna cevap aranmistir. Ogrenme ¢iktilar1 ve siireg
bilesenlerinin Webb’in bilgi derinligi seviyelerine gore genel dagilimi Tablo 1°de
frekans ve ylizde degerleri ile birlikte verilmis ve altinda agiklanmistir. Ayrica
Sekil 1°de 6grenme ¢iktilarinin ve siire¢ bilesenlerinin 6grenme alanlarina gore
dagilim1 ¢ubuk garfik halinde sunulmustur.

Tablo 1

Ogrenme Alanlarindaki Ogrenme Ciktilart ve Siire¢ Bilesenlerinin Webb'in Bilgi
Derinligi Seviyelerine Gére Dagilimi

Webb’in Bilgi

Derinligi Bilgi Hatirlama Temel Karmagik  Genisletilmis
Seviyeleri Muhakeme Muhakeme  Muhakeme
Ogrenme Seviye 1 Seviye 2 Seviye 3 Seviye 4
Alanlari
f % f % f % f % f

I Birlikte 5 128 3176 1 63 5 385 14
Yasamak
2. Evimiz Diinya 11 28,2 3 17,6 2 125 2 154 18
3.Qrtak 6 154 - - 6 37,5 3 214 15
Mirasimiz
4. Yasayan 12 308 5 294 2 125 - - 19
Demokrasimiz
5.
Hayatimizdaki 5 12,8 6 35,6 - - - - 11
Ekonomi
6. Teknoloji ve
Sosyal Bilimler ) ) ) i > 313 3037s 8

Toplam 39 459 17 20 16 1838 13 153 85
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Tablo 1 incelendiginde, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program1 besinci
sinifdiizeyinde alt16grenme alani oldugu goriilmektedir. “Yasayan Demokrasimiz”
baslikli 6grenme alaninda =19 (12 birinci seviye, bes ikinci seviye, iki karigik
muhakeme), “Evimiz Diinya” 6grenme alaninda f=18 (11 birinci seviye, ii¢ ikinci
seviye, iki tiglincii seviye ve iki dordiincii seviye), “Ortak Mirasimiz” 6grenme
alaninda f=15 (alt1 birinci seviye, alt1 {igiincli seviye ve ii¢ dordiincii seviye),
“Birlikte Yagsamak” 6grenme alaninda f=14 (bes birinci seviye, li¢ ikinci seviye,
bir i¢iincii seviye ve bes dordiincii seviye), “Hayatimizdaki Ekonomi” 6grenme
alaninda f=11 (bes birinci seviye, alt1 ikinci seviye) ve son olarak “Teknoloji ve
Sosyal Bilimler” 6grenme alaninda f=8 (5 {igiincii seviye ve ti¢ dordiincii seviye)
olmak {izere toplam 85 6grenme ¢iktisi ve siire¢ bileseni bulunmaktadir. Birinci ve
ikinci 6grenme alanlarinda Webb’in bilgi derinligi seviyelerinin tiimiine yonelik
bir dagilim oldugu goriilmektedir. Ancak “Yasayan Demokrasimiz” 6grenme
alaninda dordiincii seviyede, “Hayatimizdaki Ekonomi” 6grenme alaninda ii¢ ve
dordiincii seviyelerde ve “Teknoloji ve Sosyal Bilimler” 6grenme alaninda ise
bir ve ikinci seviyelerde d6grenme ¢iktilart ve siire¢ bileseni bulunmamaktadir.
Ogrenme ¢iktilar1 ve siire¢ bilesenlerinin Webb’in bilgi derinligindeki dort
seviyeye iliskin dagilimina genel olarak bakildiginda; birinci seviyede f=39
(%45,9), ikinci seviyede =17 (%20), tiglincii seviyedef=16 (%18,8) ve dordiincii
seviyede =13 (%15,3) 6grenme ciktist ve siire¢ bileseni oldugu goriilmiistiir.
Buna gore genel olarak 6grenme ¢iktilari ve siire¢ bilesenlerinin yartya yakiinin
(% 45,9) Webb’in bilgi derinliginde birinci seviyedeki gorevlere yonelik oldugu,
Ogrencileri {ist diizey diislinme becerilerine tasiyan dordiincii seviye kazanimlarin
ise en az (%15,3) oldugu bulunmustur. Ogrenme ¢iktilar1 ve siire¢ bilesenlerinin
O0grenme alanlarina gore seviyeler baglaminda dagilimi Sekil 1’de ¢ubuk grafik
olarak agsagida goriilmektedir.
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Sekil 1

Ogrenme Alanlarindaki Ogrenme Ciktilar: ve Siire¢ Bilesenlerinin Webb'in Bilgi
Derinligi Seviyelerine Gére Dagilimi

6- Teknoloji ve Sosyal Bilimler
5- Hayatimizdaki Ekonomi

4- Yasayan Demokrasimiz

3- Ortak Mirasimuz

2- Evimiz Diinya

1- Birlikte Yasamak

dl

[=]

10 20 30 40 50 60 70

¥ Genisletilmis Muhakeme (Seviye 4) © Karmasik Muhakeme (Seviye 3)
B Temel Muhakeme (Seviye 2) H Bilgi Hatwrlama (Seviyel)

Sekil 1 incelendiginde “Birlikte Yasamak™ baslikli 6grenme alaninda tiim
seviyelere yonelik 6grenme gorevlerinin bulundugu ve en az gorevin ise karmasik
muthakemede (seviye ii¢) oldugu anlasilmaktadir. ikinci grenme alaninda ise
seviye bire ait yani bilgi hatirlamaya yénelik gorevler cogunluktadir. Ugiincii
o6grenme alan1 olan “Ortak Mirasimiz” incelendiginde de temel muhakeme
seviyesinde gorevlerin olmadigi anlasilirken “Yasayan Demokrasimiz”
O0grenme alaninda bilgi hatirlamaya yonelik (birinci seviye) gorevler ¢gogunlugu
olusturmaktadir. Diger yandan “Hayatimizdaki Ekonomi” baslikli 6grenme
alaninda karmasik ve genisletilmis muhakemeye iligkin gorev bulunmazken
“Teknoloji ve Sosyal Bilimler” 6grenme alalninda ise bilgi hatirlama ve temel
muhakeme yani birinci ve ikinci seviyede gorevlere ratlanmamaktadir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
besinci sinif diizeyi 6grenme alanlarinda yer alan 6grenme ciktilart ve siireg
bilesenlerinin, Webb’in bilgi derinligi seviyelerine gore dagilimi asagida sirasi
ile verilmistir.
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Birinci Ogrenme Alani: Birlikte Yasamak

‘Birlikte Yasamak’ Ogrenme alaninda; Ogrencilerin aile ve yakin
cevresindeki gruplara, buradaki rollerine, hak ve sorumluluklarina, farkli
kiilttirlere ait 6zelliklere, bu 6zelliklere saygi duymanin toplumsal birlik agisindan
o6nemine, yardimlasma ve dayanigma faaliyetlerine katki saglamanin toplumsal
birligi stirdiirmeye etkisine yonelik bilgi ve beceriler kazanmas1 amaglanmaktadir
(MEB, 2024). Bu 0grenme alaninda ii¢ 6grenme ¢iktisi ve toplam 11 siireg
bileseni bulunmaktadir.

SB.5.1.1.Dahil oldugu gruplar ve bu gruplardaki rolleri arasindaki
iligkileri ¢6ztimleyebilme

a. Dabhil oldugu gruplar1 ve bu gruplardaki rollerini belirler.
b. Dahil oldugu gruplar ile bu gruplardaki rolleri arasindaki iliskileri belirler.

Buna gore 6grenciliyesi oldugu gruplari ve bu grup igerisindeki konumunu
fark etmelidir. Buradaki anahtar kelimeler “¢éziimleme” ve “belirlemedir”.
Burada 6grencinin ikinci seviyede gorevler sergilemesi beklenmektedir. Siireg
bilesenleri ile 6grenci birinci seviyeden yukarrya tasinmaktadir.

SB.5.1.2.Kiiltiirel 6zelliklere saygi duymanin birlikte yasamaya etkisini
yorumlayabilme

a. Kiiltiirel 6zelliklere saygi duymanin birlikte yasamaya etkisini ornekler
tizerinden belirler.

b. Kiiltiirel 6zelliklere saygi duymanin birlikte yasamaya etkisini yazili, gorsel
veya dijital tiriinlere dontstirtr.

c. Kiiltiirel 6zelliklere saygi duymanin birlikte yasamaya etkisini ifade eder.

Burada ogrenci, farkli kiiltiirlere ait ozellikleri fark etmeli ve ona
karsi saygili olmalidir. Anahtar kelimeler olarak “yorumlama”, “belirleme”,
“dontistirme” ve “ifade etme” vardir. SB. 5.1.2.°de Ogrencilerden Kkiiltiirel
Ozelliklere “saygi duyma”nin yaninda, yasamaya etkisini yorumlayabilmesi
de beklenmektedir. Bu 6grenme c¢iktist Webb’in bilgi derinligi seviyelerinde
tanimlanan ikinci seviyede ve siire¢ bilesenleri ise birinci seviyededir.
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SB.5.1.3. Toplumsal birligi siirdiirmeye yonelik yardimlagma ve dayanigma
faaliyetlerine katki saglayabilme

a. Toplumsal birligi siirdiirmeye yonelik yardimlagma ve dayanisma
faaliyetlerini sorgular.

b. Toplumsal birligi siirdiirmeye yonelik yardimlagma ve dayanigma faaliyetleri
icin birlikte caligabilecegi grup iiyeleriyle iletisim kurar.

c. Toplumsal birligi siirdiirmeye yonelik yardimlagma ve dayanigma faaliyetleri
icin gorev paylasiminda bulunur.

d. Toplumsal birligi siirdiirmeye yonelik yardimlagsma ve dayanigsma faaliyetleri
i¢in fikir {iretir.

e. Toplumsal birligi siirdiirmeye yonelik yardimlasma ve dayanisma
faaliyetlerine iliskin tiretilen fikirleri miizakere eder.

f. Toplumsal birligi siirdirmeye yonelik yardimlasma ve dayanisma
faaliyetlerine iliskin tiretilen fikri uygulamak icin eyleme gecer.

Bu 6grenme alaninda 6grencinin toplumsal birligi siirdiirme, yardimlagma,
dayanisma faaliyetlerine katk1 sunma gdrevlerine vurgu yapildigi goriilmektedir. Buna
gbre dgrenci toplumsal birlikteligi siirdiirebilmek igin aktif rol almalidir. Oyleyse
burada dordiincii seviyede bir gorev s6z konusudur. Ciinkii Webb (2002) dérdiincii
seviyede entelektiiel bir iiriin beklemektedir. Ote taraftan birinci siire¢ bileseni (a)
maddesi ikinci seviyeye, (b), (c), (¢) ve (¢) maddeleri ise dordiincii seviyede eyleme
gecilmesi gereken gorevlere isaret etmektedir. Ancak (d) maddesi 6grenciden iiretilen
fikirleri miizakere etmesini beklemektedir ve buna gére iigiincii seviyedir. Ogrencinin
burada ortaya atilan fikirlerin uygulanabilir olmas1 hakkinda zihinsel bir sorusturma
yiiriitmesi gerekir. Ancak diger taraftan ii¢ ve dordiincii seviyeler arasindaki
entelektiiel yiiklerin gerekliliklerinin tanimlanmasi ve ayristirilmasi giictiir.

ikinci Ogrenme Alam: Evimiz Diinya

Bu 6grenme alaninin amaci; 6grencilerin yasadiklari ilin géreceli konum
ozelliklerinin, dogal ve beserl cevredeki degisimlerin, olabilecek afetlerin
etkilerinin azaltilabilmesi i¢in yapilmasi gerekenlerin ve iilkemize kara sinir1 olan
komsu devletlerin temel 6zellikleri ile ilgili bilgi ve becerilerin kazanilmasidir
(MEB, 2024). “Evimiz Diinya” 6grenme alaninda dort 6grenme ¢iktisi ve
bunlarla iligkili toplam 14 siire¢ bileseni oldugu goriilmektedir.
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SB.5.2.1.Yasadigi ilin goreceli konum 6zelliklerini belirleyebilme
a. Yasadigi ilin goreceli konum &zelliklerini belirler.
b. Yasadigi ilin goreceli konum 6zelliklerini gorsellestirir.
c.  Yasadig ilin goreceli konum 6zelliklerini 6zetler.

Bu 6grenme alanin 6grenme ¢ikti ve siire¢ bilesenleri incelendiginde
“belirleyebilme”, “belirleme”, “gorsellestirme” ve “6zetleme” ifadelerinin oldugu
goriilmektedir. Dolaysiyla Webb’in bilgi derinligi seviyelerinin 6zelliklerine

gore, burada isaret edilen gorevler seviye bir olarak degerlendirilebilir.

SB.5.2.2.Yasadig1 ilde dogal ve beserl cevredeki degisimi neden ve
sonuglariyla yorumlayabilme

a. Yasadigi ilde dogal ve beseri ¢cevrenin degisimine neden olan unsurlari inceler.
b. Yasadigi ilde dogal ve beseri ¢evrenin degisiminden etkilenen unsurlart inceler.

c. Yasadig: ilde dogal ve beserl ¢evrede meydana gelen degisimin etkilerini
sorgular.

d. Yasadigi ilde dogal ve beseri ¢evrede meydana gelen degisimin neden ve
sonuclarini elde ettigi bilgilere dayanarak ifade eder.

Bu 6grenme ¢iktis igerdigi “yorumlayabilme” anahtar kelimesi ile ikinci
seviyeye isaret etmektedir. Birinci ve ikinci siire¢ bilesenleri (a) ve (b) maddeleri
ogrencilerden yalnizca inceleme yapmasini beklemektedir. Dolayisiyla bu
maddeler birinci seviyededir. Diger yandan (d) ve (c) maddeleri sorgulama ve bu
stirecten elde ettigi veriyi yorumlamaya dayandigi i¢in ikinci seviyededir.

SB.5.2.3.Yasadig1 ilde meydana gelebilecek afetlerin etkilerini azaltmaya
yonelik farkindalik etkinlikleri diizenleyebilme

a. Yasadig1 ilde meydana gelebilecek afetlerin etkilerini azaltmaya yonelik
farkindalik etkinlik plani yapar.

b. Yasadigi ilde meydana gelebilecek afetlerin etkilerini azaltmaya yonelik
hazirladig1 farkindalik etkinligini uygular.

c. Yasadig1 ilde meydana gelebilecek afetlerin etkilerini azaltmaya ydnelik
hazirladig farkindalik etkinligini degerlendirir.
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SB.5.2.3. baglikli 6grenme ¢iktisi ‘farkindalik etkinlikleri diizenleyebilme’
ile dordiincii seviyede goreve gitmektedir. Siire¢ bilesenlerine bakildiginda, (a) ve
(c) maddeleri seviye ticteki gorevlere, (b) maddesi ise seviye dortteki gorevlere
isaret etmektedir. Burada Ogrencilerin farkindalik kazanmasi, plan yapmasi,
uygulamasi ve ardindan degerlendirme yapmasi beklendiginden biligsel talepler
yiiksek kabul edilebilir.

SB.5.2.4.Ulkemize komsu devletler hakkinda bilgi toplayabilme

a. Ulkemize komsu devletlerle ilgili bilgilere ulasmak amaciyla kullanacag
kaynaklar belirler.

b. Ulkemize komsu devletlerle ilgili bilgileri belirledigi kaynaklardan bulur.

c. Ulkemize komsu devletlerle ilgili belirledigi kaynaklardan edindigi bilgileri
dogrular

d. Ulkemize komsu devletlerle ilgili belirledigi kaynaklardan edindigi bilgileri
kaydeder.

Burada yer alan 6grenme ¢ikti ve siire¢ bilesenlerine bakildiginda
“bilgi toplama”, “belirleme”, “bulma”, “dogrulama” ve ‘“kaydetme” ifadeleri
ile karsilasilmaktadir. Aslinda 6grenciler komsu tilkeler hakkinda bilgi toplama
faaliyeti ylriitmektedir. Dolayisiyla 6grenciden beklenen gorevler bilgiyi edinme
boyutunda sekillendiginden seviye birdir.

Ugiincii Ogrenme Alam: Ortak Mirasimiz

“Ortak Mirasimiz” baslikli 6grenme alaninda amag; 6grencilerin ortak
miras Ogeleri ve ortak mirasin korunmasinin énemi, Anadolu’nun ilk yerlesim
yerlerindeki sosyal hayat, Mezopotamya ve Anadolu medeniyetlerinin ortak
mirasa katkilari ile ilgili bilgi ve beceriler kazanmalaridir (MEB; 2024). Burada
lic 6grenme ¢iktisi ile buna bagli 12 siirec bileseni yer almaktadir.

SB.5.3.1.Yasadig1 ildeki ortak miras ogelerine iliskin olusturdugu iriinii
paylasabilme

a. Yasadigiildeki somut ve somut olmayan kiiltiirel miras 6gelerinden hareketle
ortak mirasin 6nemi hakkinda ¢ikarim yapar.

b. Yapilan ¢ikarimlardan hareketle ortak mirasin 6nemini agiklayan bir tiriin olusturur.

c.  Ortak mirasin 6nemi hakkinda ¢ikarimlarma dayal olarak olusturdugu {irtinii paylasir.
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Bu 6grenme alaninda 6grenciler yasadiklart bolgedeki ortak mirasa dair
bir iiriin ortaya koymali ve bunu da paylasabilmelidir. Webb’in bilgi derinligi
dordiincii seviyesi, 6grencilerden bilissel taleplerin karsilandigi bir gorev veya
{iriin beklemektedir. Ogrencinin ¢ikarim yapabilmesi icin ilk olarak ortak mirasi
olusturan oOgeleri anlamasi gerekliligi de (a maddesi) ii¢lincii seviyeye isaret
etmektedir. Ciinkli 6grencinin mirasin 6nemi hakkinda elindeki veriler 1s1§inda
¢ikarim yapabilmesi, ogelerin isleyisini kavramasina baglidir. Diger maddelere
(b ve ¢ maddeleri) bakildiginda ise “mirasin 6nemini agiklayan {iriin olusturma”
ve “cikarimlara dayali olusturdugu iiriinii paylagsma” gorevleri seviye dorttiir.

SB.5.3.2. Anadolu’da ilk yerlesimleri kuran toplumlarin sosyal hayatlarina
yonelik bakis acist gelistirebilme

a. Anadolu’da kurulmus ilk yerlesmelerdeki toplumlarin sosyal hayatlarina
iligkin kaynaklar1 inceler.

b. Anadolu’da kurulmus ilk yerlesimlerin 6zelliklerine iligkin kaynaklardan
edindigi bilgileri ifade eder.

c. Anadolu’dakurulmusilk yerlesmelerdeki toplumlarin sosyal hayat unsurlarini
giiniimiizdeki sosyal hayat unsurlari ile karsilastirir.

d. Anadolu’da kurulmus ilk yerlesmelerdeki toplumlarin sosyal hayatlarini
donemin kosullarini géz dniinde bulundurarak agiklar.

e. Anadolu’da kurulan ilk yerlesmelerdeki toplumlarin sosyal hayatlarina
yonelik ¢ikarimda bulunur.

f. Cikarimlarma dayanarak Anadolu’da kurulmus ilk yerlesmelerde yasayan
toplumlarin sosyal hayatlari ile ilgili bakis agisini kendi ifadeleriyle yansitir.

Ogrencilerin Anadolu’da ilk yasama dair sosyal hayata iliskin bir bakis
acist kazanabilmeleri 6grenme ¢iktisi iiclincii seviyedir. Siireg bilesenlerinde (a) ve
(b) maddelerine bakildiginda Webb’in bilgi derinligi seviye birdeki gereklilikleri
yerine getirme soz konusudur. Buna gore 6grencilerden o doneme dair bilgi
kaynaklarini inceleyerek elde ettigi verileri ifade etmeleri beklenmektedir. Ancak
(c), (e) ve (f) maddeleri 6grencilerden toplumsal yasami donemin baglaminda
anlamasini beklemektedir. Dolayisiyla bu maddeler {igiincii seviyeye, diger siireg
bileseni olan (d) maddesi ise seviye bire gitmektedir.
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SB.5.3.3. Mezopotamya ve Anadolu medeniyetlerinin ortak mirasa katkilarini
karsilastirabilme

a. Mezopotamya ve Anadolu medeniyetlerinin ortak mirasa katkilarini belirler.

b. Mezopotamya ve Anadolu medeniyetlerinin ortak mirasa katkilarinin
benzerliklerini listeler.

c. Mezopotamya ve Anadolu medeniyetlerinin ortak mirasa katkilarinin
farkliliklarim listeler.

SB.5.3.3. maddesi, 6grencilerden farkli ancak yakin cografyalardaki
medeniyetlerin  ortak mirasa katkilarint anlamalarint ve belirlemelerini
beklemektedir. Dolayist ile ii¢lincii seviyede yer almaktadir. Ancak 6te taraftan
(a), (b) ve (c) maddeleri birinci seviyeye isaret etmektedir. Zira d6grencilerden
katkilar1 belirleme, benzerlik ve farkliliklari listeleme istenmektedir.

Dérdiincii Ogrenme Alanmi: Yasayan Demokrasimiz

Ogrenme alaninin amaci; Ogrencilerin demokrasi ve cumbhuriyetin
temel niteliklerine, demokrasi ve cumhuriyet kavrami arasindaki iligkiye, etkin
bir vatandasin 6zelliklerine, temel hak ve sorumluluklarin 6nemine, toplumsal
hayatta karsilagilabilecek sorunlarin ¢oziimii i¢in bagvurulabilecek kurumlara
iligkin bilgi ve beceriler kazanmalaridir (MEB, 2024). Burada dort 6grenme alani
ve 15 siire¢ bileseni olmak tizere toplam 19 6grenme ¢iktist vardir.

SB.5.4.1.Demokrasi ve cumhuriyet kavramlart arasindaki iliskiyi
cozlimleyebilme

a. Demokrasi ve cumhuriyet kavramlarinin niteliklerini belirler.
b. Demokrasi ve cumhuriyet kavramlar arasindaki iligkiyi belirler.

Ogrencilerin demokrasi ve cumhuriyet arasindaki iliskiyi ¢oziimlemesi
beklenirken 3.3’de oldugu gibi bilgi derinligi seviyeleri ikinci seviyedeki bir
cergeve iginde, (a) ve ( b) maddeleri gibi birinci seviyeden alt maddeler ile
olusturulmustur.
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SB.5.4.2. Toplum diizenine etkisi bakimindan etkin vatandas olmanin 6nemine
yonelik ¢ikarimda bulunabilme

a. Etkin vatandas olmanin 6nemine iliskin varsayimda bulunur.
b. Etkin vatandagsin sahip olmasi gereken dzellikleri listeler.
c. Etkin olan ve olmayan vatandag 6zelliklerini kargilastirir.

d. Etkin vatandas davraniglarinin toplum diizenine etkisine yonelik tahminlerde
bulunur.

e. Etkin vatandas olmanin 6nemini toplum diizeni agisindan degerlendirir.

Buna gore Ogrencilerin etkin vatandas olmanin 6nemine yonelik
¢ikarimda bulunabilmesi gorevi {igiincii seviyedir. Diger siirec bilesenleri (b) ve
(c) maddeleri birinci seviyede gorevlere giderken (a) ve (e) maddeleri ise ikinci
seviye olarak degerlendirilebilir. Ote taraftan (d) maddesi ise iigiincii seviyeye
isaret etmektedir.

SB.5.4.3. Temel insan hak ve sorumluluklarmin 6nemini sorgulayabilme

a. Temel insan hak ve sorumluluklarinin 6nemine yonelik merak ettigi konulari
tanimlar.

b. Toplumsal hayatta insan hak ve sorumluluklarinin 6nemine yonelik SN1K
teknigi kullanilarak sorular sorar.

c. Temel insan hak ve sorumluluklarinin 6nemine iliskin bilgi toplar.

d. Temel insan hak ve sorumluluklarimin 6nemine iliskin topladig: bilgilerin
dogrulugunu degerlendirir.

SB.5.4.3. baghikli 06grenme c¢iktisinda anahtar kelime “hak ve
sorumluluklarin 6nemini sorgulayabilmedir.” ve seviye ikiye gitmektedir. Siire¢
bilesenlerine bakildiginda (a), (b) ve (c) maddeleri seviye bir ve (d) maddesi ise
hak ve sorumluluklarin 6nemine iliskin bilgilerin dogrulugunun degerlendirilmesi
s0z konusu oldugundan seviye ikidir.
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SB.5.4.4. Bir ihtiya¢ halinde veya sorun karsisinda bagvuru yapilabilecek
kurumlar hakkinda bilgi toplayabilme

a. Bir ihtiya¢ halinde veya sorun karsisinda bagvuru yapilabilecek kurumlar
hakkinda bilgi toplayabilecegi kaynaklari belirler.

b. Belirledigi kaynaklardan ihtiya¢ halinde veya sorun karsisinda bagvuru
yapilabilecek kurumlar hakkindaki bilgileri bulur.

c. Belirledigi kaynaklardan ihtiya¢ héalinde veya sorun karsisinda bagvuru
yapilabilecek kurumlar hakkinda ulastigi bilgileri dogrular.

d. Belirledigi kaynaklardan ihtiya¢ halinde veya sorun karsisinda bagvuru
yapilabilecek kurumlar hakkinda ulastig1 bilgileri kaydeder.

Buradaki 6grenme ¢ikt1 ve siireg bilesenlerinde; bir konu hakkinda bilgi
toplama, kaynaklar1 belirleme, ulasilan bilgileri dogrulama ve kaydetme gorevleri
s0z konusudur. Dolayisiyla bu beklentiler birinci seviyeye isaret etmektedir.

Besinci Ogrenme Alani: Hayatimizdaki Ekonomi

Bu 0Ogrenme alanina bakildiginda, ogrencilerin kaynaklart verimli
kullanmanin doga ve insanlar iizerindeki etkileri, biit¢e planlamasinin 6énemi ve
yasadiklar1 ildeki ekonomik faaliyetler hakkinda bilgi ve beceriler kazanmalarinin
amaclandig1 goriilmektedir (MEB, 2024). Ayrica bu 6grenme alanina iligkin
ii¢ 6grenme c¢iktis1 ve sekiz siire¢ bileseni olmak tizere toplam 11 ¢ikt1 oldugu
anlasilmaktadir.

SB.5.5.1. Kaynaklar1 verimli kullanmanin doga ve insanlar tizerindeki etkisini
yorumlayabilme

a. Kaynaklar1 verimli kullanmanin doga ve insanlar lizerindeki etkisini farkli
kaynaklar iizerinden inceler.

b. Kaynaklar1 verimli kullanmanin doga ve insanlar {izerindeki etkisini yazil,
gorsel veya dijital iirlinlere doniistiiriir.

c. Kaynaklar1 verimli kullanmanin doga ve insanlar {izerindeki etkisini ifade
eder.
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“Kaynaklar1 verimli kullanmanin doga ve insanlar iizerindeki
etkisini yorumlayabilme” 6grenme c¢iktisina bakildiginda seviye iki oldugu
anlasilmaktadir. Ancak alt bilesenlerinde (a), (b) ve (c¢) maddeleri “inceleme”,

99 C6y

“dontistiirme”, “ifade etme” anahtar kelimeleri birinci seviyede yer almaktadir.
SB.5.5.2. Ihtiyag ve isteklerini karsilamak igin gerekli biitgeyi planlayabilme

a. Ihtiyag ve isteklerini karsilamaya yonelik biitce igin gerekli olan kaynaklari
belirler.

b. lhtiyac ve isteklerini karsilamaya yonelik biitce icin gerekli olan kaynaklari
temin etme ve etkin kullanmaya iligkin bir taslak olusturur.

Bu 6grenme ciktisinda 6grencinin ihtiyaglarmi karsilamak icin plan
yapmast beklenmektedir. Dolaysiyla ihtiyaclarmin farkina varmasi, dengeyi
nasil kuracagini ve ¢oziimleri anlamasi gerektiginden ikinci seviye gorevlere
isaret edilmektedir. Ancak (a) maddesi ihtiya¢ ve istekleri karsilamaya yonelik
biitge i¢in kaynaklar1 belirleme oldugundan seviye birdir. “Ihtiyag ve isteklerini
kargilamaya yonelik biitge igin gerekli olan kaynaklari temin etme ve etkin
kullanmaya iliskin bir taslak olusturur.” siire¢ bileseninde 6grenciden beklenen
gorev ise seviye ikidir.

SB.5.5.3. Yasadig1 ildeki ekonomik faaliyetleri 6zetleyebilme
a. Yasadigi ildeki ekonomik faaliyetleri ¢ozlimler.
b. Yasadig ildeki ekonomik faaliyetleri alanlarina gore siniflandirir.
c. Yasadigi ildeki ekonomik faaliyetleri yorumlar.

SB.5.5.3. baslikli 6grenme ¢iktisinda anahtar kelime “6zet yapmak™ tir
ve birinci seviye goreve isaret etmektedir. Cilinkii bu siire¢ sorgulama gerektirmez.
Ancak diger taraftan siire¢ bilesenlerinde (a), (b) ve (¢) maddeleri temelde
faaliyetleri anlama ve bunu yaparak ¢oziimleme, siniflama ve yorumlama so6z
konusu olacagindan ikinci seviye olarak ele aliabilir.

Altinca Ogrenme Alani: Teknoloji ve Sosyal Bilimler

“Teknoloji ve Sosyal Bilimler” baslhikli 6grenme alaninda; Ogrencilere
teknolojik tirtinlerin bilingli kullaniminin 6nemi ile buluslar ve teknolojik tiriinlerin
toplum hayatina etkilerine iliskin bilgi ve becerilerin kazandirilmasi amaglanmaktadir
(MEB, 2024). Ayrica iki 6grenme ¢iktisi ve alt1 siireg bileseni vardir.
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SB.5.6.1.Teknolojik gelismelerin toplum hayatina etkilerini tartigabilme
a. Teknolojik gelismelerin toplum hayatina etkileri hakkinda gerekgeler sunar.

b. Teknolojik gelismelerin toplum hayatina etkileri iizerindeki tartismalarda
tutarsizliklar tespit eder.

c. Teknolojik gelismelerin toplum hayatina etkilerine yonelik goriisleri ¢iiriitiir
veya kabul eder.

SB.5.6.1. 6grencileri gergekleri arastirmaya, tutarsizliklar tespit etmeye
ve karsit goriisleri karsilastirarak argiimanlart ¢iirlitmeye veya desteklemeye
yonlendirmektedir. Burada 6grencilerden anlamanin bir adim Gtesine gegmeleri
beklenir. Dolayisiyla 6grencilerin iiglincli seviye eylemlere gitmesine isaret
edilmektedir.

SB.5.6.2. Teknolojik iiriinlerin bilingli kullanimiin 6nemine iligskin {iriin
olusturabilme

a. Teknolojik {irtinlerin bilingli kullaniminin 6nemine iligkin kanitlara dayali
¢ikarimda bulunur.

b. Teknolojik iiriinlerin bilingli kullaniminin 6nemine iliskin kendi ¢ikarimlarina
dayali iirlin olusturur.

c. Teknolojik triinlerin bilingli kullaniminin 6nemine iliskin olusturulan
tirinleri paylagir.

Webb (2002) dordiincii seviyede Ogrencilerden entelektiiel {iriin
beklemektedir. Buna gore artik esas olan zihinsel akil yiiriitmenin Otesine
gecebilmektir. Dolaysiyla buradaki O6grenme ¢iktisinda 6grencilerden
teknolojinin bilingli kullanimina dair bir iirin olusturma beklentisi, dérdiincii
seviye goreve yoneltmektedir. Benzer bi¢imde, siire¢ bilesenlerinden (b) ve
(c) maddeleri 6grencilerden dordiincii seviye gorevler istemektedir. Ancak (a)
maddesi ligiincii seviyededir. Cilinkii 6grenciler entelektiiel degerlendirmelerini
iiriinle sonlandirmak zorunda degildir. Bunun aksine kanitlara dayali ¢ikarimlar
iretmesi yeterlidir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada yalnizca Tiirkiye Y{iizyili Maarif Modeli Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi besinci sinif diizeyi 6grenme alanlarmin giktilari ve
stirec bilesenleri, Webb’in bilgi derinligi seviyelerinin beklentilerine gore analiz
edilmistir. Buna gore birinci seviyede 39, ikinci seviyede 17, iiglincii seviyede 16
ve dordiincii seviyede 13 6grenme ¢ikti ve siire¢ bileseni oldugu anlasilmaktadir.
Bu noktada 6grencilerin ¢ogunlukla birinci seviyede gorevlere yonelik yani daha
cok bilgiyi hatirlama ve temel muhakeme diizeyinde kaldigi, iistbilissel diigiinme
becerilerine yonelik gorevlerin daha simirhi diizeyde tutuldugu soylenebilir.
Ciinkii genel bir degerlendirme yapildiginda arastirma bulgulari 85 6grenme ¢ikti
ve siire¢ bileseninin yariya yakininin birinci seviye gorevlere yonelik oldugunu
gostermektedir. Alan yazininda bu bulgu ile tutarlilik gosteren bazi aragtirmalar
bulunmaktadir. Ornegin Tiirkiye’deki merkezii smav fen bilimleri sorularinin
Webb’in bilgi derinligi seviyeleri kullanilarak analiz edildigi bir aragtirmada, bu
caligma bulgular ile ortiismektedir ve orada da daha c¢ok alt diizey becerilere
odaklamldig1 bulunmustur (Ozden vd., 2014). Benzer bir baska tutarlilik ise
Filiz ve Baysal (2019) tarafindan yapilan arastirmada da goriilmektedir. 2018
yilinda uygulamaya konulan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan kazanimlar Revize Edilmis Bloom taksonomisine gore analiz edilmis
ve kazanimlarin genellikle alt diizey basamaklarda yer aldigi bulunmustur.
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve ders kitaplarinin iist diizey diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi baglaminda incelenmesinin amaglandigi bir baska
arastirmada, toplam 131 sosyal bilgiler dersi kazanimindan yalnizca 49’u iist
diizey diistinme becerileri ile eslesmistir (Ar1 & Boyraz, 2023). Dolayisiyla
alan yazininda rastlanan c¢alisma sonuglart birbirlerini desteklemektedir.
Diisiinme, bilgi edinme, anlama ve 6grenme siirecinin en Onemli bileseni
olup ayn1 zamanda bilgileri sorgulama, degerlendirme ve yeni bilgiler iiretme
caligmalarinin temelini olusturmaktadir (Giines, 2012). Bu nedenle 6grencilerin
st diizey diisiinme becerileri kazanabilmesi agisindan, Webb’in bilgi derinligi
seviyeleri baglaminda, Ogrencilerin ileri seviye gorevlere yonlendirlilmesi
olduk¢a dnemlidir. Bu baglamda 6gretim programlarinda yer alan kazanimlar
¢ok onemlidir (Coskun & Gelbal, 2024). Bir bagka arastirma 2021-2022 egitim
ogretim yilinda okutulan cografya dersi hazirlik kitaplar1 sorularinin biligsel
derinlik diizeylerine gore degerlendirilmesi amaciyla yapilmigtir. Bulgular
hazirlik agamasi cografya kitaplarindaki sorularda biligsel derinlik diizeylerinin
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ulagilabilirlik oranlari arasinda biiyiik bir esitsizlik oldugunu gostermistir. Birinci
diizeye (hatirlama/yeniden tliretme) yiiksek oranda ulasilabilirken {igiincii diizey
(timdengelim diisiinme) ve dordiincii diizeyin (genisletilmis diisiinme) yetersiz
oldugu bulunmustur (Abdulraida & Khalaf, 2022). Al-Massarweh (2023)
tarafindan yapilan bir baska arastirma; Urdiin Egitim Bakanligina bagli okullarda
altinc1 siniftan on birinci sinifa kadar 6gretim programlarinda yer alan final sinav
sorularinin Webb’in bilgi diizeylerine ne 6l¢lide ulasildigini bulmak amaciyla
yapilmistir. Buna gore bilgi derinligi becerilerinin daha ¢ok birinci seviyede
(hatirlama diizeyi) oldugu ve dordiincii seviyenin (genisletilmis diisiinme) ise
daha az oldugu bulunmustur. Demiralp (2023) yaptig1 calismada, 11 ve 12.
sinif Cografya Dersi Ogretim Programi kazanimlarinin Webb’in bilgi derinligi
seviyelerine gore dagilimini analiz etmistir. Elde edilen bulgulara bakildiginda
11 ve 12. sinif 6gretim programi kazanimlarin daha ¢ok hatirlama ve stratejik
diisiinmeye yonelik gorevlere isaret ettigi, beceriler ve derinlemesine diisiinme
seviyelerindeki kazanimlarin ise yetersiz kaldigi bulunmustur. Yine Demiralp ve
Oziidogru (2023) tarafindan yapilan bir baska calismada ise 2018 yili dokuzuncu
ve 10. simf Cografya Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 6grenme ciktilari
Webb’in bilgi derinligine gore analiz edilmistir. Webbyin bilgi derinligindeki
ogrenme ciktilariin sinif, iinite ve seviyelere esit olarak dagilmadigi; dokuzuncu
ve 10. sinif ¢iktilarmin yarisinin seviye ikide, diger yarisinin ise seviye bir ile
seviye li¢ arasinda dagildigi, iist diizey diisiinme becerilerini kazandirmaya
yonelik olan seviye dortte dokuzuncu simifta yalnizca bir ¢iktinin yer aldig:
goriilmiistiir. Diger yandan ikinci seviyede kazamimlarin agirlikta oldugunu
gbsteren bazi ¢alismalara rastlanmaktadir. Ornegin Tiirkgenin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi Programi kazanmimlarinin Webb’in bilgi derinligi seviyelerine
gore analizinin yapildig1 bir arastirmada; en fazla bilgi seviyesinin seviye ikide
toplandigi, ardindan seviye bir ve seviye ii¢lin geldigi bulunmustur. Dikkat
ceken nokta yine en iist basamak olan seviye dordiin kazanimlarda yer almadigi
olmustur. Yani bir baska ifade ile kazanimlarin genellikle ikinci seviyede yani
yetenekler ve kavramlar kisiminda oldugu, ii¢lincii seviyedeki stratejik diisiinmeye
yonelik kazanimlarin sinirhi sayida oldugu ve dordiincii seviyedeki genis
diistinmeye doniik kazanimlarin ise programda hic yer almadigi goriilmiistiir. Bu
baglamda 6gretim programinda iist diizey diisiinme becerilerine ¢ok fazla yer
verilmedigi sdylenebilir (Karabulut, 2022). Eke (2018) tarafindan yapilan bir
bagka arastirma, 2018-2019 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulanmakta olan
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Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi kazanimlarinin Webb’in bilgi derinligi
diizeylerine gore incelenmesi amaciyla yapilmistir. Bulgular Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi’nin hedeflerinin biiyiik cogunlugunun Webb’in bilgi derinligi
diizeylerinin ikinci basamagi olan bilgi/kavram diizeyinde oldugunu ortaya
koymustur. Bu bilgi seviyesini seviye li¢ ve seviye birin izledigi, seviye dordiin
kazanimlarda ¢ok az yer aldig1 yani iist diizey diisiinme becerilerine ¢ok fazla yer
ayrilmadigi bulunmustur (Karabulut & Tunagiir, 2021). Sengiil ve Isik (2014)
tarafindan ilkogretim sekizinci smif 6grencilerinin sahip olduklari {istbiligsel
becerilerinin bilgi derinligi seviyelerine ait problemleri ¢ozme siireclerindeki
roliinii belirlemek ve bu ¢aligma temelinde siif i¢i uygulamalar i¢in tavsiyeler
gelistirmek amaciyla bir aragtirma yapilmistir. Burada 6zellikle ulasilmak istenen
birinci hedef ilkdgretim sekizinci siif 6grencilerinin problem ¢dzme sirasindaki
tistbiligsel davraniglarini gézlemlemek, ikincisi ise iistbilisin problem ¢dzme
icin 6nemini degerlendirmektir. Elde edilen bulgulara gore {istbiligsel becerileri
kullanan 6grencilerin, problem ¢ézmede daha basarili olduklari hatta tstbiligsel
becerileri daha yogun kullanan bes 6grencinin hemen hemen tiim sorulari dogru
cevapladiklart bulunmustur. Oztiirk vd.ne (2018) gore de yapilan arastirmalar,
uistbiligsel becerileri kullanan 6grencilerin problem ¢ézme gorevlerinde daha basaril
olduklarin1 géstermektedir. Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimini
destekleyen uygulamalar 6nemlidir. Bu baglamda asagidaki oneriler sunulmustur:

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
besinci sinif diizeyinde yer alan 6grenme alanlarinin 6grenme ¢iktilart ve
siire¢ bilesenleri Webb’in bilgi derinligi ti¢iincii ve dordiincii seviye 6grenme
gorevlerine gore revize edilerek 6grencilerin tist diizey diisiinme becerilerine
yonelik yeni 6grenme yasantilar1 planlanabilir.

«  Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi besinci
sinif diizeyindeki 6grenme ¢iktilari ve siireg bilegenleri; 6grencilerin iist diizey
diistinme becerilerini gelistirmesine yonelik etkili ve daha ¢ok yaratici drama
etkinlikleri, is birlik¢i 6grenme yasantilari, istasyon ya da alt1 diisiinme sapkasi
uygulamalar1 vb. gibi aktif 6grenme yasantilari ile zenginlestirilebilir.

+  Ogretmenlerin; 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmelerini
saglamaya yonelik sesli diisiinme etkinlikleri, diisiince gilinliikleri yazdirma,

model olma vb. gibi uygulamalar yapabilmesi i¢in hizmet i¢i egitimler ve
tiniversiteler ile is birlikleri planlanabilir.
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Arastirmanin Katkisi

Tiirkiye Yiizyil: Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
besinci smif diizeyinin hem 6grenme ¢iktilariin ve hem de siire¢ bilesenlerinin
Web’in bilgi derinligi seviyelerine gore analiz edilmesi biligsel kazanimlarin belirli
bir sinif diizeyinde biitiinciil ve sistematik bigimde ele alinabilmesi bakimindan
onemlidir. Ciinkii boylece ilgili dersin 6grenme ¢iktilar1 ve siire¢ bilesenleri iist
diizey diisiinme becerilerini kapsayan derin 6grenme ¢iktilari ile eslestirilebilir ve
yapilacak program gelistirme calismalarina degerli katkilar sunabilir.

Simirhiliklar ve Gelecek Arastirmalar

Bu aragtirmanin yalmizca Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi besinci sinif diizeyinin 6grenme ¢iktilari, siireg
bilesenleri ve Webb’in bilgi derinligi seviyeleri baglaminda yiiriitiilmis olmasi
temel sinirhiligidir. Diger yandan O6grenme ¢iktilari ve siire¢ bilesenlerinin
analizinde kodlama ya da yoruma dayali siniflama hatalar1 olabilecegi sinirliliklar
arasindadir. Gelecek aragtirmalarda yalmizca dokiiman inceleme yerine ilgili
paydaslar ile yapilacak goriigmeler ya da nicel arastirma desenleri kullanilarak
farkli ders, farkli sinif diizeylerinde yeni arastirmalar planlanabilir.

Extended Summary
Introduction

In contemporary societies, knowledge no longer serves merely as a
means of survival; instead, it has become one of the key factors influencing
societal welfare and democracy. Therefore, as a form of citizenship education, the
social studies course is tasked with cultivating citizens who can access accurate
information, use it appropriately, and evaluate it critically. The extent to which
social studies can fulfill this mission depends on the curriculum’s capacity to
foster students who can access and process accurate information effectively.

Webb’s depth of knowledge framework explains how the cognitive
complexity of information expected to be mastered by students may vary across
several dimensions, including how well this knowledge must be transferred to
different contexts, the extent to which generalizations must be formed, and the
prerequisite knowledge required to comprehend ideas (Taylor, 2021). Webb’s
depth of knowledge provides insights into how students think. It is a taxonomy
composed of several categories that reflect increasing levels of cognitive demand,
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ranging from recall, skills, and concepts to strategic thinking to extended thinking
(Weay et al., 2016). In this sense, the levels of knowledge are more closely
associated with the depth and scope of a learning activity and are manifested
in the skills required to complete a learning task from beginning to end (Hess
et al., 2009). The Social Studies Curriculum emphasizes cultivating students
who value accurate information and the processes of acquiring it, and providing
opportunities to develop literacy skills across various domains. Therefore,
determining the cognitive levels of the targeted skills and values is critical. In
citizenship-oriented disciplines such as social studies, it is more meaningful to
employ gradations focusing on acquiring and applying knowledge rather than
establishing a hierarchical structure. In this context, rather than focusing on
hierarchical taxonomies that classify cognitive levels, this study aims to examine
how the knowledge students are expected to acquire can vary across several
dimensions, including cognitive complexity, the ability to transfer knowledge to
different contexts, the capacity to formulate generalizations, and the prerequisite
knowledge required to grasp new concepts, by employing Webb’s depth of
knowledge framework. In this regard, a document review was conducted to
analyze the learning outcomes and process components of the Century of Ttiirkiye
Education Model 5th Grade Social Studies Curriculum through the lens of Webb’s
depth of knowledge levels.

Methodology

The research is a descriptive study designed with a qualitative design.
Qualitative research is research that uses qualitative data collection methods
such as observation, interview, and document analysis, and follows a qualitative
process aimed at presenting perceptions and events realistically and holistically
in a natural setting (Yildinnm & Simsek, 2021). Descriptive research involves
obtaining information and describing characteristics to describe a situation,
event, individuals, groups, and physical environments (Ansari and et al., 2022;
Biiyiikoztiirk et al., 2018). The data for this study was obtained using document
analysis, one of the qualitative data collection methods. Document analysis defines
a systematic procedure that includes examining and evaluating both printed and
electronic materials (Bowen, 2009). Document analysis requires examining and
interpreting data to uncover meaning and gain understanding (Corbin & Strauss,
2008). Document review is a method used to collect, review, question, and analyze
various documents considered primary or secondary sources that constitute the
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research data set (Ozkan, 2021). Initially, the research is limited to the learning
outcomes and process components included in the Century of Tiirkiye Education
Model Fifth Grade Social Studies Curriculum implemented from the fifth grade
of middle school onwards. Methodologically, limiting the research to the fifth-
grade level is suitable for answering in-depth and detailed questions (such as
what?, how?, why? etc.) that are among the nuances of document analysis in
qualitative research. The aim here is not to critique and evaluate the documents
according to a set of objective standards in the process, but rather to analyze or
determine the functions of the documents and the elements used in fulfilling these
functions (Can Kaya 2024).

Findings

Learning outcomes and process components across the learning areas
of the curriculum were analysed according to Webb’s (2002) classification. Of
a total of 85 learning outcomes and process components, 39 were found to be
classified as Level 1, 17 as Level 2, 16 as Level 3 and 13 as Level 4. The analysis
revealed that almost half of the outcomes were aligned with Level 1 tasks, while
those corresponding to Level 4, which require higher-order thinking skills, were
least represented. A closer examination of the findings reveals the distribution of
learning outcomes and process components as follows: ‘Our Living Democracy’
(f=19), ‘Our Home, the Earth’ (f = 18), ‘Common Heritage’ (f = 15), ‘Living
Together’ (f = 14), ‘Economy in Our Lives’ (f = 11) and finally, ‘Technology
and Social Sciences’ (f = 8). Each of these learning domains contains elements
spanning all four levels of the Depth of Knowledge framework, as outlined in
Webb’s 2002 classification of social studies. Specifically, 39 learning outcomes
and process components (45.9%) were categorized at Level 1, 17 (20%) at Level
2,16 (18.8%) at Level 3, and 13 (15.3%) at Level 4. These figures indicate that
nearly half of the 85 outcomes are aligned with Level 1 tasks. However, according
to Webb, higher-order functions are vital for students to develop higher-order
thinking skills. Therefore, the limited representation of Level 4 outcomes may
make developing such advanced cognitive abilities difficult.

Discussions, Conclusions, and Recommendations

In this study, the learning outcomes of the fifth-grade Social Studies
Curriculum within the Century of Tiirkiye Education Model were analyzed
according to the expectations of Webb’s depth of knowledge levels. Accordingly,
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it was found that 39 outcomes corresponded to Level 1, 17 to Level 2, 16 to Level
3, and 13 to Level 4. It is thus evident that nearly half of the total 85 outcomes
align with Level 1 tasks. This finding is consistent with several studies in the
literature (e.g., Abdulraida & Khalaf, 2022; Al-Massarweh, 2023; Demiralp,
2023; Demiralp & Oziidogru, 2023; Ozden et al., 2014). On the other hand,
studies indicate that Level 2 of Webb’s depth of knowledge is more prominently
represented (e.g., Eke, 2018; Karabulut, 2022). Moreover, findings from studies
showing that outcomes aligned with Level 4—those that encourage students
to engage in higher-order thinking—are limited in curricula (e.g., Karabulut &
Tunagiir, 2021) agree with the present study’s findings. Sengiil and Isik (2014)
conducted a study aiming, first, to observe the metacognitive behaviors of eighth-
grade primary school students during problem-solving and, second, to evaluate
the significance of metacognition in problem-solving. The results indicated that
students who employed metacognitive strategies were more successful in solving
problems, and notably, five students who intensively used such strategies answered
nearly all questions correctly. Level 4 is critically important for developing
students’ higher-order thinking skills and academic achievement in this context.
Based on the findings of this research, the following recommendations can be
made:

*  The learning outcomes and process components of the learning areas included
in the Century of Tiirkiye Education Model Fifth Grade Social Studies
Curriculum can be revised according to Webb’s third and fourth-level depth
of knowledge learning tasks; new learning experiences aimed at developing
students’ higher-order thinking skills can be planned.

* The learning outcomes and process components of the Fifth Grade Social
Studies Curriculum can be enriched with active learning experiences such
as effective and more creative drama activities, collaborative learning
experiences, station-based learning, or six-thinking hats applications, etc.,
aimed at developing students’ higher-order thinking skills.

* In-service training and collaborations with universities can be planned to
enable teachers to implement practices such as think-aloud activities, thought
journaling, modeling, etc., to help students develop higher-order thinking
skills.
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Yazar Katkilari: Arastirmada yazarlar caligmaya ayni oranda katkida bulunmustur.
Cikar Catismasi: Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.

Etik Beyani: Bu ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Yonergesi’nde belirtilen kurallara uyuldugunu ve “Bilimsel
Aragtirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler”e dayali hicbir islem
yapilmadigii beyan ederiz. Ayni zamanda tiim yazarlarin ¢alismaya
katkida bulundugunu, yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasinin
bulunmadigini, tiim etik ihlallerde sorumlulugun makale yazarlarina ait
oldugunu beyan ederiz.

Etik Kurul izni: Arastirmada kullanilan dokiiman, Milli Egitim Bakanlig1 web
sayfasinda yer alan, kamuya a¢ik ve resmi bir belge olan yalnizca “Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi”dir. Bu
baglamda etik kurul izni gerektirecek bir metodoloji izlenmediginden
etik kurul izni alinmamustir.

Finansman: Bu arastirma herhangi bir fon almamastir.

Telif Haklari: Milli Egitim dergisinde yayimlanan ¢alismalarin Creative
Commons Atif-Ticari Olmayan 4.0 Uluslararasi Lisanst ile lisanslanmustir.

Veri Kullanilabilirligi Beyanmi: Bu calisma sirasinda olusturulan veya analiz
edilen veriler, talep lizerine yazarlardan temin edilebilir.

Yazma Yardimiicin Yapay Zeka Kullammm: Calismada yapay zeka kullanilmamustir.
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