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Oz

Bu calismanin amaci, 6grencilerin gevresel farkindaliklarinin tespiti amaciyla bir 6lgek gelistirmektir.
Bu amagla alan yazin incelemesi ve 6grencilerle yapilan goériismeler sonucunda hazirlanmig olan ve
kapsam gecerligini saglama adina uzman goriisleri cercevesinde hazirlanmis olan 26 maddelik
deneme formu, gesitli ortaokullarda 6grenim gormekte olan 152'si erkek, 140'1 kiz 292 Ogrenciye
uygulanarak elde edilen veriler ¢éztimlenmistir. Veriler tizerinde temel bilesenler analizi yontemi
kullanilarak agimlayici faktor analizi gergeklestirilmis, bu analizlerle “Cevre egitiminde okulun ve
yaymlarm rolii”, “Cevresel duyarliik”, “Cevre egitiminde ders ve &gretmenlerin rolii” ve “Okul
disinda gevre” olmak iizere dort boyutlu ve toplam 14 maddeden olusan bir dl¢ek olusturulmustur.
Olgegin tiimii igin elde edilen Cronbach’s Alpha ig tutarlik katsayisi ise ,792 olarak hesaplanmusgtir.
Gecerligi ve glivenilirligi saglanmis bir 6l¢gme araci elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: ¢evresel farkindalik, ¢evresel farkindalik 6l¢egi, tutum.

Abstract

The purpose of this study is to develop a scale in order to determine the environmental awareness of
students. For this purpose, a 26-item trial form created as a result of literature review and of the
interviews conducted with the students, and prepared in accordance with expert opinions in order to
ensure content validity was administered to a total of 292 students, 152 male and 140 female, who
attended different secondary schools, and the data obtained were analysed. An exploratory factor
analysis was performed on the data using principal components analysis, and with these analyses, a
scale consisting of 14 items with four dimensions (factors) including "The role of schools and
publications in environmental education”, "Environmental sensitivity”, "The role of courses and
teachers in environmental education” and “Environment outside the school” was formed. The
Cronbach's Alpha internal consistency coefficient for the whole scale was calculated as ,792. A valid
and reliable measuring instrument was developed.
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GIRIS

Dogal kaynaklarin tiiketilmesi, ¢cop ve kat1 atik sorunu, kirlilik, ozon tabakasinin delinmesi
ve sera etkisi gibi bir¢ok ¢evre sorunu insan yasamini tehdit eder hale gelmistir (Kaiser,
Ranney, Hartig & Bowle, 1999). Tarih boyunca siirekli olarak cevreyi etkileyen ya da
cevreden etkilenen insanoglu igin ¢evre her zaman 6nemli olmus ve bununla birlikte gevreyi
koruma miicadelesi de vermistir (Yalginkaya, 2012). Insan yasamimi tehdit eden cevre
sorunlarinin ¢oziimiinde, c¢evreye karst duyarli ve bilingli insan kaynaklarinin
yetistirilmesini saglayacak cevre egitimi uygulamalar1 énemli bir yere sahiptir (Ozdemir,
2010). Cevre Egitiminin Temel Amaglar1 1977 Tiflis Hiikiimetleraras1 Cevre Egitimi
Konferansinda tanimlanmistir. Bu amaglar, 1978 Tiflis Konferans Deklarasyonu’'nda asagida
sekilde belirlenmistir (Hungerford, & Volk, 1990; Unal & Dimigki, 1999):

Biling: Bireylerin ve toplumlarin, tiim c¢evre ve sorunlari hakkinda biling ve duyarlilik
kazanmasini saglamak;

Bilgi: Bireylerin ve toplumlar1 ¢evre ve sorunlar1 hakkinda temel bilgi ve deneyim sahibi
olmalarini saglamak;

Tutum: Bireylerin ve toplumlarin gevre icin belli deger yargilarim1 ve duyarlilifini, cevreyi
koruma ve iyilestirme yoniinde etkin katilim istegini kazanmalarini saglamak;

Beceri: Bireylerin ve toplumlarin gevresel sorunlari tanimlamalari ve ¢oziimlemeleri igin
beceri kazanmalarini saglamak;

Katilim: Bireylere ve toplumlara, g¢evre sorunlarina ¢oziim getirme calismalarina her
seviyeden aktif olarak katilma imkan1 saglamak.

Uzun ve Saglam, (2006: 240) cevre sorunlarinin kalici ¢oziimiindeki yaklagimlarda egitim
faaliyetlerinin 6nemini su sekilde ifade etmektedir:

“Cevre konusunda bilingli ve duyarl bireyler yetistirmek, bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in en
etkili yol olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bireyleri ¢evre konusunda bilgilendirme ve
onlara olumlu tutumlar kazandirarak davranis degisikligi olusturma zorunlulugu vardir.
Bu baglamda, cevre sorunlarinm1i ¢6zmede ve Onlemede, verilecek egitimin ne kadar
onemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu konudaki basarimiz toplum bireylerinde olumlu
tutum ve davranmis olusturmaktan ge¢mektedir. Cevreye karsi olumsuz tutuma sahip
bireylerin ¢evre sorunlarina duyarsiz olacagi ve hatta ¢evreye sorun yaratmaya devam
edecegi siiphesizdir.”

Erten (2005) gevre egitiminin disiplinler aras1 bir bakis agisiyla tiim toplumu ilgilendiren bir
egitim alani oldugunu belirtir. Dolayisiyla cevre egitiminin sadece okullarda verilen bir alan
olarak goriilmemesi gerekmektedir. Cevre konusunda bilgi, beceri, tutum ve deger
kazandirma toplumun her kesimini ilgilendirmektedir. Fakat okullarda sistematik bir
bicimde verilecek olan gevre egitimi uygulamalariyla ¢evre konusunda duyarli ve bilingli
bireyler yetistirmek amaglanmalidir. Mittelstaedt, Sanker ve VanderVeer (1999) olumlu
cevresel tutumlarin tesvik edilmesini, genel olarak cevre egitiminin énemli bir parcasi olarak
gormekte ve cevre egitimine ¢ok erken yaslarda baslanmas1 gerektigini belirtmektedirler.
Gokge, Kaya, Aktay ve Ozden, (2007)e gore gercekte cevre sorunlarmin nedenlerini,
insanlarin yasam bigimleri, sahip olduklar1 deger yargilar1 ve tutumlar olusturmaktadir.
Arcury (1990) yaptig bir arastirma ile gevresel tutum ile gevre bilgisi arasinda dogrudan bir
iliski oldugunu ortaya koymustur. Kaiser, Oerke ve Bogner (2007) ise ¢evresel tutumlarin
dogrudan cevresel davranislar: belirledigini ifade eder.
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Sorumluluk
duygusu
Cevresel bilgi Ekol:ﬁkr dal:iarug Ekolojik davramsg
Cevresel deger

Sekil 1. Ekolojik davranis modeli (Kaynak: Kaiser, Ranney, Hartig & Bowle, 1999)

Kaiser, Ranney, Hartig ve Bowle, (1999) tarafindan onerilen ekolojik davranis modelinde,
sorumluluk duygusu, cevresel bilgi ve cevresel degerler, ekolojik davranis egilimlerini;
ekolojik davranis egilimleri ise ekolojik davraniglar1 belirlemektedir (Sekil 1). Lee (2011) ise
gelistirmis oldugu cevresel tutum-egilim-davranis modelinde, ¢evresel egilim ve tutumlarda
medya ve sosyal baskinin da etkili oldugunu; tutumlarin egilimleri, egilimlerin de
davrarnuglari etkiledigini belirtmektedir.

Cocukluk Birligi (Childhood Alliance) adli kurul tarafindan yayinlanan bir raporda,
¢ocukluk doneminin dogal diinyaya iliskin endise, ilgi, farkindalik, egilim, deger verme ve
bilgi kazanma acilarindan kritik bir déonem oldugu belirtilmektedir (Gokge, Kaya, Aktay &
Ozden, 2007). Yiicel ve Ozkan (2014) cevre egitiminin, 6grencilerde farkindalik, bilgi ve
beceri gelistirme ile tutum kazandirmay1 amagladigini belirtir. Tiim bu ifade edilen bilgiler
1s18inda, Ozellikle kiiglik yas grubunda gevre hakkinda multidisipliner bir bi¢imde gevre
egitimi almakta olan oOgrencilerin g¢evreye iliskin tutumlarinin, biling diizeylerinin,
farkindaliklarinin, vb. tespit edilmesi Onemli goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin
cevresel kazanimlarini dogrudan etkileyecek olan gevresel farkindalik diizeylerini belirlemek
amaciyla gecerli ve giivenilir 6l¢me araclarina ihtiya¢ duyulmaktadar.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ortaokul Ogrencilerinin cevresel farkindaliklarini ortaya
koymay1 saglayacak gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmus bir 6lgek gelistirmektir. Bu
amag¢ dogrultusunda, ortaokul Ogrencilerinin g¢evresel farkindaliklarini tespit etmede
kullanilabilecek 6lgek gelistirilmis ve asagidaki sorulara cevaplar aranmaya ¢aligilmistir:

1. Cevresel Farkindalik Olgeginin (CFO) faktor analizi sonuglar1 nasildir?

2. Cevresel Farkindalik Olgeginin (CFO) giivenirlik testi sonuglari nasildir?

YONTEM
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Bu boliimde “Cevresel Farkindalik Olgegi” gelistirme calismasinin asamalari ile calisma
grubunun Ozellikleri agiklanmaktadir.

Calisma Grubu

Tanimlayic1 tipte yapilan bu ¢alisma kapsaminda, dlgegi gelistirme asamasinda yapilacak
olan ¢ozlimlemelere iligskin verilerin toplanabilmesi i¢in hazirlanan deneme formu, herhangi
bir 6rneklem sec¢imi yapilmaksizin; gesitli ortaokullarda 6grenim goren 6. sif (n=108), 7.
sinif (n=102) ve 8.smif (n=82) diizeylerinde; tiim okulda bulunan Ogrencilerden (N=326);
verilerin toplandi8 tarihlerde sinifta bulunan 152’si erkek, 1401 kiz olmak iizere toplam 292
ogrenciye uygulanmistir. Formlardan iki tanesinin hatali dolduruldugu saptanmis, 290 form
gegcerli sayilmustir.

Alan yazinda Olgegin gecerlik calismalarinda agimlayic faktor analizi gibi ¢ok degiskenli
¢oziimlemelerin yapilabilmesi i¢in uygulamanin gerceklestirilecegi orneklem biiyiikliigiine
iliskin farkli goriisler s6z konusudur. Bazi arastirmacilar 6rneklem biyiikliigiinii direkt
olarak vermekte, bazi aragtirmacilar ise madde sayisina gére oran énermektedir. Ornegin,
Tavsancil (2002)’a gore orneklem biiyiikliigii madde sayisinin en az bes kati, hatta on kati
olmalidir. Preacher ve MacCallum (2002)'a gore ise bu oran ii¢ kat ile on kat arasinda
degismektedir. Diger taraftan, Osborne ve Costello (2004)'ya gore gore ise 1000 kisilik
Orneklem ya da 20:1 katihmci/madde orani olsa bile gercek¢i olmayan bir faktdr analizi
sonucuna ulasilabilmektedir. Calismaya baslarken 26 maddelik hazirlanmis olan deneme
formunun 10:1 katilmci/madde oranina sadik kalinarak 292 kisiye uygulanmis olmasi yeterli
gorulmiistiir.

Olcegin Gelistirilmesi

Calismada 0Olgegin gelistirilme siirecinde Karasar (2009), Balci (2001) ile Erkus, Sanli, Bagl,
ve Giiven (2000)'den faydalanilarak asagidaki asamalar izlenmistir.

1. Madde Havuzu Asamasi

Bu asamada oOncelikle 6lgek deneme maddelerini olusturmak ig¢in alan yazin taramasi
yapilmistir. Alan yazin taranirken konu hakkinda daha once kaleme alinmis ¢alismalar ve
farkli calismalarda kullanilan Ol¢me aracglari incelenmistir. Bununla birlikte, ortaokul
seviyesinde Ogrenim gormekte olan 12 Ogrenciye cevresel farklindaliga iliskin acgik uglu
sorular sorulmus, kendilerinden duygu ve diisiincelerini belirtmeleri istenmistir. Alan yazin
taramasindan ve oOgrenci goriislerinden elde edilen ifadelerden, madde yazim teknigine
uygun olarak 30 maddelik bir havuz olusturulmustur.

2. Uzman Goriisii ve On Eleme Asamast

Bilindigi tizere, bir 6l¢gme aracinin bireylerin davranislarini tahmin etmedeki basarisi dl¢gme
aracinin gegerli ve giivenilir olmasma baghdir (Biiytikoztiirk, 2009). Calismada oncelikle
kapsam gecerligini saglamak i¢in madde havuzunda yer alan 30 ifade, gevre egitimi ile
olgme ve degerlendirme alaninda uzman olan 3 akademisyenin goriisiine bagvurularak bir
on elemeden gecirilmistir. Maddelerden dordii uzman goriisleri gergevesinde havuzdan
cikartilmis, olumlu ve olumsuz maddelerin siralamalar: dikkate alinarak 26 maddelik bir
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deneme formu olusturulmustur. Deneme formu ayn1 zamanda Tiirkge dil kurallar1 agisindan
da Tiirkce Egitimi alaninda uzman bir akademisyen tarafindan incelenmis, bazi maddeler
iizerinde diizeltmeler yapilmistir.

13 olumlu ve 13 olumsuz madde deneme formunda yer almigtir. Besli likert tipte hazirlanan
deneme formunda olumlu maddeler “tamamiyla katiliyorum=5”, “katiliyorum=4”",
“kararsizim=3", “katilmiyorum=2" ve “hi¢ katilmiyorum=1" seklinde 5den 1’e dogru
puanlanmis; olumsuz maddeler ise “tamamiyla katiliyorum=1"den “hi¢ katilmiyorum=5"
olacak sekilde 1’den 5’e dogru puanlanmistir. Dolayisiyla, 6lgekten alinabilecek en diisiik
puan 26, en yiiksek puan ise 130"dur.

3. Faktor Analizi ve Giivenirlik Hesaplama Asamast

Calismaya katilan 290 6grenciden elde edilen veriler cercevesinde oOlgegin gecerlik ve
giivenirlik caligmalar1 gerceklestirilmistir. Olgegin yap1 gecerligini saptamak igin temel
bilesenler analizi ile dondiirme tekniklerinden varimax uygulanarak agimlayici faktor analizi
yapilmistir. Verilerin ve galisma grubunun faktor analizine uygunlugunu belirlemek igin
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 hesaplanmis, Barlett Sphericity testinden
taydalanilmistir. Biiytiikoztiirk (2009: 118)’e gore faktoriin tanimladigi maddeyi 6lgmesi igin o
faktorle olan iliskisini gosteren faktor yiik degerinin ,45 ya da daha yiiksek olmas: tercih
edilmektedir. Ancak az sayida madde i¢in yiik degeri ,30’a kadar indirilebilir. Bu ¢alismada
da ¢oziimlemelerde faktor yiikleri en az ,30 olarak kabul edilmistir. Faktor analizi sonunda
Olcegin tamami ve belirlenen alt boyutlar: i¢cin Cronbach’s Alpha katsayilar1 hesaplanarak
Olcegin gilivenirligi belirlenmistir.

BULGULAR

Bu boliimde “Cevresel Farkindalik Olgegi” gegerlik ve giivenirlik galismalarina iliskin
bulgulara yer verilmistir.

Gecerlik Calismalarina Iliskin Bulgular

Tanimlayic1 tipte yapilan bu ¢alisma kapsaminda, dlgegi gelistirme asamasinda yapilacak
olan c¢oziimlemelere iligkin verilerin uygunlugunu belirlemek icin KMO Kkatsayisi
hesaplanmis ve Bartlett Sphericity testi yapilmistir. KMO degerinin ,672 ve Bartlett’s testinin
sonucunun ( x2 = 2039,702, p = ,000) anlaml1 oldugu goriilmiistiir. KMO katsayisinin 0.60
degerinin tizerinde olmasi ve Bartlett's testinin anlamli bulunmasi (p<,001) neticesinde,
verilerin ve calisma grubu biiyiikligiiniin yeterli ve dagilimin normal oldugu sonucuna
ulagilmigtir.

Faktor analizine 6lgegin 6zgiin formundaki 26 madde ile baglanmistir. Ozgiin Olgegin ortak
varyanst 0,39 ile 0,78 arasinda dagilim gostermistir. Olgegin toplam varyansin % 64,27’sini
aciklayan ve 0zdegeri 1'den biiyiik 9 faktorde toplandigi goriilmiis, ancak bu faktorlere
anlamli isimler verilememistir.

Biiytikoztiirk (2009: 116)’e gore “Madde-toplam test korelasyonu test maddelerinden alinan
puanlar ile testin toplam puani arasindaki iliskiyi agiklamaktadir.” Baska bir deyisle bir
Olgme aracindaki her bir maddenin benzer davraniglar1 Ornekledigini gostermektedir.
Dolayisiyla madde-toplam test korelasyonunun pozitif ve yiiksek olmasi beklenir. Bu
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durumda 6l¢me aracinin i¢ tutarliiginin yiiksek oldugu sonucuna ulasilir. Madde-toplam
test korelasyonu ,30 ve iizeri maddelerin bireyleri Olgiilen 6zellik bakimindan iyi derecede
ayirt ettigi kabul edilmektedir. Calisma kapsaminda madde-toplam korelasyonu anlamlilik
gostermeyen ve temel bilesenler analizinin birinci boyutunda faktor ytikleri ,30'un altinda
kalan 11 madde 0Olgekten atilarak madde sayis1 15’e indirilmistir.

Faktor yiikleri diisitk maddeler ¢ikarildiktan sonra tekrar KMO katsayisina bakilmis ve
degerinin ,769 oldugu; bununla birlikte Bartlett’s testinin sonucunun da (x2 = 1098,944, p =
,000) yine anlamli oldugu goriilmiistiir. Bu durum da 06lgegin faktor analizi i¢in ¢ok daha
uygun bir durumda geldigini gostermistir. flgili maddeler atildiktan sonra tekrarlanan faktor
analizi sonucu 6lcegin toplam varyansm % 55,53’iinii aciklayan ve ozdegeri 1’den biiyiik
dort faktore toplandigr goriilmiistiir. Faktor dondiirme sonuglarinda olgekte yer alan 3.
maddenin yiik degerinin 3. ve 4. faktorlerde goreli olarak yiiksek olmasindan dolay1 bu
maddenin de dlgekten ¢ikartilmas: uygun bulunmustur (Biiytikoztiirk, 2009: 127). Kalan 14
madde ile faktor analizi tekrarlanmistir.

Gergeklestirilen son faktor analizinde, KMO degerinin ,773’e ¢iktig1 (x2 = 997,981, p = ,000),
Olgegin bu kez toplam varyansin % 57,54'tinti agiklayan ve ozdegeri 1’den biiyiik dort
faktore toplandigr gorilmistiir. Faktorlere iliskin elde edilen ¢izgi grafigi Sekil 2’de,
maddelere iligkin elde edilen bulgular ise Tablo 1 ve 2’de gosterilmistir.

=

Ozdeger

0

Faktor Sayisi
Sekil 2. Faktor Cizgi Grafigi
Sekil 1 incelendiginde, birinci faktoriin acikladigr varyansin biiyiik oldugu, grafigin

dordiincti faktorde kirilma gosterdigi, diger faktorlerin ise varyansi agiklama katkisinin
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diisik oldugu gozlenmektedir. Bu durum nihai Olgegin dort faktorlii oldugunu
gostermektedir.

Tablo 1. Ozdegerler Tablosu

. o Toplam % Maximum Toplam %
Bilesen Ozdeger Y%varyans L % varyans
varyans Ozdegerler varyans
1 4,109 29,352 29,352 2,491 17,796 17,796
2 1,588 11,340 40,692 2,249 16,064 33,860
3 1,276 9,115 49,807 1,734 12,387 46,247
4 1,082 7,729 57,536 1,580 11,288 57,536
5 ,910 6,498 64,034
6 ,791 5,651 69,685
7 ,744 5,313 74,998
8 ,700 4,999 79,996
9 ,621 4,437 84,433
10 ,539 3,853 88,286
11 ,507 3,622 91,908
12 459 3,282 95,190
13 ,369 2,635 97,825
14 ,305 2,175 100,000

Tablo 2. Faktor ve Dondiirtilmiis Faktor Puanlar:

Madde Faktorler Madde Dondiirtlmiis Faktorler
Nu. 1 2 3 4 Nu. 1 2 3 4

13 ,650 ,113 ,179 ,051 20 ,792 ,135 -,080 ,013
22 ,648 -,204 -,275 ,071 26 ,692 ,043 ,016 ,160
17 ,647 -,225 ,243 -,285 23 ,618 ,111 ,037 ,054
21 ,638 ,084 ,120 -, 115 17 ,576 ,323 ,381 -, 168
11 ,595 ,009 -,288 -,204 13 ,454 ,222 ,265 ,285
10 ,593 -,220 -,226 -,320 12 -,090 ,845 -,104 ,228
20 ,556 -,480 ,254 ,219 10 ,298 ,645 ,175 -, 134

6 ,535 ,459 -,204 ,310 11 177 ,626 ,218 ,095
26 ,522 -,272 ,293 ,274 22 ,302 ,588 -,035 ,182
23 ,489 -,290 ,232 ,145 18 -,042 ,056 ,816 ,014
16 ,378 ,571 ,267 -, 153 16 ,027 ,002 ,684 ,308
18 ,322 ,504 ,298 -,474 21 ,219 ,214 ,409 ,154
12 A75 ,013 -,744 -,067 7 ,128 -,001 ,109 ,849

7 ,396 ,498 -,020 ,585 6 ,074 ,307 ,210 ,700

Tablo 1 ve 2’deki bulgular incelendiginde, 14 maddelik Olgegin dort faktorlii oldugu
goriilmektedir. Birinci faktoriin 6zdegeri 2,491 ve acikladigr varyans % 17,796, ikinci
faktoriin 6zdegeri 2,249 ve agikladig1 varyans % 16,064, tiglincii faktoriin 6zdegeri 1,734 ve
acgikladigr varyans % 12,387, dordiincii faktoriin ise 6zdegeri 1,580 ve agikladigr varyans %
11,288’dir. Dort faktoriin dlgege iliskin agikladiklar: toplam varyans ise % 57,536’dir. Scherer,
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Luther, Wiebe, ve Adams (1988)e gore, faktor analizinde %40 ile %60 arasinda degisen
varyans oranlari ideal olarak kabul edilmektedir (Akt. Erdogan, Bayram, & Deniz, 2007). Bu
noktada Olgekte ortaya ¢ikan dort faktoriin agiklamis oldugu toplam varyans orani yeterli
bulunmustur. Olgekte yer alan 14 madde, verilerdeki toplam varyansin yaklagik olarak
%56's1n1 aciklamaktadir. Olcekte birinci faktor altinda 5 madde yer almakta ve maddelerin
faktor yiikleri 454 ile ,792 arasinda degismektedir. Tkinci faktor altinda 4 madde yer almakta
ve maddelerin faktor yiikleri ,588 ile ,845 arasinda degismektedir. Ugiincij faktor altinda 3
madde yer almakta ve maddelerin faktor yiikleri ,409 ile ,816 arasinda degismektedir. Son
olarak dordiincii faktor altinda ise 2 madde yer almakta ve maddelerin faktor ytikleri 700 ile
,849 arasinda degismektedir. Bu bulgular her bir madde igin elde edilen faktor yiik
degerlerinin kabul edilebilir diizeyde oldugunu gostermektedir.

Gergeklestirilen faktor analizi sonunda belirlenen dort faktoriin altinda yer alan maddelerin
ortak Ozellikler dikkate alinarak faktorlere anlamli isimler verilmeye g¢alisilmistir. Her bir
faktore iliskin verilen isimler Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3. Ortak Faktorlere Giren Maddeler

Faktorler Faktore Giren Maddeler
Cevre egitiminde okulun ve yayinlarin rolii 13, 17, 20, 23, 26
Cevresel duyarlilik 10, 11, 12, 22
Cevre egitiminde ders ve 6gretmenlerin rolii 16, 18, 21
Okul diginda cevre 6,7

Calismada ayrica Olgegin faktorleri arasindaki iliskiyi ortaya koymak igin basit korelasyon
islemi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Nihai Olgegin Faktorleri Arasindaki Korelasyon

Cevre Cevre
egitiminde Cevresel egitiminde Okul
Faktorler okulun ve evrese ders ve disinda
duyarlibk .
yayinlarin Ogretmenlerin gevre
roli rolii
NP =
Cevre egitiminde earson 1 468(**) 321(*%) 256(+%)
okulun ve yaymlarin Korelasyon
roli p ,000 ,000 ,000
Pearson
A68(** 1 ,291(** 311(+*
Cevresel duyarlilik Korelasyon ) ) )
p ,000 ,000 ,000
p
Cevre egitiminde ders carson ,321(**) ,291(**) 1 ,367(**)
ve Ogretmenlerin rolii Korelasyon
8 P 000 000 000
Pearson 256(*%) 311(*%) 367(*%) 1

Okul diginda cevre Korelasyon

p ,000 ,001 ,000

p<0,01 diizeyinde anlaml1

Tablo 4 incelendiginde faktorler arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir. Hesaplanan korelasyon degerlerinin ,256 ile ,468 arasinda degisiyor olmasi,
bu iligkilerin diisiik ve orta diizeyde oldugunu gostermektedir (Biiytikoztiirk, 2009: 32).
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Nihai durumunu alan 6lgek 6’s1 olumsuz, 81 olumlu toplam 14 maddeden olusmustur.
Olgekte yer alan maddeler ve belirlenen faktorlere gére dagilimi Tablo 5'te verilmektedir.

Tablo 5. Olgege Alinan Maddeler ve Belirlenen Faktorlere Gére Dagilimi

Faktor Adi  Madde Nu. Madde Adi
Cevre 13 Bana gore her insan ¢evre konusunda bilgilendirilmelidir.
egitiminde 17 Cevre konusunda okulumuzda yapilan etkinliklere ilgi duyuyorum.
okulun ve 20 Cevre ile ilgili bir kitap bulursam hemen okurum.
yayinlarin 23 Cevre ile ilgili yayinlar1 okumay1 sevmem.
rolii 26 Okullarda ¢evre dersinin okutulmasini isterim.
10 Cevremde ¢op kutusu olmasa bile elimdeki ¢opii yere atmam.
11 Bana gore giiriiltii de bir ¢evre kirliligi olusturmaktadir.
Cevresel ; S P T .
duyarlilik 1 51“§e,. .k?glt, pil ve plastik gibi atiklar ayr1 yerlerde biriktirilip, geri
dontisime kazandirilmalidir.
22 Bana gore cevre ile ilgili daha ¢ok etkinlik yapilmalidir.
Cevre 16 Okulda aldigim egitimle ¢evre hakkinda bilgi sahibi olmam miimkiin
egitiminde degildir.
ders ve 18 Cevre ile ilgili bilgiler sadece okulda verilmelidir.
ogret;lleglerm 21 Ogretmenlerimin ¢evre konusunda bilgisiz oldugunu diisiiniiyorum.
Okul disinda 6 Coplerin piknik alaninda birakilmasinda bir sakinca yoktur.
cevre 7 Bana gore acik havada sigara igmenin ¢evreye bir zarar1 yoktur.

Giivenirlik Calismalarina Iliskin Bulgular

Tavsancil (2002)a gore Olgek gelistirmedeki temel amag, giivenilir ve gecerli bir arag
olusturmaktir. Bu durumda giivenirlik de Olcegin tasimasi gereken ozelliklerden biridir.
“Olgegin tagimasi gereken ozelliklerden birisi olan giivenirlik, bir dlgme araciyla ayni
kosullarda tekrarlanan Olgiimlerde elde edilen Olgiim degerlerinin kararliliginin bir
gostergesidir” (Ercan & Ismet, 2004). Bununla birlikte likert tipi olarak hazirlanan &lgeklerde
Olcegi olusturan maddelerin tek bir duyus durumunu ol¢gmesi gerekmektedir. Bu baglamda
gelistirilen Olcegin i¢ tutarligmi incelemek icin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlik katsayisi
hesaplanmustir.

Faktor analizi sonunda nihai halini alan 6lgegin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlik katsayisi ,792
bulunmustur. Olgegin “Cevre egitiminde okulun ve yaymlarin rolii” alt boyutu igin ig
tutarlik katsayisi ,692, “Cevresel duyarlilik” alt boyutu igin i¢ tutarlik katsayis1 ,694, “Cevre
egitiminde ders ve O0gretmenlerin rolii” alt boyutu icin i¢ tutarlik katsayis1 ,530 ve “Okul
disinda gevre” alt boyutu igin i¢ tutarlik katsayisi ise ,593 olarak hesaplanmuistir.

Nihai 6lgege alinmis olan her bir maddenin ayirt edicilik giiciiniin belirlenmesi icin de
madde-toplam test korelasyon degerleri tekrar hesaplanmistir. Elde edilen bulgular Tablo
6’da verilmektedir.
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Tablo 6. Madde Toplam Korelasyon Degerleri

Faktorler

evre egitiminde N
¢ & Cevre egitiminde ders

okulun ve }{.aymlarm Cevresel duyarlilik ve retmenlerin rolii Okul diginda cevre
rolii
Madde Madde Madde Madde Madde Madde Madde Madde
Toplam Toplam Toplam Toplam
Nu. Nu. Nu. u.
Korelasyonu Korelasyonu Korelasyonu Korelasyonu
13 ,543 10 ,484 16 ,309 6 ,456
17 ,518 11 ,518 18 ,344 7 ,319
20 ,409 12 ,357 21 ,525
23 ,373 22 ,523
26 ,402

Tablo 6’dan da anlasilacag iizere, dort alt boyutta yer alan maddelerin madde-toplam test
korelasyonu degerleri ,309 ile ,543 arasinda degismekte; bu degerler ise pozitif ve yiiksek
iliski gostermektedir. Bu durum her bir maddenin benzer davranislar: 6rnekledigini ve ayirt
edicilik giiclerinin alan yazinca kabul edilen diizeyde oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirmanin temel amaci, ortaokul &grencilerine yonelik Cevresel Farkindalik Olgegi
(CFO) gelistirmektir. Bu ama¢ dogrultusunda, 6ncelikle ilgili literatiir incelenerek &lgegin
gelistirilme siirecinde ilgili alan yazindan faydalanilmistir. Madde havuzu olusturma
asamasinda, ortaokul 6grencilerine agik uglu sorular sorulmus ve verilen cevaplar ve ilgili
calismalarin incelenmesi neticesinde 30 soruluk madde havuzu belirlenmistir. Daha sonra
uzman goriisii ve on eleme asamasina gecilmistir. Olgegin yap1 gecerligini saptamak igin
acimlayici faktor analizi yapilmistir. Faktor analizi sonunda 6lgegin tamamai ve belirlenen alt
boyutlar igin Slgegin giivenirlik katsayis1 belirlenmistir.

Faktor analizine Olgegin 0zgiin formundaki 26 madde ile baslanmustir. Ozgﬁn Olgegin
Ozdegeri 1’den biiyiik 9 faktorde toplandigr goriilmiis, ancak bu faktorlere anlamli isimler
verilememistir. Calisma kapsaminda madde-toplam korelasyonu anlamlilik gostermeyen ve
temel bilesenler analizinin birinci boyutunda faktor yiikleri ,30'un altinda kalan 11 madde
Olcekten atilarak madde sayis1 15’e indirilmistir. Faktor dondiirme sonuglarinda dlgekte yer
alan 3. maddenin yiik degerinin 3. ve 4. faktorlerde goreli olarak ytiiksek olmasindan dolay:
bu maddenin de 6lgekten ¢ikartilmasi uygun bulunmustur. Kalan 14 madde ile faktor analizi
tekrarlanmistir. Gergeklestirilen son faktor analizinde, 6zdegeri 1’den biiyiik dort faktore
toplandig1 goriilmiistiir. Nihai Olgek dort faktdrden olusmustur. Olcekte ortaya ¢ikan dort
faktoriin agiklamig oldugu toplam varyans orani yeterli bulunmustur. Olgekte birinci faktor
altinda 5 madde, ikinci faktor altinda 4 madde, ti¢tincii faktor altinda 3 madde ve dordiinci
faktor altinda ise 2 madde yer almistir. Elde edilen bulgular neticesinde her bir madde igin
elde edilen faktor yiik degerlerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu sonucuna ulasilmisgtir.
Gergeklestirilen faktor analizi sonunda belirlenen dort faktoriin altinda yer alan maddelerin
ortak Ozellikler dikkate alinarak faktorlere anlamli isimler verilmeye ¢alisilmistir. Birinci
faktore “cevre egitiminde okulun ve yayinlarin rolii”, ikinci faktore “cevresel duyarhilik”,
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iclincii faktore “Cevre egitiminde ders ve 6gretmenlerin rolii” ve dordiincii faktore ise “okul
disinda c¢evre” ismi verilmistir.

Gelistirilen Olgegin i¢ tutarligini incelemek i¢in Cronbach’s Alpha i¢ tutarlik katsayis1 ve her
bir maddenin ayirt edicilik giiciiniin belirlenmesi icin de madde-toplam test korelasyon
degerleri tekrar hesaplanmustir. Elde edilen bulgular neticesinde gerek olgegin gerekse
maddelerin giivenirliklerinin kabul edilebilir sinirlar icerisinde oldugu goriilmiistiir. Her bir
maddenin benzer davranislari o6rnekledigini ve ayirt edicilik giiclerinin alan yazinca kabul
edilen diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Elde edilen bulgular ve sonuglar baglaminda, Cevresel Farkindalik Olgegi (CFO)'nin gegerli
ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu diisiiniilmektedir. Dolayisiyla, ortaokul 6grencilerinin
cevresel farkindaliklarina iliskin olarak gergeklestirilecek bilimsel ¢alismalarda gelistirilen bu
Olcegin kullanilmasi Onerilebilir. Bunun yaninda Ogretmenler, Ogrencilerinin ¢evresel
farkindaliklarini  tespit etmek ve goriislerini belirlemek amaciyla bu Olgekten
faydalanabilirler. Bununla birlikte ileride yapilacak olan gevresel farkindaliga yonelik 6lgek
gelistirme calismalari igin bu ¢alismada elde edilen bulgu ve sonuglar yol gosterici olabilir ve
gelistirilen 6l¢gme araci kaynak tegkil edebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The main purpose of this study is to develop an Environmental Awareness Scale (EAS) for
secondary school students. For this purpose, firstly the relevant literature was utilized in the
scale development process through literature review. During the item pooling phase, open-
ended questions were asked to the secondary school students, and a 30-item item pool was
created on the basis of the responses provided by the students and of examining the related
studies. The next phases were the expert opinion and the preliminary screening phases. An
exploratory factor analysis was performed to determine the construct validity of the scale.
The reliability co-efficient was determined for the whole scale and for the identified sub-
dimensions as a result of the factor analysis.

Method

Factor analysis started with 26 items in the original scale. The original scale was found to
have 9 factors whose eigenvalue was greater than 1, but no meaningful names could be
given to these factors. Within the scope of the study, the number of items was reduced to 15
by excluding the 11 items whose factor loadings were below ,30 in the first dimension of the
principal components analysis and whose item-total correlation did not show any significant
correlation. Since the loading value of the 3rd item found in the scale was relatively high in
the 3rd and 4th factors in the factor rotation results, it was found appropriate to exclude this
item from the scale. Factor analysis was repeated with the remaining 14 items. In the final
factor analysis, the scale was found to have 4 factors whose eigenvalue was greater than 1.
The final scale consisted of four factors. The total variance explained by the four factors in
the scale was found sufficient. There were 5 items under the first factor, 4 items under the
second factor, 3 items under the third factor, and 2 items under the fourth factor in the scale.
As a result of the findings obtained, it was concluded that the factor loadings obtained for

25




Uluslararas: Sosyal Bilimler Egitimi Dergisi
Journal of International Social Sciences Education

each item were acceptable. An attempt was made to name the factors meaningfully by taking
into account the common characteristics of the items under the four factors determined as a
result of the factor analysis. The first factor was named as "The role of schools and
publications in environmental education”, the second factor as "Environmental sensitivity",
the third factor as "The role of courses and teachers in environmental education" and the
fourth factor as "Environment outside the school".

The Cronbach's Alpha internal consistency coefficient was calculated again to examine the
internal consistency of the scale developed, and the item-total test correlation values were
recalculated in order to determine the item discrimination of the each item. The Cronbach's
Alpha internal consistency coefficient was found to be ,792. As a result of the findings, it was
revealed that the reliability of both the scale and the items was within the acceptable limits.
In addition, it was concluded that each item exemplified similar behaviours, and that the
item discrimination powers were at a level that was acceptable in the literature.

Results and Discussion

In the context of the findings and conclusions, the Environmental Awareness Scale (EAS) is
considered to be a valid and reliable measurement tool. Therefore, it can be recommended
that this scale is used in scientific studies to be carried out on the environmental awareness
of secondary school students. In addition, teachers can benefit from this scale in order to
determine their students' environmental awareness and opinions. Also, the findings and
results obtained in this study can be a guide for future scale development studies for
environmental awareness, and the measurement tool developed can be a source.
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