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ABSTRACT

The aim of this study is to examine Turkiye’s performance in mathematics, science, and reading literacy within
the framework of the Programme for International Student Assessment (PISA). PISA is a program that evaluates
the fundamental knowledge and skills of 15-year-old students on an international scale and enables countries
to compare the effectiveness of their education systems. Turkiye first participated in PISA in 2003 and continued
the process through seven cycles up to 2022. Tirkiye’s PISA results from 2003 to 2022 were analyzed
comparatively, making it possible for researchers and stakeholders to monitor the country’s performance
changes over time. The findings indicate that Turkiye, in 2022, scored above the average of all participating
countries in mathematics, science, and reading, while remaining below the average of OECD member countries.
The majority of students were concentrated at proficiency Levels 1 and 2, with the proportion of Level 6 students
ranging between 0% and 1%. This indicates that changes in educational programs have been limited in enhancing
students’ high-level competencies.
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oz

Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye’nin Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) kapsaminda matematik,
fen ve okuma becerileri performansini incelemektir. PISA, 15 yasindaki 6grencilerin temel bilgi ve becerilerini
uluslararasi olgekte degerlendiren ve ulkelerin egitim sistemlerinin etkinligini karsilastirmasina imkan saglayan
bir programdir. Turkiye, 2003’te programa katilmis olup 2022 yilina kadar yedi PISA dongusiinde sureci
surdirmasgtir. Turkiye’nin 2003—2022 yillari arasindaki PISA sonuglari karsilastirmali olarak incelenmis ve yillar
icindeki performans degisimi arastirmacilar ile paydaslarca izlenebilir hale getirilmistir. Bu calisma, nitel
arastirma yaklagimina dayal olarak yuritilen bir derleme galismasidir. Bulgular, Tiirkiye’nin 2022’de matematik,
fen ve okuma alanlarinda tiim katimci tlkeler ortalamasinin tGzerinde, OECD ulkeleri ortalamasinin ise altinda
kaldigini gostermektedir. Ogrencilerin gogunlugu 1. ve 2. yeterlik diizeyinde yogunlasirken, 6. diizey basari orani
%0-%1 araliginda kalmistir. Bu durum, egitim programi degisikliklerinin st duizey yeterlikleri artirmada sinirh
kaldigini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: PISA, matematik okuryazarligi, fen okuryazarligi, okuma becerileri, yeterlik
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Giris

II. Diinya Savasi oOncesinde uygulanan egitim
politikalari, kiiresellesmenin etkisiyle o6nemli o6lglide
degisim gostermistir. Fabrika sistemine dayali, tek tip
insan anlayisi yerini; dislinebilen, sorgulayabilen ve
Uretebilen birey niteliklerine birakmistir. Ekonomik, siyasi
ve felsefi alandaki dénlisimler, egitim politikalarini da
sekillendirmis ve 21. yizyilin egitim ihtiyaglarini ortaya
cikarmistir. Bu ihtiyaglar, ekonomik piyasanin talepleri
dogrultusunda bireylerden beklenen yetkinlikleri ifade
etmektedir. Artik egitim politikalarinin odak noktasi
yalnizca bilginin aktarilmasi degil, aktarilan bilginin etkin
bir bicimde kullanilmasidir; yani bireylerin bilgi, beceri ve
performanslarini kesfetmeleri ve lst diizey yetkinliklere
ulagmalari hedeflenmektedir (Ugak ve Erdem, 2020).

Egitim, bireylerin davranislarinda kalici degisiklikler
meydana getirmeyi amaglarken, ayni zamanda bu
degisimlerin cagin sorunlarina ¢6ziim Uretebilme
yetenegini gelistirmesi ve bilimsel stire¢ becerilerine sahip
bireyler yetistirmesi yoninde tasarlanmaktadir (Anil,
2009). 21. ylzyilda bireylerden elestirel ve vyaratic
dislinebilme, bilgi kaynaklarina teknoloji araciligiyla
erisebilme, edindigi bilgiyi nasil kullanacagini bilme,
yeniliklere acik olma, isbirlik¢i ve Gretken olma, sosyal ve
iletisim becerilerine sahip olma gibi vyetkinlikler
beklenmektedir. Bu nitelikler hem egitimde hem de sosyal
yasamda basarinin temel unsurlarini olusturmaktadir
(Uluyol ve Eryilmaz, 2015).

1950°li  yillarin  sonunda  6grenme  ¢iktilarinin
uluslararasi diizeyde olglilmesi fikri ortaya atilmistir. Bu
fikirden on dort yil sonra ilk kez uluslararasi bir matematik
sinavi yapilmistir. Bu sinava toplam on iki tlke katilmistir
(Yolsal, 2016). 21. Yuzyihn baslarina gelindiginde ise
o6grenme ciktilarini 6lgmek icin gelistirilen uluslararasi
uygulamalardan biri de PISA’dir. Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA), Ekonomik isbirligi ve
Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan gelistirilmis olup, 15

yasindaki 6grencilerin  matematik, fen ve okuma
alanlarindaki yeterliklerini uluslararasi diizeyde
karsilastirmak  ve  (lkelerin  egitim  politikalarini

gelistirmeye rehberlik etmek amaci tasimaktadir (OECD,
2022a). Finlandiya’da PISA sonuglari, Ulkenin egitim
sistemini uluslararasi diizeyde degerlendirme ve 6gretim
stratejilerini gdozden gecirme olanagl saglamistir. Elde
edilen veriler, 6grenci odakli 6gretim ve Ogretmen
profesyonelligini gliclendirmeye yonelik reformlarin
uygulanmasina katki vermistir (Sahlberg, 2023). Belmes ve
Escarlos’a (2025) gore, Singapur'un sdrdirilebilir
basarisinin temelinde veriye dayal yonetisim, 6gretmen
profesyonelligini destekleyen politikalar ve yilksek
performansh ogrenciler icin gelistirilen esnek mifredat
yapisi bulunmaktadir. Bu yaklasimlar, PISA verilerinin
politika gelistirme silrecine etkin bicimde entegre
edilmesinin somut bir 6rnegini sunmaktadir.

PISA, sadece 6grencilerin bilissel becerilerini 6lgmekle
kalmayip, ayni zamanda analitik dlisinme, problem
¢O6zme, elestirel diisiinme ve iletisim kurma gibi Ust diizey

yetkinliklerini de degerlendirmeyi hedefler. Test
maddeleri; c¢oktan se¢meli, agik uglu ve karmasik
senaryolara dayali olarak hazirlanmakta, her (g yilda bir
yapilan dongilerde bir agirlikh alan segilerek bu alanin
detayh analizi yapilmaktadir. Agirhkh alan, o doénglde
daha ayrintili analizlerin yapilacagi ve sorularin daha fazla
sorulacag alan olarak belirlenir. Bu alanin belirlenmesi,
OECD tarafindan uzman paneller ve pilot ¢alismalarla
yapilir; se¢im kriterleri, ulusal egitim politikalari,
uluslararasi karsilastirmalar ve ©6nceki dongilerdeki
performans trendlerini dikkate ahr. Agirhkl alanin test
edilmesinde hem bilissel testler hem de &grenci,
0gretmen ve okul anketleriyle toplanan veriler kullanilarak
kapsamli bir analiz gergeklestirilir (OECD, 2022b).

Ayrica, testin glivenilirligi ve gegerliligi, kitapgik deseni
(booklet design), esitleme (equating), kultlrler arasi
madde gecerligi (cross-cultural comparability) ve ceviri-
geri ceviri (translation/back-translation) siregleriyle
desteklenmektedir (OECD, 2022b).

PISA uygulamalari yalnizca biligsel testlerle sinirh
olmayip, 6grenci, 6gretmen ve okul anketleri araciligiyla
sosyo-ekonomik durum, okul ortami, aile destegi, okul
kaynaklari ve 6grencilerin evdeki 6grenme deneyimleri
gibi degiskenler hakkinda veri toplamaktadir. Bu kapsamli
veri seti, egitim politikalarinin etkinligini degerlendirmede
ve iyilestirme stratejilerinin gelistiriimesinde 6nemli bir
kaynak olusturmaktadir. Tirkiye &rneklemine yonelik
arastirmalar, 6grencilerin akademik basarilarinin biyik
Olglide sosyo-ekonomik durum, ebeveyn egitim diizeyi ve
okul turt gibi faktorlerle iliskili oldugunu gostermektedir
(Demir, Atalay Kabasakal ve Sahin, 2024). Pehlivan ve
Aslan (2023), PISA 2018 Tirkiye verilerini analiz ettikleri
arastirmalarinda, ogrencilerin sosyo-ekonomik
dizeylerinin, okul iklimi ve aile destegi degiskenleriyle
birlikte ©6grenme g¢iktilarinda belirleyici rol oynadigini
vurgulamiglardir. Bu bulgular, PISA verilerinin yalnizca
performans gostergesi degil, ayni zamanda egitimde firsat
esitligini izleme ve gelistirme agisindan da stratejik bir arag
oldugunu gostermektedir.

Tirkiye, PISA’ya 2003 yilinda katilmaya baslamis ve her
dongide dizenli olarak yer almistir. Katilimin amaci,
ulusal egitim sisteminin  uluslararasi  standartlar
cercevesinde performansini  degerlendirmek, egitim
politikalarini yeniden gbzden gegirmek ve Ogretmen
yetistirme sureclerini gelistirmektir (MEB, 2023). 2022
PISA uygulamasina Turkiye’den 196 okul ve 7.250 6grenci
katilmis, orneklem tabakali ve rastgele yontemlerle iki
asamali olarak belirlenmis ve uygulama bilgisayar tabanh
olarak gerceklestirilmistir. Sonug¢ olarak, PISA yalnizca
uluslararasi karsilastirma yapmakla kalmayip, egitim
arastirmalari, politika gelistirme ve egitimde esitlik
calismalarina da temel olusturan kapsamli bir veri kaynagi
sunmaktadir. Turkiye’'nin PISA’ya katilimi ve elde edilen
verilerin analizi, egitim sisteminin glcli ve gelistirilmesi
gereken yonlerini belirlemek ve bu dogrultuda politika
Uretmek agisindan kritik 6Gneme sahiptir.
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Tirkiye, 2022 dahil olmak Uzere katildigi PISA
uygulamalarinda genel siralamasinda iyilesme
gostermistir. Buna ragmen, 6grencilerin yeterlik dizeyleri
incelendiginde, matematik, fen ve okuma alanlarinda st
performans diizeyinde bulunan 6grenci oranlarinin
yeterliligi hala tartismaya agiktir. Bu ¢alisma, Tirkiye’nin
2022 PISA sonuglarini gegmis dongllerle karsilastirarak,
ogrencilerin bulunduklari yeterlik duzeylerini ve ilkenin
genel basarisini degerlendirmeyi amacglamaktadir. Elde
edilecek bulgularin, mevcut egitim sistemi, 6gretmen
yetistirme programlari ve disiplinlere ait Ust dizey
0grenme ciktilarinin gdzden gegirilmesine katki saglamasi
beklenmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
arastirma sorularina yanit aranmaktadir:

o Tirkiye’nin 2022 PISA uygulamasinda matematik
okuryazarhgi alani sonuglarinda gegmis déngtllere gore
nasil bir degisim gozlenmektedir?

o Turkiye’nin 2022 PISA uygulamasinda fen
okuryazarlgi alani sonuglarinda gegmis dongiilere gore
nasil bir degisim gozlenmektedir?

e Tiirkiye’nin 2022 PISA uygulamasinda okuma
becerileri alani sonuglarinda gegcmis donglilere gore nasil
bir degisim gézlenmektedir?

Yontem

Bu ¢alisma, derleme tirtinde bir arastirmadir ve nitel
arastirma yaklagimi ¢ergevesinde dokiiman analizi
yontemiyle yuritulmdistir. Bireylerin  davraniglarinin,
bakis acilarinin ve tecriibelerinin detayli bir sekilde
anlasilmasi, yorumlanmasi ve analiz etmemizi saglayan
nitel arastirma yontemi ayni zamanda derinlemesine
gozlemleme imkani da saglamaktadir (Denzin ve Lincoln,
1998). Karagam (2013), arastirilan konu ile ilgili butin
calismalarin gbzden gegirilmesi gerektigini belirtmistir. Bu
amagla arastirmada Turkiye'nin katildigi butiin  PISA
doéngllerine ait raporlar yer almaktadir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu MEB veri tabanindan
ulagilan 2005 yilinda yayinlanan PISA 2003 Projesi Ulusal
Nihai Raporu, 2010 yilinda yayinlanan PISA 2006 Projesi
Ulusal Nihai Raporu, 2010 yilinda yayinlanan PISA 2009
Ulusal On Raporu, 2015 yilinda yayinlanan PISA 2012
Arastirmasi Ulusal Nihai Raporu, PISA 2015 Ulusal Raporu,
2019 yilinda yayinlanan PISA 2018 Tiirkiye On Raporu,
2023 vyilinda yayinlanan 2022 PISA Tiirkiye Raporu
olusturmaktadir.

Veri Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin veri toplama araci olarak genis bir zaman
dilimi igerisinde yayinlanan raporlara basvuruldugu igin
dokiiman analizi uygun goérilmustlr. Dokiman inceleme

arastirmalarin veri sistemini olusturan kaynaklardan elde

edilen ¢esitli  dokiimanlarin listelenmesi, ayrintil
incelenmesi, sorgulanip analiz edilmesi olarak agiklanabilir
(Ozkan, 2021). Arastirmada 2003, 2006, 2009, 2012, 2015,
2018 ve 2022 Turkiye PISA raporlari Milli Egitim Bakanhgi
pisa.meb.gov.tr veri tabanindan alinmis ve betimsel icerik
analizi yaptimistir.

MEB (2023) raporunda yalnizca 2. ve 3. yeterlik
diizeyleri sayisal olarak verilmis; diger diizeylerin oranlari
ise ilgili grafikler incelenerek yaklasik olarak belirlenmistir.
incelenen grafikler; Grafik 2.5. PISA 2022 matematik
alaninda yeterlik diizeylerine goére dagilim, Grafik 3.5. PISA
2022 fen alaninda yeterlik diizeylerine gére dagihm, Grafik
4.5. PISA 2022 okuma becerileri alaninda vyeterlik
diizeylerine gore dagihm. Yaklagik degerler, grafiklerin
eksen Olgimleri ve yogunlugu dikkate alinarak
¢ikarilmistir. Bu yaklagim, gorsel materyallerden sayisal
veri elde etme yontemlerine yonelik literatiirde benzer
ornekler bulunabilecegini gostermektedir (Baji¢ & Job,

2022).

Bulgular

Tiirkiye’nin 2022 PISA Uygulamasinda Matematik
Okuryazarhgi Alani Sonuglarinda Nasil Bir Degisim
Gézlenmektedir?

PISA 2022 uygulamasinda, matematik okuryazarhg
degerlendirmelerin agirlikli alani olarak belirlenmistir. Bu
durum, 2022 dongisiinde matematik okuryazarhginin
onceki yillara kiyasla daha derinlemesine incelendigini
gostermektedir. 2003 ve 2012 déngililerinde kabul edilen
temel ilkeler 2022’de de korunmus; buna ek olarak
fikirler

sunabilmeleri, elestirel degerlendirmeler yapabilmeleri,

bireylerin  yasadiklari  topluma  yenilikgi
yaratici dusunebilmeleri, teknolojik gelismelere uyum
saglayabilmeleri ve toplumsal yasama etkin bicimde
katilabilmeleri gibi matematik okuryazarlig
dahil PISA 2022

uygulamasinda matematik alaninda 453 puan elde

oOlgutler

kapsamina edilmistir.  Tarkiye
etmistir. Bu sonug, OECD ortalamasi olan 472 puanin
altinda, ancak tiim katilimci Glkelerin ortalamasi olan 438
puanin Gzerindedir (MEB, 2023). Dolayisiyla Tirkiye’'nin
matematik  okuryazarligi  performansinin  kiresel
ortalamanin tzerinde, OECD Ulkelerinin ortalamasinin ise
altinda seyrettigi gérilmektedir.
Asagida, Tirkiye'nin katildigi PISA dongulerindeki

matematik basari siralamalari sunulmustur.
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Cizelge 1. Yillara gore Tiirkiye’'nin matematik okuryazarhgi basari siralamalari

PISA Dongiileri

OECD’ye Uye Ulkeler

PISA’ya Katilan Tim Ulkeler

2003 29 Uye ulke arasinda 28. 41 llke arasinda 33.
2006 30 Uye ulke arasinda 29. 57 ulke arasinda 43.
2009 33 uye ulke arasinda 31. 65 Ulke arasinda 41.
2012 34 uye ulke arasinda 32. 65 Ulke arasinda 44.
2015 35 lye ulke arasinda 34. 72 ulke arasinda 50.
2018 37 uye ulke arasinda 33. 79 ulke arasinda 42.
2022 37 uye ulke arasinda 32. 81 ulke arasinda 39.

Kaynak: MEB tarafindan yayinlanan PISA raporlarindan derlenmistir.

Cizelge 1 incelendiginde,  Tirkiye’nin  PISA
dongilerinde matematik okuryazarhgi basari
siralamasinda vyillar igerisinde dalgal bir seyir izledigi
gorilmektedir. 2003 yilinda PISA’ya katilan 41 (lke
arasinda 33. sirada yer alan Tirkiye, 2006’da katilimci
sayisinin artmasiyla 57 dlke arasinda 43. siraya
gerilemistir. 2009 donglisiinde ise 65 Ulke arasinda 41.
siraya yukselmis, 2012'de 44. siraya gerileyerek bu
yukselis  trendini  surdirememistir. 2015  yilinda
Tirkiye’'nin siralamasi 72 {lke arasinda 50. siraya
diiserken, 2018 donglisinde 79 ulke arasinda 42. siraya
cikarak bir miktar toparlanma gdéstermistir. Son olarak
2022 déngisiinde 81 ilke arasinda 39. siraya ylkselmis ve
PISA tarihindeki en yiksek sirasina ulasmistir.

OECD lkeleri agisindan bakildiginda Turkiye’nin,
2003'ten 2022’ye kadar gegen siregte genellikle son

siralarda yer aldigi dikkat g¢ekmektedir. 2003 vyilinda
OECD’ye uye 29 ulke arasinda 28. sirada bulunan Tirkiye,
sonraki dongilerde de benzer sekilde alt siralarda yer
almis ve 2022'de 37 ilke arasinda 32. sirada
konumlanmistir. Bu durum, Turkiye’nin OECD (lkeleri
ortalamasina yaklasmakta zorlandigini, ancak tiim tlkeler
genelinde gorece bir iyilesme egilimi sergiledigini
gostermektedir.

PISA’da her alanda alti yeterlik diizeyi kullaniimakta ve
Ogrencilerin  performanslari  bu diizeyler Uzerinden
degerlendirilmektedir. Cizelge 2, Tirkiye’nin 2003-2022
PISA dongilerinde yeterlik diizeylerine gore dagihimini
gostererek, matematik okuryazarhgl alanindaki gelisimin
daha  derinlemesine  analiz  edilmesine  olanak
saglamaktadir.

Cizelge 2. Turkiye’nin matematik yeterlik ylizdelerinin yillara gore karsilastiriimasi

Yillar 1.Diizey alti 1.Duzey 2.Diizey 3.Diizey 4.Diizey 5.Diizey 6.Diizey
2003 27,7 24,6 22,1 13,5 6,8 3,1 2,4
2006 24 28,1 24,3 12,8 6,7 3 1,2
2009 17,7 24,5 25,2 17,4 9,6 4,4 1,3
2012 15,5 26,5 25,5 16,5 10,1 4,7 1,2
2015 13,2 26,8 32,6 21,1 5,7 0,6 0
2018 13,8 22,9 27,3 20,4 10,9 3,9 0,9
2022 15 24 25 19 11,6 4,4 1

Kaynak: MEB tarafindan yayinlanan PISA raporlarindan derlenmistir.

Cizelge 2, Tirkiye'nin 2003-2022 yillari arasindaki
matematik yeterlik diizeyi dagilimlarini géstermektedir.
Bu veriler, 0grencilerin performanslarinin  yalnizca
ortalama puanlarla degil, ayni zamanda farkli yeterlik
kademeleri Uzerinden de degerlendiriimesine olanak
tanimaktadir. MEB (2023) tarafindan yayimlanan PISA
2022 raporunda yalnizca 2. ve 3. dizeylere iliskin sayisal
veriler paylasiimis; diger duzeyler grafikler incelenerek
yaklasik olarak hesaplanmistir. Cizelgede, 1a dizeyi “1.
diizey” olarak, 1b, 1c ve altindaki kategoriler ise “1. diizey
alt1” olarak gosterilmistir.

4

Veriler incelendiginde, Turkiye’de en dislik yeterlik
diizeyinde (1. diizey alti) yer alan 6grenci oraninin yillar
icinde 6nemli Olglide azaldigi goriilmektedir. 2003 yilinda
Ogrencilerin  %27,7’si bu dlizeyde vyer alirken, 2022
uygulamasinda oran %15’e gerilemistir. Bu durum, temel
matematiksel beceriler agisindan kismi bir ilerlemeye
isaret etmektedir.

Bununla birlikte, 6grencilerin biliylk bir kisminin halen
1. ve 2. dizeylerde yogunlastigi dikkat c¢ekmektedir.
2022’de 6grencilerin yaklasik %24°U 1. diizeyde, %25'i ise
2. diizeyde yer almakta; bu da toplamda %49’'luk bir
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kesimin temel diizeylerde toplandigini gdstermektedir. Bu
bulgu, Tirkiye’de 0Ogrencilerin 6énemli bir boliminin
yalnizca rutin islemleri yapabildigini, ancak karmasik
problem ¢6zme, akil yiirlitme ve genelleme gerektiren Gst
dizey becerilerde zorlandigini ortaya koymaktadir.
Yuksek yeterlik diizeylerine (4., 5. ve 6. dizeyler)
bakildiginda ise oranlarin olduk¢a disiuk oldugu
gorulmektedir. 2022’de 6grencilerin yalnizca %11,6’si 4.
diizeyde, %4,4’G 5. dizeyde ve %1'i 6. diizeyde yer

40

(=
=

Ln

=

Ln

1.Diizey Alh 1.Diizey 2 Diizey

m2003 m2006 m2009

almistir. Bu oranlar, Tiirkiye’de Ust diizey matematiksel
disinme ve problem ¢ézme becerilerine sahip 6grenci
oraninin sinirli oldugunu géstermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, Tirkiye’de disuk
yeterlik diizeylerindeki azalma olumlu bir gelisme olarak
degerlendirilebilir; ancak orta ve st diizeylerde anlamh
bir artisin gorilmemesi, matematik 6gretiminde Ust
bilissel ve kavramsal derinligi destekleyen 6grenme
firsatlarinin sinirh kaldigini diisiindiirmektedir.

25I Ii I

3.Diizey

4 Diizey 5.Diizey 6.Diizey

2012 ®2015 m2013 m=2022

Resim 1. Matematik yeterlik dizeyleri yillara gore karsilagtirmasi

Kaynak: MEB tarafindan yayinlanan PISA raporlarindan derlenmistir.

Resim 1, Turkiye’de 6grencilerin matematik yeterlik
dizeylerinin yillara gore dagilimini gdstermektedir. Grafik
incelendiginde, 6grencilerin biyik ¢ogunlugunun 1. ve 2.
diizeylerde yogunlastigi acikca gériilmektedir. Ozellikle 1.
dizey alti ve 1. diizey kategorilerinde 2003 ve 2006
yillarinda yiksek oranlar gézlemlenirken, sonraki yillarda
bu oranlarda belirli bir azalma egilimi vardir. Ote yandan,
2. duzeydeki 6grenci orani 2015 yilinda yaklasik %27 ile en
yuksek seviyeye ulagsmistir. 3. diizeydeki 6grenci oranlari
ise yillar iginde genellikle %13-21 araliginda degismekte,
4. ve st dizeyler (5. ve 6. dlzey) ise oldukca dusuk
kalmaktadir. Ozellikle 2015 yilinda 6. diizeyde hig
O6grencinin  bulunmamasi, Ust dizey matematik
becerilerinin yayginhiginin sinirl oldugunu géstermektedir.

Bu dagihm, ders kitaplari ve egitim materyallerinin
icerikleriyle iliskilendirildiginde agiklanabilir. Karatas vd.,
(2021), 11. ve 12. sinif matematik ders kitaplarinin PISA
yeterlik dlizeyleriyle karsilastirildiginda, sorularin agirlikh
olarak 3. ve 4. dizeylerde yogunlastigini ve 6. diizey
becerilere uygun sorularin  bulunmadigini  ortaya
koymustur. Benzer sekilde, Saban (2019) matematik ve
uygulamali matematik ders kitaplarinda yer alan 954
soruyu analiz etmis ve cogunun 2. diizeye karsilik geldigini;
5. ve 6. diizey sorulara rastlanmadigini bildirmistir. Ongel

(2023) 5. sinif matematik ders kitaplarini incelemis ve
sorularin buyik ¢ogunlugunun disiik yeterlik diizeyinde
oldugunu saptamistir. Sirin ve Yildiz (2020) ise 8. sinif
kitaplarini icerik ve 6lgme-degerlendirme agisindan PISA
yeterlik dlzeyleriyle karsilastirmis; kitaplarin  agirhikh
olarak 1. dlzey alti ve 1. diizeyde vyogunlastigini
gostermisgtir.

Bu bulgular, Tirkiye’de matematik egitiminde
Ogrencilerin Ust dizey disinme ve problem ¢ézme
becerilerini gelistirecek yeterli firsatlara sahip olmadigini
ve bu durumun PISA sonuglarina yansidigini ortaya
koymaktadir.

Tiirkiye’nin 2022 PISA Uygulamasinda Fen
Okuryazarhgi Alani Sonuglarinda Nasil Bir Dedisim
Gozlenmektedir?

Turkiye PISA 2022 uygulamasinda fen alaninda 476
puan elde etmistir. Bu sonug, OECD ortalamasi olan 485
puanin altinda, ancak tiim katihmci Ulkelerin ortalamasi
olan 447 puanin lzerindedir (MEB, 2023). Dolayisiyla
Turkiye’nin fen okuryazarligi performansinin kiresel
ortalamanin tzerinde, OECD Ulkelerinin ortalamasinin ise

altinda seyrettigi gorilmektedir. Asagida, Tirkiye'nin
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katildigi PISA dongilerindeki fen basari siralamalari
verilmistir.

Cizelge 3. Yillara gore Tirkiye'nin fen okuryazarligi basari siralamalari

PISA Dongiileri

OECD'ye Uye Ulkeler

PISA’ya Katilan Tim Ulkeler

2003 29 Uye ulke arasinda 28. 41 Ulke arasinda 33.
2006 30 uye ulke arasinda 29. 57 Ulke arasinda 47.
2009 33 uye ulke arasinda 31. 65 Ulke arasinda 42.
2012 34 lye ulke arasinda 32. 65 Ulke arasinda 43.
2015 35 lye ulke arasinda 34. 72 Ulke arasinda 54.
2018 37 uye ulke arasinda 30. 79 Ulke arasinda 39.
2022 37 uye ulke arasinda 29. 81 Ulke arasinda 34.

Kaynak: MEB tarafindan PISA raporlarindan derlenmistir.

Turkiye’nin fen okuryazarligi alanindaki PISA sonuglari
incelendiginde, lilkenin OECD dlyesi Ulkeler ve tim PISA
katihmci Ulkeler igcindeki siralamasinda zaman iginde kismi
bir iyilesme gozlemlenmektedir. OECD uyesi ulkeler
arasinda Tirkiye, 2003, 2006, 2009, 2012 ve 2015
uygulamalarinda genellikle son siralarda yer almistir.
Ancak 2018 yilinda 37 ilke arasinda 30. siraya, 2022
yilinda ise 29. siraya yukselmistir. Benzer sekilde, PISA’ya

katilan tim Ulkeler kapsaminda, Tirkiye 2003 yilinda 41
Ulke arasinda 33. sirada yer alirken, 2022 yilinda 81 (lke
arasinda 34. siraya yukselmistir. Bu veriler, Tiirkiye’nin fen
alanindaki performansinin 6zellikle katilmci Glke sayisinin
arttigi yillarda bile nispi olarak iyilestigini gostermektedir.
farkli  PISA

dongulerindeki dagilimini ve karsilastirmali siralamalarini

Cizelge 4, fen vyeterlik dizeylerinin

detayli bicimde sunmaktadir.

Cizelge 4. Tarkiye’nin fen okuryazarhk alani yeterlik diizeylerinin yillara gore karsilastiriimasi

Yillar 1.Diizey alti 1.Diizey 2.Diizey 3.Diizey 4.Diizey 5.Diizey 6.Diizey
2006 12,9 33,7 31,3 15,1 6,2 0,9 0
2009 6,9 23 34,5 25,2 9,1 1,1 0
2012 4,4 21,9 35,4 25,1 11,3 1,8 0
2015 1,1 43,3 31,3 19,1 4,8 0,3 0
2018 5 20,1 32,8 27,3 12,3 2,3 0,1
2022 6 19 30 27 14 3,8 0,2

Kaynak: MEB tarafindan yayinlanan PISA raporlarindan derlenmistir.

Tirkiye’de fen okuryazarhigi yeterlik dizeyleri, 2006-
2022 PISA donglleri incelendiginde belirgin bir dagilm
trendi sergilemektedir. 1. diizey alti ve 1. dizeydeki
Ogrenci oranlari 2006’dan 2022'ye kadar sirasiyla
%12,9'dan %6'ya ve %33,7'den %19’a gerilemistir. 2.
diizeydeki 6grencilerin orani da benzer sekilde %31,3'ten
%30’a diusmistir. Buna karsin 3., 4. ve 5. dizeylerdeki
o0grenci oranlarinda kademeli bir artis gézlemlenmekte,
ancak 6. diizeydeki 6grenci orani neredeyse yok denecek
kadar dusik kalmaktadir.

2003 PISA verilerine iliskin olarak, MEB raporlarinda
yeterlik duzeyleri ayrintil bigimde sunulmamis, yalnizca
400 puanin altinda ve 600 puanin Ustiinde yer alan 6grenci
ylzdeleri verilmistir. Bu veriler, yaklasik olarak 1. diizey

alti ve 1. diizey ile 5. ve 6. diizeylere karsilik gelmektedir.
400-600 puan araliginda ise Ogrencilerin %55,7’si yer
almakta ve bu oran 2., 3. ve 4. dizeylerle
iliskilendirilmektedir. 2022 PISA raporunda ise yalnizca 2.
ve 3. diizeyler sayisal olarak verilmis, diger duzeyler
grafiklerden yaklasik olarak ¢ikariimistir.

Bu bulgular, Tirkiye’de fen okuryazarligi alaninda
duslik diizeydeki Ogrencilerin oraninda disiis ve orta
dizeydeki 6grencilerin oraninda nispi bir stabilite ile, Ust
diizey yeterliklere sahip 6grenci oranlarinin halad sinirh
oldugunu gostermektedir. Cizelge 4, 2006-2022 yillari
arasindaki fen yeterlik dizeylerinin dagilimini detayh
bicimde sunmaktadir.
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Resim 2. Fen yeterlik diizeylerin yillara gére karsilastirilmasi

Kaynak: MEB tarafindan yayinlanan PISA raporlarindan derlenmistir.

Resim 2 incelendiginde, 6grencilerin en yogun olarak
2. yeterlik diizeyinde bulundugu agik¢a gorilmektedir. 3.
ve 4. dizeylerdeki artislar Turkiye agisindan olumlu bir
gelisme olarak degerlendirilebilir; ancak 5. ve 6. yeterlik
diizeylerindeki 6grenci oranlari, ayni olumlu durumu
yansitmamaktadir. Turkiye, fen okuryazarligi alaninda
2006, 2009, 2012 ve 2015 yillarinda 6. dizeyde %0
oraninda Ogrenciye sahiptir. Milli Egitim Bakanlig’nin
yayimladigi 2018 PISA raporuna gore, 6. dlizeydeki 6grenci
orani yalnizca %0,22 olarak kaydedilmistir. 2022 PISA
raporunda yer alan yeterlik grafigi incelendiginde ise
Tirkiye'nin yaklasik olarak 2018 diizeyinde kaldig ve iki
dongi arasinda kayda deger bir degisiklik yasanmadigi
gozlemlenmektedir.

Komurci ve Yenilmez Tirkoglu (2022) tarafindan
yapilan bir calismada, 5., 6., 7. ve 8. sinif fen bilimleri ders
kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme sorularinin biiyik
¢ogunlugunun 2.
saptanmistir. Bu bulgu, PISA yeterlik dizeyleri ile ders
kitaplarindaki

yeterlik dizeyine denk geldigi

o6grenme ciktilari ve soru tdrlerinin
karsilastirilmasini igceren arastirmalarla uyumludur ve s6z
konusu yigilmanin o6zellikle 2. dizeyde gerceklestigini
gostermektedir.

Tirk (2018) ise 9., 10., 11. ve 12. sinif fizik ders
kitaplarinda yer alan 6lgme araglarini hem Bloom

taksonomisi hem de PISA yeterlik dizeyleri agisindan

incelemistir.  Sonuglar, ders kitaplarindaki 6lgme
araglarinin daha ¢ok anlama, kavrama ve uygulama
diizeyinde oldugunu, sentez basamagina ait 6lgme ve
etkinliklerine  ise

degerlendirme rastlanmadigini

gostermektedir. Ayrica, PISA vyeterlik duzeyleriyle
karsilastirildiginda, ders kitaplarindaki etkinliklerin agirlikh
olarak 1., 2., 3. ve 4. diizeylere denk geldigi sonucuna

ulasiimistir.

Tiirkiye’nin 2022 PISA Uygulamasinda Okuma

Becerileri Alani  Sonuglarinda Nasil Bir Degisim

Gozlenmektedir?

Turkiye PISA 2022 uygulamasinda okuma becerileri
alaninda 456 puan elde etmistir. OECD
ortalamasi olan 476 puanin altinda, ancak tiim katilimci

Bu sonug,

Ulkelerin ortalamasi olan 435 puanin Uzerindedir (MEB,
2023). Dolayisiyla Turkiye’nin okuma becerileri alani
performansinin  kiresel
Ulkelerinin
gorilmektedir.

Asagida, Turkiye’nin katildigi PISA dongilerindeki fen

ortalamanin Uzerinde, OECD

ortalamasinin  ise  altinda  seyrettigi

basari siralamalari verilmistir.
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Cizelge 5. Yillara gore Tiirkiye’nin okuma becerileri alaninda basari siralamalari

PISA Dongiileri

OECD'ye Uye Ulkeler

PISA'ya Katilan Tim Ulkeler

2003 29 Uye ulke arasinda 28. 41 Ulke arasinda 32.
2006 29 uye ulke arasinda 28. 56 Ulke arasinda 37.
2009 33 uye ulke arasinda 31. 65 ulke arasinda 39.
2012 34 lye ulke arasinda 31. 65 Ulke arasinda 42.
2015 35 lye ulke arasinda 34. 72 Ulke arasinda 50.
2018 37 uye ulke arasinda 31. 79 Ulke arasinda 40.
2022 37 uye ulke arasinda 30. 81 ulke arasinda 36.

Kaynak: MEB tarafindan yayinlanan PISA Raporlarindan derlenmistir.

Cizelge 5, Tuirkiye’nin PISA okuma becerileri alanindaki
basari siralamalarini yillara gore géstermektedir. OECD’ye
Uye Ulkeler arasinda Turkiye, 2003—-2015 yillari arasinda
genellikle son siralarda yer almis, 2018 ve 2022 yillarinda
ise siralamada iyilesme kaydetmistir. PISA’ya katilan tim
Ulkeler arasinda ise Tirkiye’'nin konumu vyillar icinde
dalgalanma goéstermistir: 2003 yilinda 41 llke arasinda
32., 2006'da 57 ulke arasinda 39., 2009’da 65 (ilke
arasinda 39.,2012’de 65 (ilke arasinda 42., 2015’te 72 (ilke
arasinda 50., 2018’de 79 ulke arasinda 40. ve 2022’de 81
Ulke arasinda 36. sirada yer almistir.

Bu veriler, Turkiye'nin okuma becerileri agisindan uzun
vadede bir yikselis egilimi gosterdigini ortaya
koymaktadir. Ozellikle 2015’ten 2018’e ve 2022’ye kadar
olan siirecte hem OECD lyesi llkeler hem de tim katilimci
Ulkeler arasinda siralamada kayda deger bir ilerleme
saglanmistir. Bununla birlikte, Turkiye halen OECD ulkeleri
arasinda orta-alt seviyede yer almakta olup, okuma
becerilerinde dlinya ortalamasina yaklasma yodninde
sinirli bir gelisme géstermektedir.

Cizelge 6. Turkiye'nin okuma becerileri alani yeterliklerin yillara gore karsilastiriimasi

Yillar 1.Diizey alti 1.Duzey 2.Diizey 3.Diizey 4.Diizey 5.Diizey 6.Diizey
2003 12,5 24,5 30,9 20,8 7,7 3,8 0
2006 10,8 21,4 31 24,5 10,3 2,1 -
2009 6,4 18,1 32,2 29,1 12,4 1,8 0
2012 5,1 16,6 30,8 28,7 14,5 4,1 0,3
2015 13,2 26,8 32,6 21,1 5,7 0,6 0
2018 7 19,1 30,2 26,9 13,5 3,1 0,2
2022 8 21 31 26 12 1,8 0,2

Aciklama: 2006 PISA da okuma becerileri bes yeterlik diizeyi olarak agiklanmistir. Kaynak: MEB tarafindan yayinlanan PISA raporlarindan derlenmistir.

Cizelge 6, Turkiye'nin PISA okuma becerileri alanindaki
2003-2022 yillan
dagilmini gostermektedir. 2022 PISA raporunda yalnizca

yeterlik  dizeylerinin arasindaki
2. ve 3. dizeylerin nicel degerleri verilmis, diger dizeyler
ise grafikler incelenerek yaklasik olarak belirlenmistir.
Veriler incelendiginde, 1. diizey alti ve 1. diizeydeki
ogrenci oranlarinda kismi bir diisiis gozlemlenmektedir; 1.
dizey alti orani 12,5’ten 8’e, 1. dilizey orani ise 24,5'ten
21’e gerilemistir. 2. dlizeydeki ©grenci orani uzun
dénemde vyaklasik olarak sabit kalmistir. 3. ve 4.
diizeylerde ise artis egilimi gorilmektedir; 3. dizey

%20,8'den  %26'ya, 4. %7,7den  %12'ye
yukselmistir. Buna karsin 5. ve 6. dizeydeki 6grenci
oranlari oldukga dusuktir; 5. diizey 2003’te %3,8 iken
2022'de %1,8’e gerilemis, 6. dlizey ise uzun yillar boyunca

dizey

yaklasik %0,2 gibi minimal bir degerde kalmistir.

Bu veriler, Turkiye’de okuma becerilerinin orta
Ozellikle 6.
yeterlik dlzeyinde 6grencilerin uzun yillar boyunca yok

dizeyde vyogunlastigini gostermektedir.
denecek kadar az olmasi, egitim politikalari ve ders
iceriklerinin etkinliginin incelenmesi gereken 6nemli bir
konu olarak éne gikmaktadir.
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Resim 3. Tirkiye’nin okuma becerileri alani yeterliklerin yillara gore karsilastiriimasi

Kaynak: MEB tarafindan yayinlanan PISA raporlarindan derlenmistir.

Okuma becerileri alaninda, Resim 3’te de goruldugi
Uzere, 2003-2022 PISA dongiilerinde 6grenci yigilmasi
agirhkh olarak 2. dizeyde gerceklesmistir. 5. diizeydeki
Ogrenci orani %1 ile %4 arasinda degisirken, 6. diizey orani
ise %0-%0,5 arasinda kalmistir. Bu durum, farkh agilardan
incelenmis ve g¢esitli arastirmalarla desteklenmistir.
Ornegin, Altun ve Yildiz (2023), Tiirkce ders kitaplarinin
Unite sonu alistirmalarinin biyik cogunlugunun alt diizey
yeterlikleri temsil eden sorulardan olustugunu ve 5. ve 6.
dizeylere denk gelen sorularin neredeyse hig
bulunmadigini ortaya koymustur. Ayni calismada sorular
Bloom Taksonomisi agisindan incelenmis ve dortte
Gglnidn hatirlama ve anlama basamaklarina denk geldigi,
Ust dizeydeki degerlendirme ve yaratma basamagina
uygun sorulara ise rastlanmadigi belirtilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA),
15 vyasindaki Ogrencilerin temel bilgi ve becerilerini
uluslararasi o6lgekte degerlendiren ve (lkelerin egitim
sistemlerinin etkinliklerini karsilastirmali olarak
incelemelerine imkan saglayan en kapsaml
programlardan biridir (OECD, 2022). Programa katilan
Ulke sayisi her donglide artmakta, boylece llkelerin egitim
politikalarinin ve programlarinin etkisi daha gorinir hale
gelmektedir.

Turkiye,
okuryazarhgi

2022 PISA uygulamasinda matematik
alaninda 453 puan alarak tim dlke
ortalamasinin (438) Uzerinde, ancak OECD (lkeleri
ortalamasinin (472) altinda yer almistir. Matematik
yeterlik dlzeylerinde 1. dizeydeki 0Ogrenci oranlari
azalirken, 2. ve 3. diizeylerde dikkate deger bir degisim
gdzlenmemistir.  Ust diizey performans sergileyen
Ogrencilerin orani Tiirkiye’de %5,4 iken, OECD llkelerinde

bu oran %8,7’dir (MEB, 2023). Acun (2022), 2003—-2018
yillari arasinda gergeklestirilen alti PISA uygulamasini
incelediginde, 6grencilerin dnemli bir kisminin 1. yeterlik
diizeyinin altinda yer aldigini ve ¢ogunlugun ortalama
olarak 2. diizeye yigildigini ortaya koymustur. Benzer
sekilde, ileritlirk ve Kincal (2016) 2003 PISA’da Tiirkiye’nin
matematik okuryazarliginda 423 puanla 2. vyeterlik
diizeyinde yer aldigini, 2012 PISA’da ise 448 puanla ayni
dizeyi korudugunu belirtmistir. Sonmez (2024) ve diger
arastirmalar (Bozkurt, 2019; Uysal ve Yenilmez, 2011),
Turkiye’de 6grencilerin blylk ¢ogunlugunun orta diizey
yeterlikte yogunlastigini ve (st dizey performans
gOsteren ogrenci sayisinin sinirh kaldigini
vurgulamaktadir. Bu bulgular, Tirkiye’de matematik
okuryazarliginda genel performansin orta dizeyde
oldugunu ve st dizey yeterliklerin gelistiriimesine
yonelik galismalarin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Tlrkiye, 2022 PISA uygulamasinda fen okuryazarhgi
alaninda 476 puan alarak 81 ilke ortalamasinin (447)
Gzerinde, ancak OECD (yesi Ulkelerin ortalamasinin (485)
altinda yer almistir. 2022 verilerine gore, Tirkiye'de
Ogrencilerin  %75,3'4 asgari performans dizeyine
ulasirken, Ust performans dizeyine ulasan 6grencilerin
orani %4’tir. Turkiye, fen okuryazarligr alaninda Ulke
ortalamasinin Uzerine ¢ikmis olsa da Ust performans
dizeyinde 81 iilke ortalamasinin (%4,8) altinda kalmistir
(MEB, 2023). 2009 PISA uygulamasinda Ust dizey basari
gbsteren 6grencilerin orani %1,1 iken, 2012’de bu oran
%1,8’e ylikselmistir. Turkiye lst diizey becerilerde az da
olsa ilerleme gostermis olsa da OECD uyesi ulkelerin
ortalama st dlzey basari orani (%8,4) ile
karsilastirildiginda geride kalmaktadir (Ozmusul ve Kaya,
2014).

2022 PISA uygulamasinda Tirkiye, okuma becerileri
alaninda 456 puan alarak tiim Glkelerin ortalamasi olan
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435 puanin Gzerinde bir performans sergilemistir. Ancak
OECD uyesi ulkelerin ortalamasi 476 olup, Turkiye bu
ortalamanin altinda kalmaktadir. Milli Egitim Bakanhgi
(2023) raporuna gore, ogrencilerin yeterlik dizeyleri
incelendiginde performans yigilmasinin alt dizeylerde
yogunlastigl gortlmektedir. Asgari performans diizeyine
ulasan 6grencilerin orani ortalama %70,7 iken, Ust duzey
performans diizeyine ulagsan 6grencilerin orani yalnizca
%1,9'dur.

Tirkiye’'nin  distuk vyeterlik dizeylerinde yigilma
gostermesinin temel nedenlerinden biri, Tirk¢e ders
kitaplarinin niteligiyle iligkilendirilmektedir. Diker Coskun
(2013), Turkiye’de okutulan Tiirkge ders kitaplarinin metin
tirleri ve 6lgme-degerlendirme boyutunda 6grencilerin

Ust dizey bilissel becerilerini gelistirmede yetersiz
kaldigini  belirtmistir. Kitaplarda yer alan okuma
metinlerinin  blylk c¢ogunlugunun bilgi aktarimina

odaklandigi, 6lgme-degerlendirme amaciyla hazirlanan
sorularin ise ¢ogunlukla PISA yeterlik dizeylerinin alt
basamaklarinda yer aldigi gorilmektedir. Bu durum,
ogrencilerin Ust diizey disiinme becerilerini gelistirmesini
sinirlandirmaktadir. Ayrica, ders kitaplarindaki metinlerin
niteliginin yetersizligi, sorularin genellikle alt dlizey bilissel
alanlara hitap etmesi ve seviye belirleme sinavlarinin
mifredatla yeterince tutarhlik gostermemesi gibi
sorunlara da cesitli arastirmalarda dikkat cekilmistir
(Aydogdu iskenderoglu vd., 2013; incikabi vd., 2016).
Egitim programlarinda koklu degisiklikler yapilmadigi
surece, Tlrkiye’de 6grencilerin 5 ve 6. yeterlik diizeylerine
—vyani Ust dizey performans seviyelerine— ulasmalari
sinirh gérinmektedir. Ancak 2024-2025 egitim-6gretim
yili itibariyla uygulanmaya baslanacak Tiarkiye Yizyih
Maarif Modeli bu agidan 6nemli bir gelismedir. MillT Egitim
Bakanhg’'nin 3 Agustos 2024 tarihli duyurusunda,
matematik, fen bilimleri ve Tiirkge 6gretim programlarinin
PISA yeterlik dlzeyleriyle iliskilendirilerek hazirlandigi ve
programin uluslararasi dizeyde gegerlilige sahip
olmasinin hedeflendigi ifade edilmistir. Bu degisikliklerin

etkili bicimde uygulanmasi ve degerlendirilmesi,
ogrencilerin st dizey disiinme becerilerini
gelistirmelerini ve uluslararasi yeterlik diizeylerine

ulagmalarini destekleyebilir.

Oneriler
Arastirmanin bulgulari, Turkiye’de 6grencilerin biyilk
¢ogunlugunun 1. ve 2. yeterlik diizeylerinde yogunlastigini
ve 5. ile 6. duizeylerdeki 6grenci oranlarinin oldukga disiik
oldugunu gostermektedir. Bu baglamda, arastirmacilar;
e Calismalarinda, farkl sinif seviyelerinde ve ders

turlerinde st diizey beceri kazandirma
etkinliklerinin etkililigi incelenebilir.

e  Arastirmalarinda, O0gretmen egitimi
programlarinin 6grencilerin performans

diizeylerine etkilerini nicel ve nitel yontemlerle
degerlendirebilir.
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e Calismalarinda, sosyo-ekonomik ve 6grenme
ortami degiskenlerinin farkli yeterlik diizeylerine
etkilerini daha ayrintili olarak inceleyebilir.

e  Farkh ders kitaplari ve degerlendirme araglarinin
PISA
karsilastirarak, tst

yeterlik  dizeyleri ile  uyumunu

dizey becerilerin

gelistirilmesine yonelik 6neriler sunabilir.

Bu calismada 6gretmen uygulamalari, ders
materyallerinin bireysel etkisi ve ev-okul destegi
dogrudan olgilememistir. Ayrica farkli ders kitaplari
ve degerlendirme araglarinin  karsilastiriimasi
yapilmamistir. Gelecek c¢alismalar bu eksiklikleri
giderecek sekilde planlanabilir.
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Extended Abstract

Introduction

The aim of this study is to evaluate Turkey's
performance in mathematics, science, and reading
literacy as reflected in the 2022 cycle of the Programme
for International Student Assessment (PISA). By
comparing the 2022 results with those of previous PISA
cycles, this study seeks to raise awareness among
educators, policymakers, and researchers regarding
Turkey’s trajectory across the seven PISA assessments it
has participated in, beginning with its first involvement in
2003.

An overall improvement in Turkey’s international
ranking has been observed over the years, including in the
most recent 2022 cycle. However, a closer examination of
the distribution of student proficiency levels reveals the
need to analyze the proportion of students performing at
the highest proficiency bands across all three domains.
This aspect remains a critical concern, as high-performing
students are key indicators of a country’s potential for
innovation and competitiveness in a global knowledge
economy. The findings of this study are expected to
contribute to the ongoing discussions on the quality and
effectiveness of Turkey’s education system. In particular,
the results may provide valuable insights for reviewing
and enhancing teacher education programs, revisiting
curriculum frameworks, and improving the learning

outcomes associated with advanced levels of
performance in mathematics, science, and reading.
Method

This study employs a qualitative research design,
specifically adopting the method of literature review.
Qualitative research allows for a nuanced understanding,
interpretation, and analysis of individuals’ behaviors,
perspectives, and experiences, while also enabling an in-
depth exploration of complex educational phenomena.
Within this framework, the study aims to examine all
cycles of the Programme for International Student
Assessment (PISA) in which Turkey has participated.

The study sample consists of official PISA reports from the
years 2003, 2006, 2012, 2015, 2018, and 2022. Given the
longitudinal nature of the data, document analysis was
deemed the most appropriate method for data collection.
This technique facilitates the systematic examination of a
broad range of documents produced over time. The PISA
reports were retrieved from the official database of the
Turkish Ministry of National Education. The collected data
were analyzed through descriptive content analysis to
identify patterns, recurring themes, and key insights
related to Turkey’s performance in the PISA assessments

Results

Although Turkey scored above the average of the 81
countries participating in PISA in the domains of
mathematics, science, and reading, its scores remained
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below the average of the 37 OECD member countries.
Across all three domains examined, there has been a
decrease in the proportion of students performing at the
lowest proficiency level (Level 1), while the proportion of
students at Levels 3 and 4 has shown an increase.
Nevertheless, the data indicate that the majority of
students are still concentrated at Level 2. The proportion
of students reaching Level 5 has not exceeded 4.4%, and
those performing at Level 6 remain between 0% and 1%.

Discussion

According to the findings of Ozmusul and Kaya (2014),
similar results were observed regarding students’
performance levels in scientific literacy. In the 2009 PISA
assessment, the proportion of students demonstrating
high-level proficiency was 1.1%, which increased slightly
to 1.8% in the 2012 cycle. Although this represents a
minor improvement, Turkey remains significantly below
the OECD average for high-level achievement, which
stands at 8.4%. In a similar vein, Acun (2022) reported that
a considerable number of students in Turkey scored below
the first proficiency level in PISA. Furthermore, he noted
that the majority of students were concentrated at the
second proficiency level, with only a small proportion
reaching higher performance levels. In the domain of
mathematical literacy, Turkey scored 423 points in the
2003 PISA cycle, corresponding to Level 2, and again
achieved Level 2 in the 2012 cycle with a score of 448
(Birbiri, 2014). These findings suggest the need for a
critical review of national curricula, emphasizing the
integration of higher-order cognitive skills and advanced
learning outcomes.

Pedagogical Implications

The findings of the study indicate that the
majority of students in Tirkiye are concentrated at
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proficiency Levels 1 and 2, while the proportions of
students at Levels 5 and 6 are considerably low. In this
context, researchers may:
¢ Examine the effectiveness of activities aimed at
developing higher-order skills across different grade
levels and subject areas.
¢ Evaluate the impact of teacher education programs
on students’” performance levels through both
guantitative and qualitative methods.
¢ Investigate in greater detail the effects of socio-
economic factors and learning environment variables
on different proficiency levels.
e Compare the alignment of various textbooks and
assessment tools with PISA proficiency levels and
provide recommendations for the enhancement of
higher-order skills.

In this study, the direct effects of teacher
practices, instructional materials, and home-school
support could not be measured. Moreover, no
comparison was made between different textbooks
and assessment tools. Future studies may be
designed to address these limitations.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu calismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigl, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editérinun” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu g¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahht
edilmistir.



