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1. Giris

Motivasyon, o6grencinin egitim faaliyetlerine katilimini ve performansini
etkileyen temel unsurlardan biri olup bireyin egitime olan bagliligini tim yonleriyle
sekillendiren énemli bir faktérdiir (Sicak & Baséren, 2015, ss.548, 560). Ozellikle
icsel motivasyonla guduilenen 6grencilerin, 6grenme sureclerine isteyerek katihm
gostermeleri beklenmektedir. Ancak 6grencilerin 6grenmeye yonelik istekli olmalar:
icin, katildiklar: egitim etkinliklerine anlam ytiklemeleri ve bu anlamin olumlu olmasi
buyik 6nem tasimaktadir. Clinkt egitime olumlu anlamlar yukleyen 6grenciler,
6grenme sUrecine daha yuksek ilgi ve merakla yaklasacak; bu da beraberinde
akademik basariy1 getirecektir. Bazi arastirma bulgulari motivasyon ve akademik
basar1 arasinda anlamli iliskiler oldugunu gdstermektedir. Bu nedenle bu iki
degiskenden birindeki artis ya da azalis, digerini de dogrudan etkileyebilmektedir
(Seyis, 2011, s.56).

Turkiye’de benimsenen egitim sistemine ve sinav odakli yapiya (6rnegin LGS,
YDS, AYT, TYT) bakildiginda, Ogrencilerden o6ncelikli olarak akademik basar
gostermeleri beklenmektedir. Egitimde firsat esitligi ilkesi dogrultusunda benzer okul
ortamlarinda benzer Ogretim yontemleriyle egitim goéren Ogrencilerin basari
duzeylerinde farkliliklar gbdzlemlenmektedir. Bu basar1 farkliliklarinin nedenleri
zaman zaman bilimsel arastirmalara konu olmakta, 6zellikle akademik motivasyon
eksikligi, egitmenler tarafindan akademik basarisizligin énemli nedenlerinden biri
olarak ifade edilmektedir (Karaguven, 20212, s.2600). Bununla birlikte 6grencilerin
ahlaki tutum ve davranislar ile bu alandaki olgunluk diizeylerinin de motivasyonlari
lizerinde etkili olabilecegi yontinde yaygin bir kanaat bulunmaktadir. Bu baglamda,
s6z konusu arastirmada ortaokulda 6grenim goéren o6grencilerin ahlaki olgunluk
diizeylerinin, onlarin akademik basarilari Uizerindeki etkisi arastirilmistir. Ayrica
ogrencilerin akademik motivasyon ve ahlaki olgunluk diizeylerinin; cinsiyet, sinif
dizeyi, okul tirti ve sosyoekonomik durum gibi demografik degiskenler acisindan
farklilik gosterip gdstermedigi de incelenmistir.

Ahlaki olgunluk, bireyin bilissel yetilerinin gelismesiyle birlikte iyi-kotu,
dogru-yanhs gibi kavramlari ayirt edebilmesini ve buna uygun davraniglar
sergilemesini saglar. Arastirmalarda, ergenlik doénemindeki bireylerin ahlaki
olgunluk duzeyleri ile sahip olduklar1 zeka dtizeyi arasinda pozitif bir iliski oldugu
belirtilmektedir (Atkinson vd., 1995, s.111). Bu dogrultuda, zeka dtizeyi yiiksek olan
ogrencilerin hem akademik motivasyonlarinin hem de ahlaki olgunluk dtizeylerinin
yuksek olacag1 6ngoérilmektedir. Bu cercevede arastirmanin temel hipotezi su sekilde
belirlenmistir: “Ortackul 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerindeki yukseklik,
onlarin akademik motivasyonlarini olumlu yénde etkilemektedir.” Buna bagh olarak
ahlaki olgunluk duizeyi ylksek olan 6grencilerin, diger Ogrencilere kiyasla daha
yuksek akademik basar1 goOsterecekleri varsayilmaktadir. Arastirmanin nicel
kisminda bu hipotez test edilmistir.

2. Motivasyon
2.1. Motivasyonun Tanimi

Motivasyon kavrami, Latince koékenli “movere” kelimesinden tlretilmis olup
“hareket ettirme” veya “hareketlendirme” anlamlarina gelmektedir (Steers & Porter,
1975, s.5). Ingilizce ve Fransizca’da ise “motive” kelimesinden tiiretilen bu kavram,
Turk Dil Kurumu (TDK) tarafindan “hedefe dogru yénelmeye neden olan zihinsel bir
durum, isteklendirme ve giidtileme” seklinde tanimlanmistir (Eren, 2004, s.474; Turk
Dil Kurumu [TDK], 2011). Bu baglamda motivasyon, bireyin davranislarini harekete
geciren psikolojik, biyolojik, duyussal ve bilissel strecleri kapsamakla birlikte bu
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streclerin temelinde yer alan ihtiyaclar ve istekler gibi davranisi ortaya cikaran
nedenlerle de aciklanabilir (Goyal, 2015, s.71).

Deci ve Ryan, motivasyonu bir eylemin gerceklestirilmesi icin bireyi harekete
geciren bir gli¢ olarak tanimlamistir (Deci & Ryan, 2000a, ss.25, 54). Motivasyon;
bireyin hedefe ulasmaya yonelik davranislarini sekillendiren, bu davranislarin
surekliligini saglayan ya da gerektiginde sonlandiran bir unsur olarak degerlendirilir
(Arik, 1996, s.2). Ayrica motivasyonun yalnizca insanlara 6zgi oldugu ve bireysel
farkliliklar gésterdigi ileri stirtilmektedir. Maslow’a gére ise bireyler sahip olduklar:
ihtiyaclar karsilamak amaciyla hareket eder. Dolayisiyla ihtiyaclar, davranisin temel
belirleyicilerindendir (Cticeloglu, 2016, s.235).

Motivasyonun bireye 6zgli bir 6zellik tasimasi, onu olusturan unsurlarin
kisiden kisiye farklilik gostermesine neden olmaktadir. Motivasyonun bir diger
ozelligi ise bireyin davranis ve eylemlerinin disaridan gdzlemlenebilir ve anlasilabilir
olmasidir (Kogel, 2005, s.26). Egitim acisindan motivasyonu bu denli 6nemli kilan
unsur da tam olarak budur. Clinku motivasyon, 6grenme surecinin en kritik
noktalarindan biri olup ayni zamanda 6lgilebilir bir egitim o6gesi olarak
degerlendirilmektedir (Ulusoy, 2007, s.869).

2.2. Motivasyon Teorileri ve Motivasyon Tiirleri

Motivasyon kavramini aciklamaya yonelik pek cok teori bulunmaktadir. Ancak
bu kavramin temel dayanaginin, Bandura’nin 6z yeterlik teorisi oldugu ifade edilebilir
(Deci & Ryan, 2000b, s.227). Bu dogrultuda, Ryan ve Deci; bireyde meydana gelen
duygusal, bilissel ve davranissal degisimleri anlayabilmek icin motivasyonel
sUreclerin Ui¢ ana baslk altinda incelenmesi gerektigini 6ne sUrmuslerdir. Bu
basliklar i¢csel motivasyon, digsal motivasyon ve motivasyonsuzluk (amotivasyon)
olarak siralanmaktadir (Deci & Ryan, 1985, s.66). S6z konusu motivasyon turleri,
bireyin herhangi bir durum karsisinda davranisa yonelmesini saglayan etkenlerle
iliskilidir ve bireyin harekete gecme hizini dogrudan etkileyen unsurlar arasinda yer
almaktadir.

Diger yandan Ozerklik kurami, bireyin sunulan secenekler arasinda kendi
tercihine gore secim yapabilmesini ve bu tercihleri deneyimleyerek yasamasini ifade
eder. Deci ve Ryan’a goére 6zerklik kurami; bireyin belirledigi hedeflere ulasma
stirecinde kendi kendini motive etmesini ve bu stirecte sorumluluk alarak hedeflerini
gerceklestirmeye calismasini kapsar (Deci & Ryan, 2000b, s.227).

2.3. Ic¢sel ve Digsal Motivasyon (Intrinsic and Extrinsic Motivation)

Ozerklik teorisine gdre birey, sosyal cevresinden destek alsin ya da almasin
dogdugu andan itibaren igsel bir uyarilma ve 6grenme arzusuna sahiptir. Bu icsel
uyarilmayla iliskilendirilen i¢sel motivasyon; bireyin digsal herhangi bir motivasyon
kaynagina ihtiya¢c duymaksizin belirli bir eyleme yoénelmesini, bu eylemin bir parcasi
olmasini, gerceklestirdigi davranistan memnuniyet duymasini ve sonucta doyuma
ulasmasini ifade eder (Vallerand vd., 1992, s.1005). Kisinin sergiledigi davranislarin,
bilincli olarak farkinda olunmayan bazi gtdtlerden kaynaklandigi; bu gidulerin
etkisiyle davranisin yoéntnd ve gucint kaybetmeden devamlihik arz ettigi
anlasilmaktadir. Bu durum, Berliner ve Gage tarafindan i¢sel motivasyon kavramiyla
aciklanmistir (Gage & Berliner, 1988, s.13). Basaran ise icsel motivasyonu, bireyin
bir ihtiyacini karsilamak ya da bir gidiisiind tatmin etmek amaciyla istekli ve kararl
bir caba gdstermesi olarak tanimlamaktadir. icsel motivasyon, bireyi bir etkinlige
yonelten; kisi istedigi sonuca ulasana kadar onu aktif ve kararli tutan, sonunda da
bireyin doyum yasamasini saglayan dogal bir itici glic olarak gériilmektedir. Icsel
motivasyona sahip birey, ulagsmak istedigi hedefe ne kadar caba harcayacagini
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belirler ve bu dogrultuda belirli bir stire boyunca davranisini stirdlrebilir (Basaran,
2000, s.31).

Bir birey zaman zaman kendi ilgi alanina girmeyen, ancak yapmak zorunda
kaldig1 bir eylemi, bir 6dule ulasmak ya da bir cezadan kacinmak amaciyla
gerceklestirebilir. Bu gibi durumlarda, bireyin davranislar tizerinde dissal etkiler ya
da iliskiler belirleyici bir rol oynamaktadir. Yani kisi, davranislarini dis baskilara
bagli olarak bir 6dil elde etmek veya cezadan kacinmak amaciyla
sekillendirebilmektedir (Rigby vd., 1992, s.165). Bu baglamda dissal motivasyon,
bireyin davranislarini dissal etkenlere bagli olarak gerceklestirme istegi ya da
durttist olarak tanimlanabilir (Deci & Ryan, 2000a, s.55).

2.4. Amotivasyon (Amotivation)

Icsel ve dissal motivasyonun yani sira, bireyin herhangi bir eylemi
gerceklestirme isteginden tamamen yoksun oldugu bir durum daha vardir ki bu
durum  literatirde  “amotivasyon” ya da  “motivasyonsuzluk” olarak
tanimlanmaktadir. Amotivasyon yasayan birey ne icsel ne de dissal bir durttiyle
hareket eder. Bu durum, bireyin icinde bulundugu kosullarla yaptigi eylemler
arasinda bir baglanti kuramamasi ve bu nedenle herhangi bir tepki gdstermemesiyle
karakterizedir. Amotivasyon; bireyin davranisa anlam yukleyememesi, kendini bu
davranisi gerceklestirecek kadar yeterli hissetmemesi ya da bu davranis sonucunda
tatmin edici bir sonuca ulasacagina inanmamasi gibi nedenlerle ortaya cikar (Deci ve
Ryan, 2000a, s.54, 67). Motivasyonsuz birey, bir davranisi gerceklestirmek icin
harekete gecme istegi ve yonelimi tasimaz. Clinkti motivasyonsuzluk, bir etkinlige
katilma isteginin bulunmamasi ve bu etkinligi gerceklestirecek glicii kendisinde
gorememe durumudur (Deci & Ryan, 2000a, s.60).

2.5. Akademik Motivasyon

Ogrencilerin sahip olduklar1 basariya yonelik ihtiyaclar, onlarin akademik
motivasyonlarini harekete geciren temel unsurlardan biridir. Akademik motivasyon;
ogrencilerin 6grenme konularindaki gereksinimleri, akademik olarak kendilerini
gelistirme arzulari, bu surecte sergiledikleri kararlilik ve performanslarindaki dikkat
dtizeyi ile dogrudan baglantihdir (Ozcan & Karaca, 2018). Bu motivasyon tiirtinde
esas olan, 6grenim goérulen alandaki sorumluluklar yerine getirmek ve akademik
slUrecin sonunda basari elde etmektir. Bu dogrultuda akademik motivasyon, basarili
olma istegi ya da mevcut kosullar altinda performansini en verimli sekilde ortaya
koyma ihtiyaci seklinde de tanimlanabilir (Institute for Applied Psychometrics [IAP],
2023).

3. Ahlak
3.1. Ahlakin Tanimi

Ingilizce’de “moral”, “ethic”’, “character” ve “principle” gibi kavramlarla
karsilanan ahlak terimi, iyi ile kotti arasindaki ayrimi, dogru ve yanlis davranislara
iliskin kurallar butintnd ve bireylerin bu ayrimi kavrayabilme yetisini ifade
etmektedir (Coulson vd., 1985, s.1109). Ancak bu kavramlar Ingilizce’de birbirine
yakin anlamlar tasisa da aralarinda cesitli anlam farklar1 bulunmaktadir. Bu
nedenle, Ingilizce’de ahlak kavrami icin en yaygin kullanilan karsilik “moral”
kelimesidir (Redhouse, 2009, s.284). Arapca kokenli olan ahlak sbézcugi, “hulk”
kelimesinin ¢ogulu olup, insanin yaratilisi geregi gerceklestirdigi davranislar ifade
eder (Gunduz, 2005, s.2). Ahlak, ayni1 zamanda bireyin kendi iradesiyle belirli bir
amaca yonelerek iyi davranislar sergilemesi ve koti eylemlerden uzak durmasi
anlamina da gelir. Bu cesitli tanimlamalardan yola cikildiginda, ahlak kavraminin,
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yapilmas1 uygun, glizel ve dogru olan davranislarn ifade ettigi séylenebilir (Aydin,
2005, s.15; Peker, 1998, s.183).

3.2. Ahlaki Olgunluk

Okullarda 6grencilere kazandirilmak istenen akademik egitimin yani sira,
ahlaki ilkeler ve deger egitimi de 6nemli bir yer tutmaktadir. Ozellikle ahlak egitiminin
temel amaclarindan biri, bireylerin ahlaki gelisimlerine katk:i saglayarak onlarin
ahlaki olgunluk duzeylerini artirmaktir (Tekin, 2017, s.2276). Bu hedef
dogrultusunda, ahlaki olgunluk kavramina iliskin literatiir incelendiginde, genellikle
d6dev ahlaki cercevesinde sekillenen cesitli tanimlarla karsilasilmaktadir. Ornegin
Onur, ahlaki yénden olgun davranisi; cocugun kendi vicdaninin yénlendirmesiyle
hareket etmeye baslamasi ve zamanla kendi yarg: sistemini gelistirerek davranislarini
bu dogrultuda yapilandirmas: seklinde tanimlamistir (Onur, 1991, s.114). Oguzkan
ise ahlaki olgunlugu, birey ya da toplumun ahlak ilkelerine gére dogru ya da yanlis
davranislar hakkinda akla ve mantiga dayali kararlar verebilmesini mtimkun kilan
gelisim duzeyi olarak aciklamaktadir (Oguzkan, 1981, s.17). Foulquié ise ahlaki
olgunlasmayi, bireylerin sahip olmasi gereken 0Ozglr karar verme yetisi olarak
tanimlamistir. TGm bu yaklasimlar bir arada degerlendirildiginde, ahlaki olgunluk;
bireyin iyi ile k6ti, dogru ile yanlis arasinda bilingli tercihler yapabilmesini saglayan
bilissel ve duygusal yetkinliklerinin gelismisligini ifade etmektedir. Ahlaki acidan
olgunlasmis bir birey hem icsel degerleri hem de toplumsal kurallar1 g6z éntinde
bulundurarak etik kararlar alabilir ve bu kararlar dogrultusunda tutarl bir sekilde
davranabilir. Bu nedenle ahlaki olgunluk, bireysel gelisimin 6énemli bir gdstergesi
oldugu kadar, toplumsal uyumun ve etik bir yasamin da temelini olusturmaktadir
(Foulquié, 1994, s.357).

4. Yontem

Bu arastirma, nicel bir yaklasimla ele alinmistir. iliskisel arastirma yéntemi
kullanilan arastirmada veriler anket teknigi ile toplanmistir. Iliskisel tarama yéntemi,
bireylerin belirli konulara iliskin tutum, inang¢, goris, davranis ve beklentilerini,
kendi kosullar icinde ve oldugu gibi tanimlamay:1 amagclayan yaygin bir veri toplama
yontemidir (GUrblz & Sahin, 2015, s.103; Karasar, 1998, s.77). Karabuk ili
Safranbolu ilcesinde 2022-2023 egitim-6gretim yilinda 5. ile 8. siniflar arasinda
6grenim gdérmekte olan toplam 418 6grenci arastirmanin érneklemini olusturmustur.
Katiimcilarin  %54,1'1 (N=226) kiz, %45,9'u (N=192) ise erkek oOgrencilerden
olusmaktadir. Arastirma grubunun yas ortalamasi ise 12 olarak belirlenmistir.

Veri toplama araci olarak kullanilan “Akademik Motivasyon Olcegi”, yedili
Likert tipi, 28 maddeden olusan bir &lcektir. Olcekte yer alan 28 maddeden 24
olumlu, 4’0 ise olumsuz ifadeler icermektedir. Olcek, Yurt ve Bozer tarafindan
Turkceye uyarlanmis ve alt boyutlarina iligkin Cronbach alfa degerlerinin .61 ile .80
arasinda degistigi tespit edilmistir (Yurt & Bozer, 2015, s.676). Bu calismada ise
Akademik Motivasyon Olcegi'nin Cronbach’s alpha katsayis1 .93 olarak
bulunmustur. Arastirmada ayrica, Cakict ve Kok tarafindan gelistirilen “Cocuklar
Icin Ahlaki Olgunluk Olcegi” kullanilmistir. Bu 6lcek, 5 dereceli Likert tipi olarak
hazirlanmis ve 13 maddeden olusmaktadir. Olcegin kullanilma amaci, ortaokul
diizeyinde Ogrenim godren cocuklarin ahlaki olgunluk duzeylerini belirlemektir.
Olcekte yer alan maddelerin madde-toplam korelasyonlar1 .31 ile .49 arasinda
degismekte olup, i¢ tutarlhilik katsayisi (Cronbach’s alpha) 75 olarak saptanmistir
(Kék & Cakici, 2017, s.726). Bu arastirmada ise Cronbach’s alpha katsayis: .86
olarak hesaplanmistir.
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Arastirmanin amaci dogrultusunda elde edilen verilerin istatistiksel analizleri,
SPSS version 26 paket programi ile gerceklestirilmistir. Katiimcilarin akademik
motivasyon duzeylerinin demografik degiskenlere gore anlamli farklilik gdsterip
gostermedigini incelemek amaciyla tek yonli varyans analizi (One-way ANOVA),
Scheffe ve T-testi uygulanmistir. Ahlaki olgunluk degiskenine iligkin analizlerde ise,
normallik testi sonuclarina bagli olarak parametrik olmayan testlerden Kruskal-
Wallis H ve Mann-Whitney U testleri tercih edilmistir. Degiskenler arasindaki iliskiyi
belirlemek Ttizere Pearson korelasyon testi yapilmis ve tim istatistiksel
coziimlemelerde anlamlilik diizeyi olarak en duistik p degeri .05 kabul edilmistir.

5. Bulgular

Arastirmaya katilan calisma grubunun demografik 6zellikleri incelendiginde
katilimcilarin %54,1’inin (N=226) kiz, %45,9’unun (N=192) ise erkek 6grenci oldugu
tespit edilmistir. Bunun yani sira katilimcilarin 6grenim goérdutikleri okul ttirtine gore
dagiliminda, %82,8’inin (N=346) devlet okulu, %17,2’sinin (N=72) ise 6zel okul
o6grencisi oldugu belirlenmistir. Sinif dlizeyleri acisindan degerlendirme yapildiginda,
%36,1’inin (N=151) 5. sinif, %22’sinin (N=92) 6. sinif, %18,7’sinin (N=78) 7. sinif ve
%23,2’sinin (N=97) 8. sinif seviyesinde oldugu goérulmusttr. Ayrica, katilimcilarin
ekonomik durumlarina bakildiginda %?2,2’sinin (N=9) alt, %4,5’inin (N=19) ortanin
alt1, %58,6’s1n1in (N=245) orta, %28,9’'unun (N=121) ortanin st ve %5,7’sinin (N=24)
ise Uist dlizey bir ekonomik duruma sahip olduklar: anlasilmistir.

Tablo 1: Calisma Grubunun Olceklerden Aldig1 Ortalama Puanlar

Olcekler N Min. Max. Skewness Kurtosis X sd.
Akademik Motivasyon 418 1,64 7,00 -,460 -,224 499 1,1
0.

Ahlaki Olgunluk O. 418 1,15 5,00 -1,481 2,535 4,11 ,69

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan ¢alisma grubunun akademik
motivasyon 6l¢eginden aldigi ortalama puan (X = 4,99) ile ahlaki olgunluk 6lgeginden
aldig1 ortalama puaninin (X = 4,11), ortalamanin tstiinde oldugu gértilmektedir.

5.1. Demografik Degiskenlere Gore Akademik Motivasyon Diizeyleri

Tablo 2: Katilimcilarin Cinsiyetine Gére Akademik Motivasyon Dutizeyleri

Cinsiyet Kadin (N=226) Erkek (N=192)

Ort. sd. Ort. sd. t (416) P
AEadamie 510 1,09 4.86 1,10 2,209 028
Motivasyon

Tablo 2’ye bakildiginda kiz égrencilerin ortalama puanlarinin (P_( = 5,10), erkek
O0grencilerin ortalama puanlarindan (X = 4,86) daha ytksek oldugu tespit edilmistir.
Bu bulgular, calisma grubunun akademik motivasyon duizeylerinin -cinsiyet
degiskenine bagl olarak istatistiksel acidan anlaml bir farklilhik gésterdigini ortaya
koymaktadir (p<.05).
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Tablo 3: Katilimcilarin Okul Turtne Gore Akademik Motivasyon Duzeyleri

Okul Tiirii Devlet Okulu (N=346) Ozel Okul (N=72)

Ort. sd. Ort. sd. t(416) | p
Akademike 5.05 1,05 468 1,25 2,746 | .006
Motivasyon

Tablo 3’¢ bakildiginda devlet okulunda 6grenim goren 6grencilerin ortalama
puanlarinin ( X = 5,05), 6zel okulda o6grenim goéren &grencilerin ortalama
puanlarindan (X = 4,68) daha yuksek oldugu gortilmektedir. Elde edilen bu veriler
dogrultusunda calisma grubunun akademik motivasyon dutizeylerinin okul tara
degiskenine bagli olarak istatistiksel acidan anlamli bir farklilhik gdsterdigi
belirlenmistir (p<.05).

Tablo 4: Katilimcilarin Sinif Dlizeyine Gore Akademik Motivasyon Duizeyleri

Sinif Diizeyi 5.Sinif 6.S1n1f 7.S1n1f 8.S1nif

(N=151) (N=92) (N=78) (N=97)

Ort. sd. Ort. sd. Ort. sd. Ort. sd. F P
Akademik ;.0 o3 499 L0 461 110 477 2 11533 000
Motivasyon 4 1

Tablo 4’e gore, calisma grubunun akademik motivasyon duizeyleri sinif diizeyi
degiskenine bagli olarak istatistiksel acidan anlamli farklilik géstermistir (p<.001).

5. smuf diizeyindeki 6grencilerin ortalama puanlart X = 5,38, 6.siif
dtizeyindeki o6grencilerin ortalama puanlari X = 4,89, 7. smuf dizeyindeki
ogrencilerin ortalama puanlar1 X = 4,61 ve 8. sinif diizeyindeki 6grencilerin ortalama
puanlari X = 4,77 olarak hesaplanmistir. Bu sonuclar, sinif seviyesi arttikca
akademik motivasyon ortalama puanlarinin azaldigini, ancak 8. sinif seviyesindeki
o0grencilerde kismen bir artis oldugunu géstermektedir.

Tablo 5: Katilimcilarin Sosyo-Ekonomik Durumuna Goére Akademik Motivasyon
Dtizeyleri

Sosyo- Alt Orta Ust
Ekonomik

(N=28) (N=245) (N=145)
Durum

Ort. sd. Ort. sd. Ort. sd. F P
Atsademil 497 1,09 4.96 1,11  5.15 1,13 0,666 .616
Motivasyon

Tablo S’e gore, katilimcilarin akademik motivasyon diizeyleri sosyo-ekonomik
durumlarina bagl olarak istatistiksel acidan anlamli bir farkliik géstermemistir
(p>.05). Ancak tablo incelendiginde akademik motivasyon ol¢ceginde alt dlizey (X =
4,97) ve orta duzey (X = 4,96) aile gelirine sahip katilimcilarin ortalama puanlarinin
birbirine oldukc¢a yakin oldugu, Uist dlizey aile gelirine sahip katiimcilarin ortalama
puaninin ise daha yiksek bir degere sahip oldugu (X = 5,15) dikkat cekmektedir.
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5.2. Demografik Degiskenlere Gore Ahlaki Olgunluk Diizeyleri
Tablo 6: Katilimcilarin Cinsiyet Degiskenine Gore Ahlaki Olgunluk Dtizeyleri

Cinsiyet Kiz (N=226) Erkek (N=192) Mann -Whitney-U
. Ort. Sir.Top. Sir. P.Ort. Sir. Top. u z P
Ahlaki
220,96 49937,5 196,01 37633,5 19105,5 2,107 ,03
Olgunluk 0 0 0 5

Tablo 6 incelendiginde calisma grubunun ahlaki olgunluk dtizeyleri ile cinsiyet
degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu gértilmektedir
(p<.05). Bu dogrultuda, kiz 6grencilerin sira puan ortalamalarinin (P_( = 220,96) erkek
o6grencilerin sira puan ortalamalarina (X = 196,01) kiyasla anlamli derecede farklilik
gosterdigi tespit edilmistir.

Tablo 7: Katilimcilarin Okul Tartine Gore Ahlaki Olgunluk Duizeyleri

Okul Tiirii Devlet Okulu (N=346) Ozel Okul (N=72) Mann -Whitney-U

Sir. P. Ort. Sir.Top. Sir.P.Ort. Sir.Top. U z P
Ahlaki 76924,5 10646,5 =
Olgunluk 222,33 0 147,87 0 8018,50 4,764 ,000

Tablo 7 incelendiginde calisma grubundaki ahlaki olgunluk diizeyleri ile okul
tart degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkliligin bulundugu tespit
edilmistir (p<.001). Bu dogrultuda, devlet okullarinda egitim géren égrencilerin sira
puan ortalamalar1 ( X = 222,33) 06zel okullardaki 6grencilerin sira puan
ortalamalarina (X = 147,87) kiyasla anlaml bir sekilde farklilik géstermektedir.

Tablo 8: Katilimcilarin Sinif Diizeyine Gére Ahlaki Olgunluk Duizeyleri

Sinif Diizeyi 5.S1nif 6.S1nif 7.S1mf 8.Simf
Kruskal Wallis-H
(N=151) (N=92) (N=78) (N=97)
Sir. P. Sir. P. Suir. P.
Ort. S P01t Ort. Ort. P
Ahlaki 277.17 193.07 182.92 141.12 .000
Olgunluk

Tablo 8 incelendiginde calisma grubunun ahlaki olgunluk duzeyleri ile sinif
duzeyi degiskeni arasinda istatistiksel acidan anlaml bir farklilik bulundugu tespit
edilmistir (p<.001).

5. siuf diizeyindeki égrencilerin sira ortalama puanlarinin (X = 277,17), 6.
sinif duzeyindeki 6grencilerin sira ortalama puanlarinin (P_( = 193,07), 7. smif
duizeyindeki 6grencilerin ortalama puanlarinin (X = 182,92) ve 8. sinif dlizeyindeki
ogrencilerin sira ortalama puanlarinin (X = 141,12) seklinde oldugu goértilmektedir.
Bu veriler, sinif duzeyi ytukseldikce ahlaki olgunluk ortalama puanlarinin azaldigini
gostermektedir.
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Tablo 9: Katilimcilarin Sosyo-Ekonomik Durumlarina Goére Ahlaki Olgunluk Dtizeyleri

Sosyo-Ekonomik  Alt Orta Ust Kruskal

Durum (N=28) (N=245) (N=145) Wallis-H
Sir. P. Ort. Sir. P. Ort.  Sir. P.Ort. P

Ahlaki Olgunluk 159.13 218.22 204.50 .041

Tablo 9’a gore, calisma grubunun ahlaki olgunluk dtizeyleri ile sosyo-
ekonomik durum degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulundugu gériulmektedir (p<.05). Tablo incelendiginde en ytiksek sira ortalama
puaninin orta diizey sosyo-ekonomik duruma sahip 6grencilerde (X =218,22) oldugu
buna karsilik en diigtik sira ortalama puaninin ise alt diizey sosyo-ekonomik duruma
sahip 6grencilerde (X = 159,13) tespit edildigi belirlenmisgtir.

Tablo 10: Akademik Motivasyon ile Ahlaki Olgunluk Arasindaki Iliskiler

Faktor 1 2
1- Akademik Motivasyon 1 ,406™
2- Ahlaki Olgunluk ,406™ 1
Ortalama 4,99 4,11
Sd. 1,10 ,70
P .000 .000
N 418 418

Tablo 10’daki verilere gore, akademik motivasyon ile ahlaki olgunluk ortalama
puanlarn arasindaki korelasyon katsayisinin r = ,406** ve anlamlilik dlizeyinin p =
.000 oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular degerlendirilerek, 6grencilerin akademik
motivasyon duizeyleri ile ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda pozitif yonli (r = ,406**,
p = .000), anlamh ve orta duizeyde bir iliski bulundugu sonucuna ulasilmistir
(Buyukoztiurk, 2002).

6. Sonuc-Tartigma-Oneriler

Ortaokul 6grencilerinin akademik motivasyon dutizeylerini belirlemeyi ve bu
duzeyleri demografik degiskenler acgisindan incelemeyi amaclayan arastirma
bulgularina gére, calisma grubunun Akademik Motivasyon Olceginden aldigi puan
(¥ = 4,99) ortalamanin Uzerindedir. Bu bulgu, arastirmaya katilan 6grencilerin
akademik motivasyonlarinin ytuksek oldugu seklinde yorumlanabilir. Elde edilen
ortalama puanlar baglaminda 6grencilerin yliksek motivasyon diizeyine sahip olmasi,
ortaokul ogrencileri acisindan olumlu bir durumdur. Cunkd yuksek akademik
motivasyon, Ogrencilerin akademik basarilarini dogrudan olumlu yoénde
etkileyebilmektedir. Yapilan cesitli arastirmalar, ytiksek basar: beklentisi ve ytiksek
motivasyon duizeyine sahip olmanin akademik basariy: olumlu yoénde etkiledigini ve
bu basariy: artirdigini ortaya koymaktadir (Britt, 2005, s.190; Calp, 2013, s.135;
Ergin & Karatas, 2018, s.877; Sicak & Baséren, 2015, s.556). Ote yandan
Ogrencilerin motivasyonlar:1 ile akademik basarilar1 arasinda gucli bir iligki
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bulunmadigini ileri stiren calismalar da mevcuttur (Ergene, 2011, s.321). Bu durum,
arastirmaya katilan 6grencilerin sahip olduklar1 motivasyon kaynaginin tturtyle ilgili
olabilir. Ctinkti akademik basari tizerinde etkili olan motivasyon, i¢csel ya da dissal
kaynakl olabilmektedir. Ustelik bu motivasyon kaynaklarinin birey tizerindeki etkisi,
duruma ve zamana gore degiskenlik gosterebilir (Kog, 2022, s.69). Bu nedenle,
motivasyon ile akademik basar1 arasindaki iliskinin degerlendirilmesinde
motivasyonun kaynaginin da dikkate alinmasi1 daha dogru bir yaklasim olacaktir.

Calisma grubunun akademik motivasyon dizeyleri demografik degiskenler
acisindan incelendiginde, cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu tespit edilmistir (p<.05). Buna gore, kiz 6grencilerin Olcekten aldiklari
ortalama puan (¥ = 5,10), erkek 6grencilerin ortalama puanindan (¥ = 4,86) daha
yuksektir. Bu karsilastirma, kiz 6grencilerin akademik motivasyon seviyelerinin
erkek Ogrencilere kiyasla daha yuksek oldugunu goéstermektedir. Bu bulgu, ayni
zamanda kiz 6grencilerin akademik basarilarinin da erkek 6grencilere kiyasla daha
yuksek olabilecegi seklinde yorumlanabilir. Elde edilen bu sonug, literatiirdeki bazi
calismalarla értiismektedir (Cinar, 2021, s.400; Kog, 2022, s.75; Ozcan & Karaca,
2018; Seyis, 2011, s.57; Sicak & Basoéren, 2015, s.552). Ancak bu arastirma
bulgularnyla farklilik gésteren baska arastirmalar da mevcuttur (Kartal, 2021, s.115;
Meece & Holt, 1993, s.587; Patrick, Ryan & Pintrich, 1999, s.161; Ryan & Pintrich,
1997, s.336).

Bu calismada, o6grencilerin akademik motivasyon duzeyleri ile cinsiyet
degiskeni arasindaki anlaml farkin Safranbolu bélgesinde ailelerin kiz cocuklarinin
egitim ve oOgretim faaliyetlerine buylik oO6nem atfetmesinden kaynaklanabilecegi
degerlendirilmektedir. Ayrica, kiz 6grencilerin basariya daha fazla odaklanmalar:
nedeniyle icsel olarak kendilerini daha cok motive ettikleri de diistintilebilir. Ozcan
ve Karaca’ya gore, kiz 6grencilerin motivasyon puanlarinin erkek 6grencilere kiyasla
daha yuksek olmasinda; erkek 6grencilerin ilgi alanlarinin daha genis ve farkli olmasi
ve bu nedenle akademik basariya daha az odaklanmalar etkili olmaktadir (Ozcan ve
Karaca, 2018, ss.322, 335).

Calisma grubunun akademik motivasyon duzeyleri, okul tirt degiskeni
acisindan incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir (p<.05). Devlet okulunda 6grenim géren 6grencilerin elde ettikleri ortalama
puanlar (x = 5,05), 6zel okulda 6grenim goren 6grencilerin ortalama puanlarina (X =
4,68) kiyasla daha yudksek bulunmustur. Bu puan karsilastirmalar
degerlendirildiginde, devlet okullarindaki 06grencilerin akademik motivasyon
dizeylerinin daha yuksek oldugu ve dolayisiyla bu 6grencilerin akademik basari
acisindan daha avantajli olabilecekleri sOylenebilir. Konuyla ilgili literattirde, okul
taru ile akademik basar: arasinda anlamh bir iliski oldugunu goésteren calismalar
oldugu gibi bu bulgulara ters diisen arastirmalarin da bulundugu goértilmektedir
(Kartal, 2021, s.115; Rufini, Bzuneck & Oliveira, 2012, s.54). Ozel okul 6grencilerinin
motivasyon dtizeylerinin daha diistik olmasinin nedeni olarak ailelerin 6zel okullara
yuksek miktarda ticret 6demelerinden dolay1 cocuklarindan ytiksek basari beklentisi
icinde olmalari, bu beklentilerin ise Ogrencilerde sinav kaygisi ve tukenmislik
duygusu yaratmasi gosterilebilir.

Calisma grubunun akademik motivasyon duzeyleri, sinif diizeyi degiskenine
gore incelendiginde de istatistiksel olarak anlamli bir farklihk bulundugu
belirlenmistir. 5. sinif 6grencilerinin ortalama puanlart (¥ = 5,38), 6. smif
O0grencilerinin puanlarina ( x = 4,89), 7. sinif 6grencilerinin puanlarina (¥ = 4,61) ve
8. smnif 6grencilerinin puanlarina (x = 4,77) kiyasla daha yuksektir. Bu veriler, sinif
duzeyi yukseldikce akademik motivasyon ortalamasinda bir diistis oldugunu, ancak
8. sinif o6grencilerinde motivasyon dlizeyinde kismi bir artis goéraldagint
gostermektedir. 8. sinif dlizeyinde gbzlenen bu artisin, Liselere Gecis Sistemi (LGS)
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sinavina hazirlanan Ogrencilerin, ailelerinin ve 6gretmenlerinin basari1 beklentisi
icinde olmalar1 nedeniyle, akademik basariya daha fazla odaklanmalarindan
kaynaklanabilecegi dtstnulmektedir. Bu bulgu, literatiirde yer alan benzer
sonuclarla da értiismektedir (Britt, 2005, ss.189, 202; Cakir, 2006, s.54; [lgan, Oguz
& Yapar, 2013, s.172; Ozcan & Karaca, 2018, ss.322, 335). Bu dogrultuda,
o6grencilerin yas ve sinif seviyeleri arttikca, verilen 6dev ve sorumluluklarin artmasi,
6gretmen ve velilerin 6grencilerden basari beklentilerinin ytkselmesi, nitelikli bir
okula yerlesme arzusu gibi etkenler, sinav kaygisi ve basarisizlik korkusu yaratmakta
ve bu durum 6grencilerin motivasyonlarini zamanla azaltabilmektedir. Ayni zamanda
o6grencilerde tikenmislik duygusunun artmasi ve ergenlik doneminin etkileri gibi
cesitli faktorler de sinif dizeyi yukseldikce akademik motivasyonun azalmasina,
dolayisiyla motivasyonsuzluk dtizeylerinin artmasina yol acabilmektedir (Oztan,
2014, s.58).

Ogrencilerin  sosyo-ekonomik durumlari genellikle onlarin akademik
basarilarin1 etkileyen 6nemli bir dis etken olarak degerlendirilmektedir. Sosyo-
ekonomik dtizeyi diistik ailelerin cocuklari, orta ve ytiksek gelir grubundaki ailelerin
cocuklarina kiyasla daha zorlu kosullarda egitim hayatlarin1 strdirmek
durumundadir. Bu 6grencilerin sahip olduklar1 sosyo-ekonomik diizey, yasamlarinin
pek cok alaninda bir dezavantaj ya da eksiklik olarak karsilarina ¢ikabilmektedir. Bu
kosullarda yetisen bireyler, daha iyi yasam kosullarina ulasma hayaliyle akademik
basariya yonelmekte; egitim hayatlarini, icinde bulunduklar1 zorluklardan
kurtulmanin bir yolu olarak gérebilmektedir (Cakir, 2006, s.56; Gluiven, 2011, s.139;
Kog¢, 2022, s.66). Bu zorlu yasam sartlarinin olusturdugu miucadele ruhu,
ogrencilerde calisma istegi ve sabir gibi Ozellikleri gelistirerek icsel motivasyonu
artirici bir rol oynayabilmektedir.

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin ahlaki olgunluk dtzeylerini
belirlemek ve demografik degiskenler acisindan incelemek amaciyla yapilan analizler
sonucunda, demografik degiskenlerle ahlaki olgunluk arasinda istatistiksel olarak
anlaml farklar tespit edilmistir. Oncelikle, ahlaki olgunluk diizeyleri ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli bir farklihk oldugu saptanmistir. Buna gore kiz
ogrencilerin sira puan ortalamalar: (¥ = 220,96), erkek 6grencilerinkine (¥ = 196,01)
kiyasla anlamli diizeyde daha ytuksektir. Bu durum, kiz 6grencilerin ahlaki olgunluk
duzeylerinin erkek 6grencilere gore daha ytiksek oldugunu goéstermektedir. Benzer
sekilde, literatiirde yapilan calismalarda da bu yoénde sonuclara ulasilmistir (Basar,
2019, s.66; Bayraktar, 2019, s.145; Bilgin, 2017, s.59). Ortaokul, lise ve Uiniversite
duizeyinde yapilan arastirmalarda, kiz o6grencilerin ahlaki olgunluk 6lceginden
aldiklar1 puanlarin erkek 6grencilere kiyasla daha yudksek oldugu sikca
gortlmektedir. Bu farkliligin nedeni, kiz 6grencilerin Ttrk toplumunda sosyolojik
normlara uygun bicimde yetistirilmeleri olabilir (Kake¢i, 2009, s.115). Kiz cocuklarina
ktictik yaslardan itibaren odalarini diizenleme, annelerine ev islerinde yardim etme
gibi sorumluluklar verilmekte ve toplumsal kurallara daha c¢ok uymalar
beklenmektedir. Kadin cinsiyetine atfedilen fedakarlik, duyarlilik, sefkat, incelik ve
baglilik gibi olumlu 6zelliklerin disina c¢ikan davranislarin toplumda hos
karsilanmamasi, kiz cocuklarinin bu oOzelliklere daha fazla yo6nelmesini
saglamaktadir. Buna karsin erkek cocuklardan toplumda daha cok rekabetcilik,
girisimcilik, 6zgtrlik, yonetme becerisi ve zaman zaman saldirganlik gibi nitelikler
sergilemeleri beklenmektedir. Bu nedenle erkek cocuklar1 genellikle daha az
denetlenerek buyultilmekte ve karar alma sureclerinde daha fazla 6zgir
birakilmaktadirlar. Bu durum, onlarin risk alma davranislarini artirmakta ve suc
teskil edebilecek davranislara yoénelme olasiliklarini yukseltmektedir (Badanka,
2017, ss.14-15). Dolayisiyla kiz 6grencilerin ahlaki olgunluk duzeylerinin daha
yuksek cikmasi, Turk toplumunun kiz ve erkek cocuklarini yetistirme bicimindeki
farklardan kaynaklaniyor olabilir (Bilgin, 2017, ss.54, 59).
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Ahlaki degerlerin ve ahlaki becerilerin cocuklara kazandirilmasinda aile kadar
okulun da 6énemli bir sorumlulugu bulunmaktadir. Bu baglamda, 6grencinin egitim
aldig1 okulun degerler egitimi yaklasimlari, cocugun ahlaki yarg: gelisimi tizerinde
etkili olabilmektedir (Kabaday: & Aladag, 2010, s.893). Bu nedenle bu arastirmada
okul turt degiskeninin de etkisi incelenmis ve ortaokul O6grencilerinin ahlaki
olgunluk duizeyleri ile okul tiirti arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu
belirlenmistir. Buna gore, devlet okullarinda egitim géren Ogrencilerin sira puan
ortalamasi (X = 222,33), 6zel okul 6grencilerine gore (X = 147,87) anlamli dtizeyde
daha ytksektir. Bu sonug, devlet okullarinda 6grenim goéren o6grencilerin ahlaki
olgunluk duzeylerinin 6zel okul 6grencilerinden daha yuiksek oldugunu
gostermektedir. Konuya iliskin literatiirde benzer sonuclara ulasilan calismalarin
yani1 sira, bu bulguya ters yonde sonuclar elde eden arastirmalara da rastlanmaktadir
(Basar, 2019, s.67; Bayraktar, 2019, s.146; Kabaday1 & Aladag, 2010, s.892; Kakgi,
2009, s.100; Kilin¢ & Seving, 2020, s.118; Yesilkayali, 2014, s.159).

Turk egitim sisteminde adrese dayali 6grenci kayit sistemi esas alindiginda,
devlet okullarinda egitim goren Ogrencilerin benzer nitelikteki cevrelerde yasayan
bireyler olduklar1 sdylenebilir. Ozel okullarda ise sosyo-ekonomik durumu uygun
olan farkli cevrelerden o6grenciler egitim alabilmektedir. Bu acidan bakildiginda,
devlet okullarinda daha homojen bir 6grenci profili gézlemlenirken, 6zel okullarda
daha heterojen bir 6grenci kitlesi bulunmaktadir. Ogrenci gruplarindaki bu
farkliliklar nedeniyle, okul tiru ile ahlaki olgunluk arasindaki anlamli farkin
olusmasinda cevresel etkenlerin rol oynadig dustnulebilir. Bu baglamda, 06zel
okulda 6grenim gbéren 6grencilerin ahlaki olgunluk duizeylerinin devlet okulundaki
ogrencilere kiyasla daha dustk cikmasinda cesitli degiskenlerin etkili oldugu
degerlendirilmistir.

Arastirma sonucunda, calisma grubunun ahlaki olgunluk dtzeyleri ile sinif
duizeyi degiskeni (dolayl olarak yas degiskeni) arasinda istatistiksel olarak anlamh
bir farklilik bulundugu belirlenmistir. 5. sinif 6grencilerinin sira ortalama puanlar: (X
= 277,17), 6. smf (x = 193,07), 7. smf (x = 182,92) ve 8. smnif (¥ = 141,12)
O0grencileriyle kiyaslandiginda, sinif dizeyi arttikca ahlaki olgunluk puanlarinin
dustiga gozlemlenmistir. Baska bir ifadeyle, “Sinif seviyesi ytikseldikce 6grencilerin
ahlaki olgunluk duizeylerinde azalma oldugu” sonucuna ulasilmistir. Alan yazinda
yapilan bazi arastirmalarda, ortaokul 6grencilerinin sinif dtizeylerine goére ahlaki
olgunluklarinda anlaml fark oldugu ve bu farkin sinif diizeyi arttikca ahlaki olgunluk
diizeylerinin arttig1 yéontinde bulgular yer almaktadir (Kilin¢ & Seving, 2020, s.119).
Bu durum, mevcut calismanin bulgusu ile értismemektedir. Ancak literattirde, bu
calismanin bulgusunu destekleyen arastirmalar da mevcuttur (Bakioglu, 2013, s.87;
Bayraktar, 2019, s.146; Kardas, 2013, s.70; Kake¢i, 2009, s.100; Yildirim, 2014,
s.162).

Ogrencilerin sinif dtizeylerine goére ahlaki olgunluk dtizeylerinde anlamli
farkliliklar gérilmesi, ancak bu farkliligin sinif seviyesi yltikseldikce negatif bir yon
gOstermesi; verilen formal egitimin ahlaki olgunluk tizerinde olumsuz bir etkisinin
oldugunu dustndtrebilir. Bu durum, ayni zamanda okullarda o6rttik program
kapsaminda sunulan degerler egitiminin yeterli nitelikte olmadigini da akla
getirmektedir. Ogrenciler arasinda simif seviyesi yuikseldikce ahlaki olgunluk
dizeyinin dismesinde etkili oldugu dustntlen bazi faktérler arasinda ergenlik
déneminin getirdigi sorunlar, 8. sinif 6grencilerinin LGS sinavina hazirlik stirecinde
yasadiklar1 stres ve rekabet baskisi, degerler egitiminin cogunlukla teorik dizeyde
kalmasi ve ylzeysel islenmesi yer alabilir.

Arastirmada elde edilen bir diger énemli bulgu da calisma grubunun ahlaki
olgunluk duzeyleri ve sosyo-ekonomik durum degiskeni arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farkin olmasidir. Verilere goére en yliksek sira ortalama puani, orta sosyo-
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ekonomik diizeye sahip 6grencilerde (¥ = 218,22) bulunmus, bu bulguya gére orta
gelir dlizeyine sahip 6grencilerin ahlaki olgunluk duizeyleri daha ytiksek ¢cikmaktadir.
En dusutk sira ortalama puani ise alt sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerde (x =
159,13) oldugu goérulmustiur. Bu da alt gelir grubuna ait 6grencilerin ahlaki olgunluk
dizeylerinin en dustuk seviyede oldugunu ortaya koymaktadir. Buna gore,
arastirmanin bulgulari dogrultusunda alt sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin
ahlaki olgunluklari en dusuk, tist diizeydekilerin orta, orta gelirli 6grencilerin ise en
yuksek seviyededir. Konuyla ilgili literattirde yer alan diger arastirmalar
incelendiginde farkli sonuclara ulasilmistir (Bakioglu, 2013, s.90; Gontltas & Atici,
2014, s.376; Kakei, 2009, s.105; Kardas, 2013, s.64; Kaya & Aydin, 2011, s.36; Kunt,
2003, s.71; Senglin, 2008, s.164; Yildirim, 2014, s.162). Bu durum, her degiskenin
her birey tuzerinde aymni etkiyi gOstermeyebilecegini ve farkli sonuclara yol
acabilecegini ortaya koymaktadir. Ornegin, bazi alt gelirli ailelerde sosyo-ekonomik
yetersizliklere ragmen aile bireylerinde mucadele ruhu, calisma azmi, sabir ve
fedakarlik gibi ahlaki degerleri gliclendiren erdemler gelisebilirken, bazi alt gelirli
ailelerde temel ihtiyaclarin karsilanamamasi, yetersiz beslenme, yoksulluk gibi
olumsuzluklar, bireyleri suca yo6neltebilecek davranislara (6rnegin hirsizlik,
saldirganlik) sevk edebilmektedir. Ote yandan, varlikli ailelerin cocuklarina
sunduklar konforlu yasamin, cocuklarin isteklerinin fazlasiyla karsilanmasi, gelecek
kaygisinin olmamasi gibi faktorlerin, bu cocuklarda ahlaki gelisim acisindan
sorumsuzluk, empati eksikligi, bencillik gibi davranislar tesvik edebilecegi; bunun
da ahlaki olgunluk seviyelerinde dustise yol acabilecegi degerlendirilmektedir
(Kagitcibasi, 1988, ss.8-9).

Arastirmanin temel ve son bulgusu ise Ogrencilerin akademik motivasyon
ortalama puanlar ile ahlaki olgunluk ortalama puanlari arasindaki korelasyon
katsayisinin r = ,406** ve anlamlilik dlizeyinin p = .000 olarak tespit edilmesidir. Bu
sonuclara dayanarak, o6grencilerin akademik motivasyon duzeyleri ile ahlaki
olgunluk duizeyleri arasinda pozitif yonli (r = ,406**) ve orta diizeyde anlaml bir iligki
oldugu anlasilmaktadir. Bu baglamda, 6grencilerin ahlaki olgunluk dtizeyleri arttikca
akademik motivasyonlarinin ve dolayisiyla akademik basarilarinin da arttigi
sOylenebilir. Bu bulgu, arastirmanin temel hipotezi olan “Ortaokul 6grencilerinin
ahlaki olgunluk duizeylerindeki ytukseklik, onlarin akademik motivasyonlarini olumlu
yonde etkilemektedir.” ifadesini desteklemektedir. Bu bulguya dayanarak, ahlaki
olgunluk duizeyleri yuksek olan 6grencilerin akademik basarilarinin da daha ytuksek
olacagi sonucuna ulasmak muUmkindir. Yapilan literatiir taramasinda, ortaokul
o6grencilerinin akademik motivasyonu ve ahlaki olgunluk duizeyleriyle ilgili ayr1 ayri
calismalara rastlanmis, ancak bu iki degisken arasindaki iliskiyi dogrudan inceleyen
bir calismaya ulasilmamistir. Bu nedenle, arastirma sonuclar: bu alandaki literatiur
eksikligini tamamlamasi acisindan O6nem arz etmektedir. Ayrica, arastirmanin
bulgularinin Milli Egitim Bakanlig1 blinyesinde calisan uzmanlara konu hakkinda bir
bakis acis1 kazandirmasi, literatiire bilgi katkist saglamasi ve yeni arastirmalar ic¢in
ilham kaynag olmasi beklenmektedir. Bu ydntyle arastirma, egitim alaninda yeni
gelismeler, calismalar ya da duzenlemeler icin faydali olabilir. Bu baglamda,
arastirmacilara bu calismadan yola c¢ikarak ahlaki olgunluk ve akademik
motivasyonu etkiledigi dustntlen, ancak bu calismada incelenmeyen diger
degiskenlerin de tespit edilmesi ve bu degiskenlerle olan iliskilerinin arastirilmasi
onerilmektedir. Ayrica, akademik motivasyon ile ahlaki olgunluk arasinda pozitif bir
iliski bulundugu dikkate alindiginda, egitim kurumlarinda degerler egitimi ve
motivasyon odakli calismalarin psikolojik danismanlar veya 6gretmenler tarafindan
etkili sekilde yurutilmesi durumunda, 6grencilerin hem akademik basarilarinin
artacagl hem de ahlaki gelisimlerinin saglikl bir sekilde ilerleyecegi 6ngértilmektedir.
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