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Ortaokul Besinci Sinif Ogrencilerinin Dijital ve Basili Okumaya Yonelik Tutumlarinin
incelenmesi
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Oz: Bu calismanin amaci, ortaokul besinci sinif 6grencilerinin dijital ve basili okuma materyallerine yonelik tutumlarini
belirlemek ve bu tutumlari gesitli degiskenler (cinsiyet, okuma sikligi, tercih edilen okuma materyali tiirii ve ekran siresi)
acisindan incelemektir. Arastirmada 6grencilerin basili, e-okuyucu ve internet tabanh okuma ortamlarinailiskin egilimleri
karsilastiniimis; dijitallesmenin 6grencilerin okuma tutumlari lzerindeki etkileri analiz edilmistir. Arastirmada nicel
yéntemlerden betimsel tarama modeli kullaniimistir. Orneklem, uygun érnekleme ydntemiyle secilmis Karaman il
merkezinde yer alan iki devlet ortaokulunda 6grenim goéren 211 5. sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Veri toplama araci
olarak “Kisisel Bilgi Formu” ile Cigerci ve digerleri (2022) tarafindan uyarlanan “Dijital ve Basili Okumaya Y6nelik Tutum
Olgegi” kullanilmistir. Elde edilen bulgular, dijitallesmenin dgrencilerin okuma tutumlarini anlamli bicimde etkiledigini
gostermektedir. Ogrenciler basili kaynaklara daha olumlu yaklasirken, dijital ortamlarda okuma tutumlarinin giderek
glglendigi gorialmistir. Bu sonuglar, okuma kuiltlrinin dijital ¢agda belirgin bir donlisim gecirdigini ve egitim
uygulamalarinda her iki okuma biciminin dengeli, planh ve pedagojik agidan bitilincil bir yaklasimla desteklenmesinin
gerekliligini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Okuma tutumu, dijital okuma, basili kaynaklar, egitimde teknoloji.

Investigation of Fifth Grade Middle School Students’ Attitudes Toward Digital and
Print Reading

Abstract: The aim of this study is to determine the attitudes of fifth-grade middle school students toward digital and
printed reading materials and to examine these attitudes in relation to various variables such as gender, reading
frequency, preferred reading material type, and screen time. The research compares students’ tendencies toward
printed, e-reader, and online reading environments and analyzes the effects of digitalization on their reading behaviors.
A descriptive survey model, one of the quantitative research methods, was employed in the study. The sample consisted
of fifth-grade students selected through a convenience sampling method. Data were collected using the “Personal
Information Form” and the “Attitude Scale Toward Digital and Printed Reading” adapted into Turkish Cigerci et al. (2022).
The findings indicate that digitalization significantly influences students’ reading attitudes. While students show more
positive attitudes toward printed materials, their attitudes toward digital reading are gradually strengthening. This
suggests that reading culture is undergoing a transformation in the digital age. The study concludes that both printed and
digital reading experiences should be supported in balance within educational practices to sustain and enhance students’
positive reading attitudes.
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Giris

GlnUmuzde teknoloji yasamin hemen her alaninda etkili olmakta ve gocuklar erken yaslardan itibaren dijital araglarla
ic ice bliylimektedir. Egitim baglaminda da teknolojinin belirleyici bir unsur haline geldigi; 6grenme ortamlarinin giderek
daha fazla dijital uygulamalarla desteklendigi gorilmektedir. Cocuklarin teknolojiyle bu yogun karsilasmasi, dijital
okuryazarhgin 21. yuzyilin temel yetkinliklerinden biri olarak kabul edilmesine yol agmistir. Dijital ortamlar, cocuklarin her
an erisebildigi ve kontrolli bicimde yonetilebilen cagdas 6grenme firsatlari sunmakta; bu nedenle egitim siireglerinin
teknoloji temelli uygulamalarla yapilandirilmasi uluslararasi diizeyde énem kazanmaktadir. Ozerbas ve Kuralbayeva
(2018) dijital okuryazarligin bireyin teknoloji kullaniminda yol gosterici bir beceri oldugunu belirtmektedir. Bu dogrultuda,
dijital okuryazarhgin cocuklarin bilissel gelisimini destekleyecek sekilde gelistiriimesi ve temel dil becerileriyle
iliskilendirilmesi gerekmektedir. Nitekim okuma becerisi dijital okuryazarlikla dogrudan etkilesim igcindedir. Arastirmalar,
dijital okuryazarlk ve dijital okumanin 6grencilerin okuma tutumlarini ve 6grenme siireglerini anlamli bicimde etkiledigini
gostermektedir (Akman, 2021; Sahin ve Sarigcam, 2022). Martin ve Grudziecki (2006) de dijital okuryazarhgin 6grenme
basarisi tizerinde belirleyici bir rol tasidigini vurgulamaktadir.

Bilgi caginda yasanan teknolojik donlisiim, bireylerin bilgiye erisim ve okuma aliskanhklarini kokli bicimde
degistirmistir. Geleneksel okuma bicimleri yerini giderek dijital platformlara birakmakta; bu siire¢ 6zellikle cocuk edebiyati
alaninda yeni bir yapilanmayi gerekli kilmaktadir. Cocuk edebiyati, erken yaslarda dil gelisimini destekleyen, hayal gliclini
besleyen ve kiltirel aktarimi giiglendiren temel bir edebi turdir (Sever, 2015). Bu nedenle, geleneksel okuma
pratiklerinin ¢ocuklarin bilissel ve duygusal gelisimindeki roli stirerken dijital ortamlarin bu siire¢ Gzerindeki etkisi son
yillarda daha yogun bigimde incelenmeye baslanmistir. Dijital okumaya iliskin artan arastirmalar, ¢ocuklarin okuma
aliskanliklarinin farklilastigini ve dijital platformlarin okuma deneyimini yeniden sekillendirdigini géstermektedir (Yalgin
ve Aytas, 2012).

Geleneksel cocuk edebiyati metinleri, basil kitaplar aracihigiyla cocuklara sunulurken, dijital teknolojilerin gelismesiyle
birlikte elektronik kitaplar, sesli kitaplar ve interaktif hikaye uygulamalari gibi yeni medya tirleri ortaya ¢ikmistir. Bu
doniisim, cocuklarin okuma pratiklerini degistirmis ve edebi metinlerle kurduklari etkilesimi yeniden sekillendirmistir.
Ozellikle interaktif hikdye uygulamalari, ¢ocuklarin okuma siirecine aktif katilimini tesvik eden ve onlarin okuma
ahiskanhklarini sekillendiren énemli bir arag olarak degerlendirilmektedir. Bu noktada, geleneksel okuma deneyiminden
farkli olarak, bu uygulamalar sadece metin tabanl okuma deneyimi sunmakla kalmayip, ayni zamanda gorsel, isitsel ve
dokunsal 6geleri bir araya getirerek ¢cocuklarin 6grenme siireglerini daha etkilesimli hale getirmektedir. Dolayisiyla, dijital
cocuk edebiyati araclari, ¢cocuklarin okuma aliskanliklarini destekleyen ve onlari aktif bir 6grenme sirecine dahil eden
yenilikci yaklasimlar olarak 6n plana ¢ikmaktadir.

Geleneksel cocuk edebiyati calismalarinda metin tirlerine ve 6gretime yonelik calismalar 6n plana ¢ikmaktadir. Cocuk
ve genclik edebiyatinda ¢izgi roman (Ersoy ve Cocuk, 2024), fantastik cocuk edebiyati (Giindogdu ve Dogru, 2024), cocuk
oykucilagi (Gemili, 2024), masal anlaticihgl (Kogak, 2024), ceviri cocuk edebiyati Griinleri (Doganci, 2024; Erglin ve Cocuk,
2024), cocuk edebiyatinin temel dil becerileriyle iliskisi (Coskun, 2020; Cocuk, 2020; Seker, 2020) gibi calismalar
bulunmaktadir. Son zamanlarda, dijital teknolojilerin cocuk edebiyati alaninda kullanim 6érnekleri, durumlari ve uygulama
sonuglarina iliskin akademik ¢alismalar artmaktadir.

Turkiye’de yapilan akademik calismalar, interaktif hikdye uygulamalarinin 6grencilerin okuma motivasyonunu
artirdigini ve anlama becerilerine katki sagladigini ortaya koymaktadir (Atatekin vd., 2023). Bu baglamda, dijital okuma
araglarinin g¢ocuklarin 6grenme siireglerini destekleyici bir rol Ustlendigi gorilmektedir. Bazi arastirmalar, dijital
platformlarin gocuklarin sézclik dagarcigini genislettigini ve okuma-anlama becerilerini destekledigini belirtmektedir.
Ornegin, Kandemir ve Bay (2023) tarafindan yapilan bir calismada dijital hikaye temelli Tiirkge dersinin ilkokul 4. sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerine etkisi incelenmistir. Toygar ve Sengil (2024) tarafindan yapilan bir
¢alismada dijital dykulerin deyim 6gretimindeki basariyi artirdigi ve 6grenmede kalicilik sagladigi ve nitel verilerin analizi
sonucunda ise dijital oykilerle deyim 6gretiminin 6grenciler tarafindan eglenceli, kolaylastirici ve 6gretici birer etkinlik
olarak goruldigu tespit edilmistir. Benzer bigimde, Cekici ve Cocuk (2022) e-kitap okuyan 6grencilerin okuma
motivasyonu ve aliskanhk diizeylerinin anlamli bicimde daha yliksek oldugunu belirlemis, dijital ortamlarin okuma ilgisini
ve surekliligini artirabilecegine dikkat cekmistir.

Bu arastirma, ortaokul besinci sinif 6grencilerinin dijital ve basili okumaya yonelik tutumlarini incelemeyi
amaglamaktadir. Calismanin, dijital cagda egitim teknolojilerinin gelistiriimesi ve okuma kultirinin desteklenmesi
konusunda yeni bir bakis agisi kazandiracagi distiniilmektedir. Ayrica, dijitallesmenin cocuk edebiyati Gizerindeki etkilerini
anlamaya ve bu alandaki pedagojik yaklasimlari gelistirmeye yonelik katkilar sunmasi beklenmektedir. Bu baglamdan
hareketle arastirmada asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

1. Ortaokul 5. sinif 6grencilerinin dijital ve basili okumaya yonelik tutumlari ne diizeydedir?
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2. Ogrencilerin okuma tutumlari; cinsiyet, okuma sikligi, tercih edilen materyal tiirii ve ekran siiresi degiskenlerine
gore farklilik géstermekte midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu calismada, nicel arastirma yontemlerinden tarama arastirmasi tercih edilmistir. Creswell (2018) tarama
arastirmasini, "Bireyler veya gruplar hakkinda belirli bir stire boyunca veri toplayarak egilimleri veya tutumlari belirlemeye
yonelik nicel bir arastirma yontemi" olarak tanimlamaktadir. Bu tiir arastirmalar, 6rneklem grubundaki bireylerin
ozelliklerini belirleyerek, bu 6zelliklerin tim evrene yansiyan durumlari hakkinda bir fikir edinilmesine olanak tanir.
Tarama arastirmasi; evrendeki belirli durumlarin, olgularin ya da iliskilerin varligi ve yayginligi hakkinda bilgi edinmek igin
siklikla kullanilan bir yontemdir. Bu ¢alismada, ortaokul 5. sinif 6grencilerinin dijital ve basili kaynaklar kullanma
ahiskanhklari ile okuma tutumlari arasindaki iliskiyi ortaya koymak amaciyla tarama arastirmasi tercih edilmistir.

Evren/Orneklem

Arastirmanin evrenini, Karaman il merkezinde 6grenim goren tim ortaokul 5. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Bu
evrenin belirlenmesi, arastirmanin gecerliligi agisindan 6nemlidir, ¢clinkii evrenin belirli bir cografi bolgede sinirlanmasi,
arastirmacinin daha hedeflenmis ve baglamsal sonuglar elde etmesine olanak tanir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Calismanin 6rneklemini, Karaman il merkezinde yer alan iki farkl ortaokulda 6grenim géren toplam 211 besinci sinif
dgrencisi olusturmaktadir. Bu okullarin secilmesinde 8lciit 6rnekleme ydntemi kullanilmistir. Olgiit olarak, (i) 6grencilerin
dijital okuma araclarina erisim imkanina sahip olmasi, (ii) okullarda tablet ve internet erisiminin bulunmasi, (iii)
yonetimden arastirmaicin izin alinabilmesi gibi kosullar dikkate alinmistir. Bu élgitler, arastirmanin amacina uygun olarak
ogrencilerin hem basili hem de dijital materyalleri deneyimleme olasiligini saglamistir. Bu 6rneklem biiyiikligi, aragtirma
icin gerekli olan istatistiksel gii¢ ve giivenilirligi saglamak amaciyla yeterli gériilmistiir (Blylkoztirk, 2011). Orneklem
secimi, arastirma sorularina uygunlugu gozetilerek, belirli kriterler Gizerinden yapilmistir. Orneklemdeki 6grencilerin, yas,
sinif ve okul tirl gibi demografik faktorler géz onlinde bulundurularak segilmesi, arastirmanin dissal gegerliligini
artirmaktadir (Cohen vd., 2011). Arastrmanin Ornekleminde demografik degiskenlere goére dagilim Tablo 1'de
gosterilmistir:

Tablo 1.
5. Siniftaki Ogrencilerin Demografik Ozellikler ile Okuma Degiskenlerine iliskin Dagihm Tablosu
Degiskenler Grup Frekans Yizde
Cinsiyet Erkek 110 52,1
Kiz 101 47,9
Her gilin 81 38,4
Okuma sikhig Sikhkla 122 57,8
Hi¢ okuma yapmam 8 3,8
_ Basili kaynak 177 83,9
Okuma kaynak tiird Mobil uygulama & E kitap 34 16,1
Her gilin 30 14,2
interaktif hikaye uygulamalarini kullanma sikhgi Haftada 1-2 kere 86 40,8
Hicbir zaman 95 45
0-2 saat 112 53,1
Gunlik ekran kullanim siiresi 2-4 saat 69 32,7
4 saat Gzeri 30 14,2
Wattpad 34 16,1
Hikaye uygulamalari tir Storytel 30 14,2
Diger 147 69,7

Arastirmaya 5. sinifta 6grenim goéren toplam 211 6grenci katilmistir. Katilimcilarin %52,1’i erkek, %47,9'u ise kizdir. Okuma
sikligl agisindan 6grencilerin %38,4’G her giin, %57,8’i sik sik, %3,8’i ise hi¢ okumadigini belirtmistir. Kaynak tercihleri
incelendiginde, %83,9’unun basili materyalleri, %16,1’inin mobil uygulama veya e-kitabi tercih ettigi gorilmektedir.
interaktif hikdye uygulamalarini kullanma durumuna bakildiginda, %14,2’si her giin, %40,8'i haftada birkac kez, %45'i ise
hi¢ kullanmadigini ifade etmistir. Glinliik ekran suresine gére 6grencilerin %53,1’i 0-2 saat, %32,7’si 2—4 saat, %14,2’si ise
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4 saatten fazla zaman gegirmektedir. Kullanilan hikaye uygulamalari arasinda Wattpad (%16,1) ve Storytel (%14,2) 6ne
cikarken, %69,7’si farkli platformlari tercih etmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araci iki bélimden olusmaktadir. ilk bélimde &grencilere iliskin kisisel bilgi formu yer
almakta olup ikinci kisimda ise “Dijital ve Basili Okumaya Y&nelik Tutum Olgegi” kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formunda 6grencilerin demografik 6zelliklerinden (cinsiyet) ve okuma ile ilgili 6zelliklerini belirten cesitli
anket maddeleri yer almaktadir.

Dijital ve Basili Okumaya Yo6nelik Tutum Olgegi

“Dijital ve Basili Okumaya Yénelik Tutum Olcegi”, Allen (2013) tarafindan gelistirilen ve Cigerci vd. (2022) tarafindan
Tirkgeye uyarlanan bir 6lgektir. Toplam 15 maddeden olusan bu arag, basili materyaller, e-okuyucu ve internet olmak
Uizere (¢ boyutta yapilandiriimistir ve 4’lii Likert tipinde derecelendirilmistir. Olcekte ters puanlanan madde yer
almamaktadir. Uyarlama ¢alismasinda yapilan gilivenirlik analizlerinde 6lgegin Cronbach alfa degeri toplamda 0,80; alt
boyutlar icin ise basili materyal 0,60, e-okuyucu 0,70 ve internet 0,74 olarak saptanmigstir. Bu arastirmada ise gilivenirlik
katsayisi tiim 6lgek icin 0,76 olarak bulunmustur. Alt boyutlarda giivenirlik degerleri basili okuma igin 0,69, e-okuma igin
0,75 ve internet okumaya yonelik tutum boyutunda 0,66 olarak elde edilmistir.

Veri toplama araci kullanilmadan 6nce ilgili arastirmacilardan yazili izin alinmis ve uygulama sireci bilimsel arastirma ve
yayin etigi ilkelerine uygun bicimde ylrGtilmustar.

Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Rektérliigii Sosyal ve Beser? Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu
tarafindan 23.10.2024 tarihli ve E-75732670-100-222075 sayili karar ile etik kurul izni alinmistir.

Veri Analizi

Veri analizinde SPSS 26 programi kullaniimistir. Oncelikle 6grencilerin demografik dzelliklerine goére dagilim verilmistir.
Ayrica 6lgek maddelerinin de frekans ve ylzde dagilimi verilmistir. Okuma tutumu 6lgegi genel ve alt boyut puanlari igin
tanimlayici istatistikler verilerek 6lgek skorlarinin normalliginde carpiklik ile basiklik degerleri incelenmistir. Bu degerler
+1 arasinda oldugunda puan dagilimi normaldir (Tabachnick & Fidell, 2013). Tiim puanlar normal dagilim goésterdigi icin
demografik 6zelliklere gore karsilastirmada parametrik yontemler kullanilmistir. Pallant (2017) bu yontemler igin
normallik varsayiminin yani sira gruplardaki veri sayisinin en az 30 olmasi gerektigini belirtmistir. Bu baglamda iki
kategorisi olan degiskenler i¢in bagimsiz gruplar t testi yontemi kullanilirken ikiden fazla kategorisi olan degiskenler icin
tek yonli varyans analizi (ANOVA) yontemi kullanilmistir. Anlamli ANOVA sonugclarinda LSD ¢oklu karsilastirma yontemi
kullanilmistir. istatistiksel analizler igin p<.05 anlamlilik diizeyi incelenmistir.

Bulgular
Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

“Ortaokul 5. sinif 6grencilerinin dijital ve basili okumaya yonelik tutumlari ne diizeydedir?” arastirma sorusu igin
Olcek genel ve alt boyut puanlari, ilgili maddelerin toplanmasiyla elde edilmis ve Tablo 2’de gosterilmistir:

Tablo 2.
Basili Kitap, E-Okuyucu ve internetten Okumaya Yénelik Tutum Olgedi Genel ve Alt Boyut Puanlari icin Tanimlayici istatistik
Tablosu

Puan En Klguk En Blyuk Ortalama ss Carpiklik Basikhk
Basili Okuma Tutum 9 20 17,14 2,19 -0,676 0,312
E Okuma Tutum 6 20 14,83 2,96 -0,331 -0,259
Internet Okuma Tutum 7 20 15,45 2,72 -0,647 0,384
Okuma Tutum Genel Puan 33 60 47,36 5,47 -0,259 -0,054

ss: Standart sapma

Basili okuma tutumu puanlari 9 ile 20 arasinda degismekte olup, ortalamasi 17,14+2,19°dur. E-okuma tutumu puanlari
6 ile 20 arasinda degismekte olup, ortalamasi 14,83+2,96’dir. internet okuma tutumu puanlari 7 ile 20 arasinda
degismekte olup, ortalamasi 15,45+2,72'dir. Okuma tutumu genel puanlari ise 33 ile 60 arasinda degismekte olup,
ortalamasi 47,36+5,47’dir. Olgekten elde edilen yiiksek puanlar égrencilerin dijital ve basili okuma genel tutumlarinin
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yuksek oldugunu gosterir. Puan ortalamalarinin genel olarak yiiksek olmasi, 6grencilerin hem genel okuma tutumlarinin
hem de alt boyutlara iliskin tutumlarinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Ayrica 6lgek maddelerine gére 6grencilerin
genel egilimlerini belirlemek amaciyla her bir madde igin frekans ve yizde dagilimi elde edilmis olup Tablo 3'te
gosterilmistir:

Tablo 3.
Olcek Maddelerinin Dagilim Tablosu
Maddeler Kotu lyi
(%) (%)
Yeni seyler 6grenmede...kitap tiirlerinde okumada kendini hissetme derecesi
Basil kitap 12(5,7) 199(94,3)
E-okuyucu (tablet-bilgisayar) 62(29,3) 149(70,6)
internetten okuma 35(16,6) 176(83,5)
ilgini ceken bir konuda...kitap tiirlerinde okumada kendini hissetme derecesi
Basili kitap 25(11,8) 186(88,1)
E-okuyucu (tablet-bilgisayar) 43(20,3) 168(79,6)
internetten okuma 38(18) 173(81,9)
Yeni tanidigin bir yazarin kitabini...kitap tlrlerinde okumada kendini hissetme derecesi
Basili kitap 23(10,9) 188(89,1)
E-okuyucu (tablet-bilgisayar) 67(31,8) 144(68,2)
internetten okuma 55(26,1) 156(73,9)
Farkli yazi tirlerini...kitap tirlerinde okumada kendini hissetme derecesi
Basili kitap 12(5,7) 199(94,3)
E-okuyucu (tablet-bilgisayar) 49(23,3) 162(76,7)
internetten okuma 56(26,5) 155(73,4)
.....kitap turlerinde okuma yaparken arkadasa anlatma durumunda kendini hissetme derecesi
Basil kitap 24(11,4) 187(88,6)
E-okuyucu (tablet-bilgisayar) 52(24,6) 159(75,4)
internetten okuma 39(18,5) 172(81,6)

Olgek maddelerinin yorumlanmasinda daha anlasilir bir sunum saglamak icin “cok kéti-kéti” ve “gok iyi-iyi”
kategorileri birlestirilmistir. Sonuglara gore, yeni seyler 6grenme durumunda basili kitabi tercih edenlerin %94,30, e-
okuyucuyu tercih edenlerin %70,6’si ve internetten okuyanlarin %83,5’i kendini iyi hissetmistir. ilgisini ceken bir konuda
okuma yapan 6grencilerde bu oranlar basili kitapta %88,1, e-okuyucuda %79,6 ve internet ortaminda %81,9’dur. Yeni
tanidiklari bir yazarin kitabini okuma durumunda basili kitap kullananlarin %89,1’i, e-okuyucu kullananlarin %68,2’si ve
internetten okuyanlarin %73,9’u olumlu yanit vermistir. Farkli yazi tiirlerinde okuma yapanlarda oranlar sirasiyla %94,3,
%76,7 ve %73,4’tlr. Arkadasa anlatma durumunda ise basili kitap tercih edenlerin %88,6’s1, e-okuyucu kullananlarin
%75,4'U ve internet Uzerinden okuyanlarin %81,6'si1 kendini iyi hissetmistir. Genel olarak, yeni seyler 6grenme, ilgi
alanlarina yonelik okuma, yeni yazarlarla tanisma, farkl tirleri deneme ve okuduklarini paylasma gibi durumlarda
ogrencilerin daha ¢ok basili kitaplara yoneldigi gérilmustir.

ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

“Ogrencilerin okuma tutumlari, cinsiyet, okuma sikligi, tercih edilen materyal tiirii ve ekran siiresi degiskenlerine
gore farklilik géstermekte midir?” arastirma sorusuna iliskin elde edilen bulgular Tablo 4’te g&sterilmigtir:

Tablo 4.
Cinsiyet ve Okuma ile ilgili Degiskenlere Gére Okumaya Karsi Genel Tutum ve Alt Boyut Puanlarinin Karsilastiriimasi

Basili Okuma E-Okuma Tutum internet Dijital Okuma Tutum

Grup N Tutum Okuma Tutum Genel

Orttss Orttss Orttss Orttss
Cinsiyet
Erkek 110 16,6+2,39 14,84+3,03 15,62+2,71 46,9415,73
Kiz 101 17,7241,78 14,83+2,9 15,27+2,73 47,8245,16
t -3,844 0,011 0,936 -1,176
p ,000 0,991 0,35 0,241
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Okuma kaynak tiirQ

Basili kaynak 177 17,28+2,05 14,48+2,93 15,312,7 46,9945,43
Mobil uygulama & E-kitap 34 16,38+2,71 16,68+2,42 16,24+2,71 49,2945,34
t 2,218 -4,108 -1,849 -2,273

p 0,028 ,000 0,066 0,024
interaktif hikaye uygulamalarini kullanma sikhg

IHer glin 30 17,47+2,08 16,313,26 15,97+2,58 49,7345
2Haftada 1-2 kere 86 17,17+2,03 15,41+2,55 15,77+2,33 48,2215,16
3Higbir zaman 95 17+2,36 13,85+2,91 153,03 45,8315,5
F 0,537 11,561 2,463 8,11

p 0,585 ,000 0,088 ,000
Fark 1,2>3 1,2>3
Gunlik ekran kullanim siresi

10-2 saat 112 17,78%1,9 14,91+2,91 15,43+2,83 48,1245,33
22-4 saat 69 16,52+2,03 14,65+2,82 15,16+2,56 46,3+4,89
34 saat Uzeri 30 16,17+2,77 14,97+3,51 16,2+2,57 46,9716,85
F 11,518 0,196 1,547 2,466

p ,000 0,822 0,215 0,087
Fark 1>2,3

Hikaye uygulamalari tirt

Wattpad 34 17,5+2,26 15,12+43,2 15,56+2,93 48,1816,63
Storytel 30 17+2,07 15,83+2,64 15,4+2,99 48,2314,82
Diéer 147 17,08+2,2 14,56+2,94 15,44+2,63 46,9915,3
F 0,572 2,508 0,034 1,092

p 0,565 0,084 0,966 0,337

t: Bagimsiz gruplar t testi istatistigi; F: ANOVA istatistigi; Fark: Anlamli ¢tkan ANOVA yéntemi sonucunda farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu gésteren LSD ¢oklu karsilastirma yéntemi sonucu.

Cinsiyet ve okudugu kaynak tiirline goére 6grencilerin genel okuma tutumu ile alt boyut puanlari bagimsiz gruplar t
testi yontemi ile karsilastirilmistir. Cinsiyete goére 6grencilerin basili okuma tutumu puanlarinin ortalamasi erkeklerde
16,6+2,39, kizlarda 17,72+1,78'dir. E-okuma tutumu puanlarinin ortalamasi erkeklerde 14,84+3,03, kizlarda
14,83+2,9’dur. internet okuma tutumu puanlarinin ortalamasi erkeklerde 15,62+2,71, kizlarda 15,27+2,73’tiir. Dijital
okuma tutumu genel puanlarinin ortalamasi erkeklerde 46,94+5,73, kizlarda 47,8245,16’dir. Cinsiyete gore basili okuma
tutumu puanlari arasinda anlamli bir farkhlk saptanmistir (t=-3,844, p<.001). Kiz 6grencilerin basili okuma tutumu puan
ortalamasi erkek 6grencilerden daha yiksektir. Cinsiyete gore diger tutum puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur
(p>.05).

Okuma kaynak tiirline gore ogrencilerin basili okuma tutumu puanlarinin ortalamasi basili kaynak kullananlarda
17,28+2,05, mobil uygulama ve e-kitap kullananlarda 16,38+2,71'dir. E-okuma tutumu puanlarinin ortalamasi basili
kaynak kullananlarda 14,48+2,93, mobil uygulama ve e-kitap kullananlarda 16,68+2,42’dir. internet okuma tutumu
puanlarinin ortalamasi basili kaynak kullananlarda 15,3+2,7, mobil uygulama ve e-kitap kullananlarda 16,24+2,71'dir.
Dijital okuma tutumu genel puanlarinin ortalamasi basili kaynak kullananlarda 46,99+5,43, mobil uygulama ve e-kitap
kullananlarda 49,29+5,34’tir. Okuma kaynak tiriine gére basili okuma tutumu (t=2,218, p=.028), e-okuma tutumu (t=-
4,108, p<.001) ve dijital okuma tutumu genel puanlari (t=-2,273, p=.024) arasinda anlamli farklilik saptanmistir. Basili
okuma tutumu puan ortalamasi mobil uygulama ve e-kitap kullanan 6grencilerden daha yiiksektir. Ancak E-okuma tutumu
puanlarinda, mobil uygulama ve e-kitap tiriini kullanan 6grencilerin e-okuma dijital okuma tutumu genel puan
ortalamalari, basili kaynak kullanan 6grencilerden daha yiksektir. Son olarak okuma kaynak tiiriine gére 6grencilerin
internet okuma tutum puanlari arasinda ise anlaml farklilk saptanmamistir (p>.05).

interaktif hikaye uygulamalarini her giin kullanan dgrencilerin basil okuma tutumu puanlarinin ortalamasi 17,47+2,08,
haftada 1-2 kere kullananlarda 17,17+2,03, hicbir zaman kullanmayanlarda 17+2,36’dir. E-okuma tutumu puanlarinin
ortalamasi her giin kullananlarda 16,3+3,26, haftada 1-2 kere kullananlarda 15,41+2,55, hicbir zaman kullanmayanlarda
13,85+2,91’dir. internet okuma tutumu puanlarinin ortalamasi her giin kullananlarda 15,97+2,58, haftada 1-2 kere
kullananlarda 15,77+2,33, hi¢bir zaman kullanmayanlarda 15+3,03’tiir. Dijital okuma tutumu genel puanlarinin ortalamasi
her giin kullananlarda 49,7345, haftada 1-2 kere kullananlarda 48,2245,16, hicbir zaman kullanmayanlarda 45,8345,5'tir.
interaktif hikaye uygulamalarini kullanma sikligina gére dgrencilerin e-okuma tutumu (F=11,561, p<.001) ve dijital okuma
tutumu genel puanlari (F=8,11, p<.001) arasinda anlamli farklilik saptanmistir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugu LSD
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coklu karsilastirma yéntemi ile karsilastiriimistir. interaktif hikaye uygulamalarini her giin ile haftada 1-2 kere kullanan
ogrencilerin e-okuma ve dijital okuma tutumu genel puan ortalamasi, bu uygulamalari hi¢ kullanmayan 6grencilerden
daha yiiksektir. interaktif hikdye uygulamalarini kullanma sikligina gére basili okuma ve internet okuma tutumu puanlari
arasinda anlamli bir farklilk saptanmamistir (p>.05).

Gunlik ekran kullanim siresi 0-2 saat olan 6grencilerin basili okuma tutumu puanlarinin ortalamasi 17,78+1,9, 2-4
saat olanlarda 16,52+2,03, 4 saat Uzeri olanlarda 16,17+2,77’dir. E-okuma tutumu puanlarinin ortalamasi 0-2 saat
olanlarda 14,91+2,91, 2-4 saat olanlarda 14,65+2,82, 4 saat Uzeri olanlarda 14,97+3,51’dir. internet okuma tutumu
puanlarinin ortalamasi 0-2 saat olanlarda 15,43+2,83, 2-4 saat olanlarda 15,16+2,56, 4 saat lzeri olanlarda 16,2+2,57dir.
Dijital okuma tutumu genel puanlarinin ortalamasi 0-2 saat olanlarda 48,12+5,33, 2-4 saat olanlarda 46,3+4,89, 4 saat
Uzeri olanlarda 46,9746,85'tir. Glinluk ekran kullanim siiresine gére basili okuma tutumu puanlari arasinda anlamli bir
farklihk saptanmustir (F=11,518, p<.001). Ginluk ekran kullanim siresi 0-2 saat olan 6grencilerin basili okuma tutumu
puan ortalamasi glinliik ekran kullanim siiresi 2 saat lizerinde olan 6grencilerden daha ylksektir. Glinliik ekran kullanim
siiresine gore 6grencilerin e-okuma, internet okuma ve dijital okuma tutumu genel puanlari arasinda anlamli bir farkhhk
saptanmamistir (p>.05).

Wattpad kullanan 6grencilerin basili okuma tutumu puanlarinin ortalamasi 17,5+2,26, Storytel kullananlarda 17+2,07,
diger uygulamalari kullananlarda 17,08+2,2’dir. E-okuma tutumu puanlarinin ortalamasi Wattpad kullananlarda
15,1243,2, Storytel kullananlarda 15,83+2,64, diger uygulamalari kullananlarda 14,56+2,94’tiir. internet okuma tutumu
puanlarinin ortalamasi Wattpad kullananlarda 15,56+2,93, Storytel kullananlarda 15,4%+2,99, diger uygulamalari
kullananlarda 15,44+2,63’tlr. Dijital okuma tutumu genel puanlarinin ortalamasi Wattpad kullananlarda 48,1816,63,
Storytel kullananlarda 48,23+4,82, diger uygulamalari kullananlarda 46,99+5,3’tlr. Hikdye uygulamalari tiriine gore
tutum puanlari arasinda anlamli bir fark saptanmamistir (p>.05).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirma, 5. sinif Ogrencilerinin basili ve dijital okuma materyallerine yonelik tutumlarini inceleyerek
dijitallesmenin okuma aliskanliklari Gzerindeki etkilerini ortaya koymustur. Bulgular, 6grencilerin blylik cogunlugunun
halen basili materyallere daha gli¢li bir yonelim gosterdigini, dijital materyallere yonelik tutumlarinin ise daha sinirli
oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte interaktif hikaye uygulamalarinin bazi 6grencilerde motivasyon ve ilgi artirici
bir etki yarattig1 gérilmuistir. Bu durum, dijital okuma uygulamalarinin pedagojik bir ¢ercevede sunuldugunda okuma
istegini destekleyebilecegini disiindirmektedir.

Elde edilen bulgular, alan yazindaki cesitli arastirmalarla uyumludur. Clark ve Rumbold (2006), basili kitaplarin dil
gelisimi ve okuma becerilerini desteklemede 6nemli bir rol oynadigini belirtirken; Kucirkova (2019), dijital kitaplarin
etkilesimli ozellikleri sayesinde 6grenme deneyimini zenginlestirebildigini vurgulamaktadir. Mangen ve van der Weel
(2017) dijital okuma ortamlarinda dikkat ve derinlemesine anlamanin farklilastigina isaret ederek dijital materyallerin
pedagojik sinirhliklari iginde kullanilmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu gergevede arastirmanin bulgulari, dijital
ve basili okuma ortamlarinin birbirinin alternatifi degil, tamamlayicisi olarak degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir.

Cinsiyet degiskenine iliskin bulgular, kiz 6grencilerin basili okuma tutumlarinin erkek 6grencilere kiyasla daha yuksek
oldugunu ortaya koymustur. Tlirkiye’de ve uluslararasi alanda yapilan galismalar (Hu vd., 2024; Sallabas, 2008; Sahin,
2019; Yalgin, 2021) benzer sonuglara ulasmis; kiz 6grencilerin geleneksel okuma materyallerine daha giiglii bir egilim
gosterdigini belirtmistir. Erkek 6grencilerin dijital platformlara daha fazla yonelmesinin, dijital oyun ve gevrimigi iceriklerle
daha sik etkilesimde bulunmalarindan kaynaklanabilecegi dusliniilmektedir. Bu bulgu, okuma ortami tercihlerinin
cinsiyete bagli olarak farklilasabilecegini gostermektedir.

Arastirmada glinlik ekran siresi ile basil okuma tutumu arasindaki negatif iliski dikkat c¢ekicidir. Ekran siresi arttikca
basili okuma tutumunun zayiflamasi, dijital araglarin kontrolsiiz kullaniminin okuma kiltiirlini olumsuz etkileyebilecegini
ortaya koymaktadir. Christakis (2009), asiri ekran kullaniminin dikkat sliresinde azalmaya ve bilissel odaklanmada gticlik
yasamaya neden olabilecegini belirtmektedir. Bu arastirmada 0-2 saat araliginda ekran siiresine sahip 6grencilerin daha
yuksek basili okuma tutumuna sahip olmasi, dijital araglarin sinirli ve bilingli bicimde kullanildiginda 6grenme sirecini
destekleyebilecegini gbstermektedir.

Genel olarak bulgular, dijitallesmenin egitim ortamlarinda pedagojik stratejilerle dengeli bicimde yapilandiriimasi
gerektigini gostermektedir. Chen ve digerleri (2024), dijital okuma materyallerinin etkili olabilmesi icin iceriklerin
etkilesimli, 6grenci merkezli ve pedagojik hedeflerle uyumlu bicimde tasarlanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Mevcut
calisma da dijital materyallerin okuma ilgisini artirma potansiyeline sahip oldugunu kabul etmekle birlikte, basili
materyallerin 6grencilerin derin okuma, anlam kurma ve dikkat odakli galisma siireglerinde hala baskin bir rol Gstlendigini
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ortaya koymustur. Bu nedenle teknoloji entegrasyonunda denge, siirdirilebilir okuma aliskanliklari igin kritik bir
unsurdur.

Bu calismanin bazi sinirhliklari bulunmaktadir. ilk olarak, arastirma yalnizca belirli okullar ve sinif diizeyinde
gerceklestirilmis olup, genel bir popiilasyon Uzerinde yapilan bir ¢calisma degildir. Farkh kdltlrel ve cografi baglamlar,
ogrencilerin teknolojiye karsi tutumlarini ve okuma aliskanhklarini etkileyebilir, bu ylzden bulgularin genellenmesi
sinirhdir.  Ayrica, bu calismada sadece okuma aliskanliklari ve tutumlari incelenmis olup, O6grencilerin okuma
becerilerindeki gelisimi ile ilgili daha derinlemesine bir analiz yapilmamistir. Gelecek arastirmalar, okuma becerileri
gelisimi ve teknolojinin bu siirecteki roliinii de gz 6niinde bulundurarak daha kapsaml bir inceleme yapabilir. Bu
arastirma, teknoloji kullaniminin okuma ahliskanliklari tizerindeki etkilerini kisa vadeli bir bakis agisiyla incelemistir. Ancak,
uzun vadeli arastirmalar, teknolojinin okuma aliskanliklari tizerindeki kalici etkilerini daha derinlemesine kesfetmek icin
gereklidir. Ayrica, farkh yas gruplari ve egitim seviyelerindeki 6grenciler arasinda yapilan karsilastirmalar, genel gecer
sonuglara ulasilmasina yardimci olabilir. Ebeveynlerin dijital okuma araglarinin ¢cocuklar Gzerindeki etkilerini anlamalari
ve okuma aliskanliklarini desteklemeleri 6nemlidir. Okul ve aile is birliginin gliclendirilmesiyle, cocuklarin hem dijital hem
de basili okuma materyallerinden dengeli bicimde yararlanabilmeleri saglanabilir.

Katkida Bulunanlar
Arastirmaya gonlli katihm saglayarak veri toplama siirecine katkida bulunan 6grencilere tesekkiir ederiz.
Etik Kurul Onay Bilgileri

Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Rektérliigli Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu
tarafindan 23.10.2024 tarihli ve E-75732670-100-222075 sayili karar ile etik kurul izni alinmigtir.

Cikar Catismasi

Makalemiz ile ilgili herhangi bir kurum, kurulus, kisi ile mali ¢ikar catismasi yoktur ve yazarlar arasinda gikar ¢atismasi
bulunmamaktadir.

Finansal Destek
Bu ¢alisma icin herhangi bir finansal destek alinmamistir.
Yazar Katkilan

Yazarlar galismaya esit derecede katkida bulunmustur.
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Extended Abstract

Introduction

The rapid advancement of technology has fundamentally transformed everyday life, making digitalization in education
both inevitable and increasingly visible across learning environments. One of the areas most profoundly influenced by
this transformation is reading behavior. While traditional printed books have shaped reading culture for centuries by
providing a tangible, focused, and linear reading experience, digital reading materials have introduced new forms of
engagement that appeal to contemporary learners. The proliferation of digital tools—such as tablets, e-books, interactive
story applications, and online reading platforms—has broadened students’ access to information and diversified their
reading experiences. However, the question of whether digitalization contributes positively or negatively to children’s
reading attitudes remains a topic of ongoing debate. Some scholars argue that digital tools enhance motivation by
offering multimedia elements, while others emphasize that excessive screen exposure may impair attention and
comprehension processes.

Understanding how children’s reading habits evolve in the digital age is therefore essential. Identifying students’
preferences for printed versus digital reading materials, examining the factors influencing these preferences, and
evaluating the role of technology in shaping reading motivation can provide valuable insights for educators and
policymakers. Recent literature indicates that digital environments increasingly influence reading habits, yet findings are
not always consistent. For example, Yal¢in and Aytas (2012) highlight that although digital tools can support reading
engagement, they may also fragment attention due to multimedia stimuli. Conversely, studies focusing on interactive
digital books argue that well-designed digital content can enhance comprehension and motivation by offering interactive
elements such as animations, audio support, and embedded questions.

The aim of this study is to examine 5th-grade students’ attitudes toward traditional printed reading materials and
digital reading tools and to explore how their reading habits are shaped within the broader context of technological
development. Specifically, the study compares students’ preferences for printed and digital reading formats, identifies
gender-based differences, and analyzes the relationship between daily screen time and reading attitudes. Beyond these
focal points, the study also considers variables such as students’ reading motivation, engagement levels, and orientation
toward different genres. By doing so, it provides a comprehensive perspective on the influence of digitalization on reading
culture in middle school settings and contributes empirical evidence to current discussions on the role of technology in
literacy education.

Another important contribution of this study is its attempt to interpret the findings through an educational lens.
Understanding students’ reading preferences is not merely descriptive—it also has implications for curriculum design,
classroom practices, and technology integration policies. By comparing the results with existing research, the study offers
suggestions on how educators can develop balanced reading environments that incorporate both digital and printed
materials. In this sense, the study aims not only to identify current attitudes but also to guide future instructional practices
that support students’ cognitive, emotional, and motivational development.

Method
This study employed the survey method, one of the quantitative research approaches frequently used to examine
attitudes, perceptions, and behavioral tendencies of large student groups. The survey design is well suited to revealing
the relationship between 5th-grade students’ use of interactive story applications and their reading habits, as it allows
for the systematic collection of data about students’ preferences, attitudes, and demographic characteristics.

The study population consisted of 5th-grade students living in the province of Karaman. The sample, selected through
appropriate sampling techniques, included 211 students enrolled in two different public middle schools within the city.
The inclusion of students from diverse school environments in the same province strengthened the representativeness
of the sample and enabled meaningful comparisons across demographic variables such as gender, reading frequency,
preferred reading medium, and daily screen exposure.

Data collection tools included a Personal Information Form and the “Digital and Printed Reading Attitude Scale,”
adapted into Turkish by Cigerci et al. (2022). This scale enabled the measurement of students’ attitudes toward both
traditional printed reading and various forms of digital reading, including e-books, online texts, and interactive stories.
The scale’s sub-dimensions provided detailed insights into students’ motivation, interest, and behavioral tendencies in
reading contexts.

Data were analyzed using SPSS 26. First, frequency and percentage distributions were calculated to describe
demographic characteristics. Next, students’ attitudes toward digital and printed reading were compared based on
demographic variables. Independent samples t-tests and one-way ANOVA were conducted to determine whether
attitudes differed significantly according to gender, preferred reading types, reading frequency, and daily screen time
categories. When significant differences emerged, post hoc tests were used to identify the source of the differences, and
effect sizes were computed to assess the practical significance of these differences. Overall, the methodological structure
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was designed to support a detailed examination of the complex relationships between technology use and reading
attitudes.
Result and Discussion

This study explored 5th-grade students’ attitudes toward printed and digital reading materials, yielding several
noteworthy findings regarding the influence of digitalization on reading culture. Consistent with previous research, the
findings revealed that a majority of students still prefer printed books. Printed materials appear to provide a sense of
familiarity, focus, and ease of comprehension, which may explain students’ strong attachment to them. In contrast,
attitudes toward digital reading remained relatively limited, despite growing exposure to digital tools in educational
settings. However, interactive digital story applications showed potential in improving interest and engagement among
some students. This indicates that digital reading experiences can be effective when pedagogically structured rather than
used indiscriminately.

Comparisons with existing literature further substantiate these findings. Clark and Rumbold (2006) emphasized that
printed books play a crucial role in language development and sustained reading habits. Meanwhile, Kucirkova (2019)
argues that digital books offer unique benefits, particularly through interactive features that appeal to younger readers.
Mangen and van der Weel (2017) suggest that deep comprehension processes differ markedly in digital reading, with
digital environments sometimes reducing the depth of cognitive engagement. These perspectives support the conclusion
that printed and digital reading environments should not be conceptualized as competing alternatives; rather, they
should be integrated in a complementary manner so that each medium’s strengths can be mobilized for different
instructional purposes.

Gender-related findings revealed that female students had significantly higher printed reading attitude scores
compared to male students. This outcome aligns with national studies (Sallabas, 2008; Sahin, 2019) and international
research (Hu et al., 2024; Yalgin, 2021), suggesting that gender plays a consistent role in shaping reading preferences.
The tendency of male students to gravitate toward digital platforms may reflect broader patterns of technology use and
engagement across different age groups. Understanding these gender-specific tendencies is valuable for designing
differentiated reading interventions, such as providing diverse text types and multimodal materials that appeal to both
girls and boys.

One of the study’s salient results is the negative correlation between daily screen time and attitudes toward printed
reading. Students with high screen exposure demonstrated weaker attitudes toward printed materials, supporting
concerns raised by Christakis (2009), who argues that excessive screen time may shorten attention spans and disrupt
cognitive focus. In this study, students with limited daily screen use (0-2 hours) exhibited more positive attitudes toward
printed reading, suggesting that moderate and controlled use of digital devices may support rather than undermine
reading habits.

The findings also indicate that digitalization in educational contexts needs to be managed carefully. Chen et al. (2024)
highlight that digital reading materials effectively enhance learning only when designed in a learner-centered and
interactive manner. The present results support this view by demonstrating that digital reading tools can attract students’
interest but may not fully replace printed books in fostering deep comprehension, critical thinking, and sustained
engagement. Therefore, educators must strive to create balanced reading environments that draw on the strengths of
both mediums. Practical steps may include integrating digital texts into guided reading activities and allocating classroom
time for sustained silent reading of printed books.

Despite the ongoing rise of digital reading platforms, printed reading still holds a dominant position in shaping
children’s reading identities. Students’ strong attachment to printed materials suggests that traditional reading remains
essential, particularly for deep processing and meaning construction. Nonetheless, digital reading tools should not be
overlooked, as they offer unique opportunities to support students’ reading motivation and engagement when used
within well-planned pedagogical frameworks.

This study also has several limitations. First, it was conducted within a specific geographical region and grade level,
which limits the generalizability of the findings. Future research could broaden the sample to include diverse cultural and
socioeconomic contexts. Additionally, this study focused primarily on attitudes rather than actual reading performance
or comprehension outcomes. Longitudinal studies examining how digital reading tools influence reading development
over time would offer valuable insights. Comparative studies across different educational levels may also help reveal
developmental patterns in reading preferences and technology use.

Finally, the study underscores the importance of parental involvement in shaping children’s digital reading habits.
Families and schools must collaborate to ensure that children benefit from both digital and printed reading materials in
balanced and meaningful ways. Informing parents about the potential risks of excessive screen time and encouraging
family reading routines may contribute to the development of a healthy and sustainable reading culture in the digital
age.
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