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Oz: Ana hatlariyla bilginin ve deneyimlerin aktarilmasi, paylagilmas: seklinde iliskisel siiregler olarak agiklanabilecek egitim ve 6gretme olgusunun
insanlarin baska insanlarla iliski kurmaya basladiklar: ilk anlardan beri var oldugu sdylenebilir. Sonralar1 6zellikle Avrupa’da Aydinlanma ve Sanayi
devrimi ile birlikte, bilgiye/bilime olan ilgi sonralar1 bilgi, deneyim sahibi insan giicii ihtiyaciyla da birleserek egitim kurumlarinin olusturulmasina
zemin hazirlamistir. Topluma gomidilii esitsizlikleri ortadan kaldirma ve bu dolayimla toplumsal gelismenin &niinii agma gibi &nemli islevleri de yerine
getirebilme potansiyeline sahip egitim kurumu, halk egemenligine dayali yonetim sekillerinin de en temel miicadele araglarinin basinda gelmektedir.
Bu ¢alismanin konusu giiniimiiz Tiirkiye’sinde egitimin sosyo-politik islevinin ne derece saglanabildiginin sosyolojik, politik bir analizidir. Bu amagla
egitime iliskin cari veriler ve derinlemesine goriisme, odak grup goriismesi ve gozlem teknikleriyle elde edilen bulgular nitel bir yaklagimla
irdelenmistir. Bu amagla afetlerin sosyolojik anlamda bulgular billurlastiracag: varsayimindan da hareketle Adiyaman ilinin LGS (Liselere Gegis
Sistemi) sinavlarinda gorece basarili olan ilkgretim ikinci kademe okullar1 ile gorece daha az bagarili kent merkezi ve kirsaldaki okullarinda sinava
konu edilen derslerden 19 6gretmenle odak grup ve derinlemesine goriismeler yapilmistir. Elde edilen bulgular, kamu okullarinin esitligi saglamanin
¢ok uzaginda oldugunu goéstermektedir. Bulgular bahse konu sinava hazirlik siireglerinde kamu okullarinda, iyi/kotii okul, ders kitabi/kaynak kitap,
etiit merkezleri/DYK (Destekleme ve Yetistirme Kurslari), okul dersi/6zel ders gibi siniflamalarla egitimde adalet ve esitligi saglamak bir yana bunun
derinlestirildigi goriilmiistiir. Diger carpici bulgu ise proje okul ad1 altinda imam-hatip ortaokullarina saglanan ayricaliklar olmustur.
Anahtar Kelimeler: : Egitim, Toplum, Firsat esitligi, Proje Okul, LGS.

&
Abstract: The phenomenon of education, defined as the relational process of sharing knowledge, has existed since humans first established social
bonds. Later, especially with the Enlightenment and the Industrial Revolution in Europe, the interest in knowledge/science, combined with the need
for manpower with knowledge and experience, paved the way for the creation of educational institutions. The institution of education, which has the
potential to fulfill important functions such as eliminating inequalities embedded in society and thus paving the way for social development, is also
one of the most fundamental means of struggle for forms of government based on popular sovereignty. The subject of this study is a sociological and
political analysis of the extent to which the socio-political function of education has been achieved in today's Tiirkiye. For this purpose, current data
on education and the findings obtained through in-depth interviews, focus group discussions and observation techniques were analyzed with a
qualitative approach. For this purpose, focus group and in-depth interviews were conducted with 19 teachers of the disciplines included in the LGS
exams in the second level primary schools of Adiyaman province, which are relatively successful in the LGS, and in the less successful urban and rural
schools. The findings show that public schools are far from achieving equality.
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1. GIRIS

Antropolojik olarak canlilar arasinda viicuduna oranla en biiyiik ve gelismis yapida beyne sahip bir varlik
olarak insanin, avcilik-toplayicilik donemlerinde kendisinden biiyiik ve gili¢lii hayvanlar1 avlamada
karsilastig1 zorluklar ve bunlar1 tek basina asamamasinin ortaya ¢ikardig iletisim ihtiyaci; takimlari, ilk
iletisim sekillerini ve dolayisiyla ilk bilgi, fikir, duygu aktarim siireglerinin ortaya ¢ikarmustir (Kottak,
2002). Bu uyarlanma ve gelisim siirecinin egitim olgusunun ve sonrasinda kurumunun da ilk baslangici
oldugu soylenebilir.

Tarihsel olarak bilinmeyeni, agiklanamayani, korkulami anlama ihtiyactnin bir sonucu olarak da
okunabilecek inanglar ve kutsal ihtiyacinin sonucunda ortaya ¢ikan dinsel kurumlar ve aktorler, insanlik
tarihinin uzun bir siirecinde egitim olgusunun ve kurumunun ana hakimi olmustur (Eliade, 2019: Marett,
1900). Binlerce yillik insanlik tarihinin son 2000-2500 yillik doneminde kismen asilabilen egitimdeki bu
mistik/kutsal/inang tahakkiimii egitimin gercek anlamda akilla bulusmasini ve modern anlamda egitimin
ortaya c¢tkmasini engellemistir (Durkheim, 1961). Antik donemde Anadolu’da baslayan olanlar1 akilla
anlama seriiveni giiniimiize kadar gesitli kesintilere ugrayarak giiniimiize kadar gelmistir. Ozellikle
Avrupa’da Sanayi devrimi ile birlikte, bilgiye/bilime olan ilgi daha sonralari bilgi, deneyim sahibi insan
giicti ihtiyaciyla da birleserek egitim kurumlarinin olusturulmasina zemin hazirlamistir (Young, 1958).

Aslinda topluma gomdilii esitsizlikleri 6nleme ve bu dolayimla toplumsal gelismenin 6niinii agma gibi
onemli islevleri de yerine getirebilme potansiyeline sahip egitim kurumu, halk egemenligine dayali
yonetim anlayisinin ve sekillerinin de en temel miicadele araglarmin basinda olagelmisidir. Buna
verilebilecek en somut Orneklerden birinin, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kuruluslundan itibaren ilk on
yillarindaki egitim politikalar1 ve bunun sonucunda basta kadinlarinki olmak tiizere {ilkede saglanan
toplumsal kazanimlar ve doniisiim oldugu soylenebilir. Bu ¢alismanin konusu giintimiiz Tiirkiye’sinde
yukarida kisaca deginilen egitimin sosyo-politik, sosyo-ekonomik ve sosyo-Kkiiltiirel islevinin ne derece
saglanabildiginin Tiirkiyeli bireylerin egitim hayatlarinin belki de en 6nemli sinavi olan LGS ve bu smava
hazirlik siiregleri iizerinden sosyolojik, politik bir analizidir. Bu baglamda varsa eksikliklerin ve
aksakliklarin tespit edilmesi ve olasi ¢6ziim Onerilerinin sunulmasi amaglanmastir.

Arastirmanin gorece kisa bir siire dnce agir bir deprem gegiren Adiyaman’da yapilmasi, afet benzeri
toplumsal anomik olaylarin toplumsal olami billurlagtirmast agisindan da oldukca 6nemlidir. Oyle ki
Durkheim’a gore, aslinda olaganiistii/rutin dis1 gibi goriinen seylerin toplumsal yapida islevleri vardir. Bu
baglamda toplumsal olarak aymi biling durumlarinin birbirine karisarak birbirini giiclendirdigine ve
birbirlerine bir seyler kattigina dikkat ¢eken Durkheim (1984: 76,78-79) toplumun tamamini tehdit eden
olaganiistii durumlarda her bireyin bilincinde mevcut olan sadece genel degil kolektif bir tepki ortaya
giktigini ve bu toplumsal tepkinin her bir bireyde tek basina degil, hep birlikte ve uyum iginde meydana
geldigini ifade etmektedir. Yakin dénemde afet konusunda 6nemli ¢alismalar1 olan Alexander da afetlerin
akademik olanaklarma dikkat cekmekte ve bu anlamda afetlerin sosyolojik acidan toplumun i¢ isleyisine
agilan bir pencere ve oldukga agiklayici bir 1stirap hali oldugunu ifade etmektedir (2006: 25-26).

Bu calismay1 6zgiin kilan bir diger 6nemli konu ise egitimin sosyo-politik islevine iligkin elestirel bir yazin
bulunmasina karsin konuyla ilgili sahaya dayali ¢ok az ¢calismanin bulunmasidir. Bu baglamda uluslararasi
anlamda bu calismanin konusuyla kesistigi sOylenebilecek “6zel dersler” ile ilgili bazi calismalar
bulunmaktadir. Igeriginin genellikle okul egitimini taklit etmesi ve miifredat degisince degismesi
dolayisiyla literatiirde golge egitim (shadow education) olarak adlandirilan bu olguya yonelik ¢calismalarin
ilgisinin ¢ogunlukla Dogu Asya ve diger bazi diinya bolgelerindeki 06zel derslere odaklanildig:
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goriilmektedir? Bu calismalara bakildiginda 6zel ders olgusunun orgiin egitime paralel olarak ve genellikle
smavlara hazirllk anlaminda oldugu igin igeriklerinin oOrgiin Ogretim programlar1 kullanilarak
olusturuldugu ve diinyanin gelismis ve gelismekte olan bir¢ok tilkesinde oldugu goriilmektedir (Akdemir,
Kilig, 2020: 1009-1010). Tlgili literatiir incelendiginde toplumsal bir esitsizlik ve adaletsizlige yol agan bu
uygulamanin bu derece yayginliginin sebepleri farkli ¢alismalarda: kamusal egitim kalitesindeki
yetersizlikler; nitelik ve nicelik anlaminda 6gretmen yetersizlikleri; devlet okullarindaki basar1 diizeyini
artirma motivasyonlari; egitmenlerin yasam standartlarindaki diisiikliik; 6zel ders olgusunun bir ticari is
kolu haline gelmesi ve kariyer anlaminda gorece iyi okullara giris sinavlarindaki vahsi rekabet sartlar:
olarak gosterilmektedir (Bray, 2007; Bray ve Kwo, 2014; Bray ve Lykins, 2012; Pallegedara ve Mottaleb,
2018; Tan, 2017; Tsiplakides, 2018; Zhang ve Bray, 2018).

Ayni konuda gorece yakin dénemde Tiirkiye’de yapilan bir calismada Akdemir ve Kili¢ (2020: 1018), 6zel
ders ihtiyacinin sebepleri ve islevi hakkinda, 6gretmen, 6grenci ve veli goriislerini degerlendirmislerdir.
Bu arastirmada Ozel ders talebinin sebepleri ile ilgili; toplu 6gretimde 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeyleri ile bireysel farkliliklarinin goz ard1 edilmesi, bu baglamda 6grencilerin derse aktif katilmamalari,
derse yonelik ilgi ve motivasyonlarin diisiikliigii, derse ve 6gretmene kars: gelistirilen olumsuz tutumlar,
ogretmenleri ile olumlu iletisim kuramama, kendilerini ifade etmekte zorlanma gibi bulgulara ulasilmistir.
Bulgular boliimiinde goriilecegi {izere bu calismanin da konusuyla oldukca ilgili gorece yeni
calismalarinda Aypay ve arkadaslari (2025) ise nicel yaklasimla yaptiklar: ¢calismalarinda, Tiirkiye'deki 12.
sinif Ogrencilerinin %76'sinin, Ozellikle matematik ve fizik gibi derslerden {iniversite giris smavlarmna
hazirlanmak igin 6zel ders aldigini tespit etmislerdir. Arastirmanin bulgulari, 6zel derslerin akademik
olarak faydalari olabilse de katilimcilarin ailelerinin neredeyse yarisina mali baski olusturdugunu, egitim
diizeyi ve ekonomik agidan daha avantajli ailelerin ¢ocuklarini orantisiz bir sekilde kayirdigini ve 6zel
derslerin mevcut egitim esitsizliklerini pekistirdigini gostermektedir. Aypay ve arkadaslarinin ¢alismalar
konunun Universitelere giris smavlarina hazirlik siireglerinde de LGS'ye benzer oldugunu gostermesi
agisindan oldukc¢a 6nemlidir.

Bu arastirmanin konusuyla daha yakindan ilgili 6nemli bir degerlendirme ise ©nemli Tiirk
sosyologlarindan Prof. Dr. Amiran Kurtkan Bilgiseven tarafindan yapilmistir. 1980 yilinda yayimlanan
“Demokrasi, Firsat Esitligi ve Seckinler” baslikli yazisinda yazar aslinda Dewey’in analizine benzer bir
sekilde egitimin demokrasilerdeki islevini toplumsal esitsizlikler ve tabakalasma {izerinden
degerlendirmistir. Bir toplulukta bireylere firsat esitliginin saglanmasinin ancak demokratik garantilerle
saglam bir zemine oturtulabilecegine dikkat ¢eken Bilgiseven, bunun en 6nemli sonucunun da aslinda tiim
toplumun yararina olan “6zel” bireylerin degerlendirilebilmesi olduguna vurgu yapmaktadir (2011: 95,
102). Aslinda Sorokin’den Bourdieu’ya® bir¢ok sosyologun dikkat g¢ektigi toplumsal esitsizliklerin bir
sonucu olarak iist tabakalarda doganlarin egitim basarisinin yiiksek olmasi sonucuna dikkat ceken
Bilgiseven bu baglamda 6zellikle az gelismis {ilkelerde egitim imkanlarmin 1slah edilmesi neticesinde,
kabiliyetleri sayesinde orta tabakaya yiikselebilecek pek ¢ok fert olduguna ve bu dolayimla demokrasi ve
firsat esitliginin az gelismis {ilkeler icin tasidig1 6neme dikkat ¢cekmektedir (2011: 103).

Arastirmanin konusu ve amaci konunun sosyolojik ve kaginilmaz bir sekilde sosyo-politik bir perspektif
ve arag/kavram setiyle anlasilmaya ve agiklanmaya calismasiyla smirlidir. Dolayisiyla konunun farkh
disiplinlerin alanlarna giren kisimlar1 bu arastirmanin kapsami disindadir. Saha calismasinin da
destekledigi konunun alt problemleri ise;

o Ikinci kademe devlet okullarindaki egitim kosullar arasinda farklar var midir?

2 Konunun, Arapga ve Ingilizce literatiirden yararlanarak, Orta Dogu'daki 12 Arapga konusulan iilke i¢indeki ve arasindaki kaliplart
karsilagtiran ve bu {ilkeler arasindaki egitim ve kiiltiir ortakliklarini; golge egitimin arz ve talebinin itici giiclerini inceleyen ve 6zel
derslerin dinamiklerini ve okul egitimine etkisini ele alan gérece yeni bir ¢alisma icin bkz. Bray, M., & Hajar, A. (2022). ve Bray, M.'nin
diger calismalar1. Ayrica Asya'da golge egitimin bibliyometrik bir analizi i¢in bkz. Hajar, A., & Karakus, M. (2024).

3 Bkz. Sorokin, P., A. (1959)., Bourdieu, P. (1959) ve (1988).
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o Ikinci kademe devlet okullarinda gorevli dgretmenlerin LGS hazirlik siireglerinde durumlari ve
algilar1 ne sekildedir?

e Ikinci kademe devlet okullarinda iicretsiz dagitilan ders kitaplar1 yeterli midir? Kaynak kitap
ihtiyac var midir?

e LGS hazirlik/destek egitimi kamusal ve 6zel alanda ne sekildedir?

olarak belirlenmis/ortaya ¢ikmistir. Bu konulara iliskin bulgularin sunuldugu béliimden sonra sonug
ve Oneriler ile alana katki saglamak amaglanmistir. Bu baglamda asagida bir kurum olarak egitimin
sosyolojik ve politik degerlendirmelerine iliskin klasik sosyologlarin ve diisiiniirlerin gortislerine yer
verilmis sonrasinda gorece yakin donemde egitim kurumuna getirilen elestirel yaklagimlar
irdelenmis, arastirmanin metodolojisine iliskin bilgiler verilmistir.

2. Kavramsal c¢erceve
2.1. Egitim, toplum, bilim

Tiir olarak insanin belki de en 6nemli meziyetlerinin basinda, soyut bilgi, fikir, duygu gibi hayati konular:
daha genis ve ayrintilh bir sekilde baskalarmma ve daha da oOnemlisi kendinden sonraki kusaklara
aktarabilmesi gelmektedir. Bu aktarim ve uyumlasma siirecinin getirdigi -sonralar: eril de olacak- geriatrik
tahakkiimii kismen kiranin da semboller {izerinden bunlarin aktariminin gelistirilmesi yani yaz1 oldugu
sOylenebilirt. Tiir olarak insanin bilgiyi aktarma ve alimlama yani egitim/6gretim siireci bu baglamda
oldukga kadim bir etkilesim siirecidir. Bilginin islevi, insanlik tarihinin en onemli etkilesimlerinden biri
olan egitimi yiizyillardir {izerinde diisiiniilen ve konusulan bir kurum haline donfistiirmiistiir. Hayvanlar,
bitkiler, avlanma, savasma gibi hayati bilgiler ve bunlarin aktarimi/paylasimi, zamanla topluluklar,
toplumlar ve sonrasinda devletler agisindan mikro ve makro diizeyde oldukca etkili bir enstriimana
doéntismiistiir. Oyle ki egitim kurumu daha adil, esitlik¢i, miireffeh bir yagsamin veya tam tersinin
gerceklestire bilinmesi icin gii¢ sahiplerinin en dnemli araci olmustur ve bir¢ok diisiiniir bu konuda fikir
beyan etmistir. Makale formatinin sinirlari igerisinde, bunlarin konumuzla da baglantili olanlarina bakmak
konunun anlasilmasi agisindan oldukga degerlidir.

Tarihsel anlamda insanin olan biteni akil yoluyla anlama seriiveninin basladig1 antik donemde Anadolu’da
yasamis bu yaklagimin énemli temsilcilerinden Platon’a gore (M.O. 427-347), ideal devleti (toplumu)
miimkiin kilacak en 6nemli ¢aba egitimdir. Platon’a (2005) gore farkl: yaradilislara sahip insanlar dogustan
belirli dogal yetenek ya da eksikliklerle dogarlar ve dolayisiyla en adil ve ideal devleti saglayacak sistem
de insanin dogasina uygun islerde calistif1 sistemdir. Yiizyillar sonra Marks ile daha somutlasan bu
yaklasim aslinda liyakati isaret etmesi agisindan da hem kamusal hem de bireysel adalet agisindan dikkat
cekicidir. Platona gore bunu saglamanin yolu ise ancak egitimle miimkiindiir. Insana ickin dogustan gelen
yeterlilikleri kesfetmek, ortaya ¢ikarmak agisindan egitime bakmak, insanlarin egitimle degisebileceklerine
isaret etmesi acisindan da énemlidir (Under, 1977). Devlet eliyle bir egitimi savunan Platon’a gore devlet
ihtiyaci olan bilissel ve bedensel “emegi” egitim yoluyla ortaya ¢ikaracak, kullanacak ve ideal olana
ulasacaktir. Platon’un bilginin i¢cimizde dogustan var oldugu teorisini aksine Aristoteles ise bilginin, duyu
algisiyla basladigina, nesneleri veya olaylar: gozlemleyerek ve bunlardan yola ¢ikarak zihnimizde bunlar:
anlamak ve aciklamak igin genel bir ilke olusturdugumuza inanmaktadir (Hobson, 2001: 19-20).
Aristoteles’e gore dogumda zihnimiz bos bir levha gibidir ve 6grenme siireci, zihinde disaridaki gercek
diinyaya karsilik gelen bir gerceklik resmi olusturmaktan ibarettir. Aristoteles egitimin islevini de cocugun
bu ¢ok gesitli deneyimleri organize etmesine, bu farkli unsurlar igin bir yap1 saglamasina yardimci olmak

4 Aksi bir goriis i¢in bkz. Strauss, L. (1966).
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seklinde agiklamaktadir. Onun bu yaklasimi, o zamandan giiniimiize 6gretmenin roliiniin kalic1 bir modeli
olmustur denebilir.

llerleyen zamanlarda yitirilen antik dénemin akil yoluyla dogayi, insan1 anlama aciklama cabasi -bir
siireklilik ve yayilma gosterememesi agisindan Islam diisiiniirleri paranteze alinirsa- 17. ve 18. Yiizyildan
itibaren yeniden kendini gostermeye baslamis ve elbette ki bu yondeki egilimler donemin diisiiniirlerini
egitim konusunda diisiinmeye itmistir. Bu donemin baslarinda, insanun bilgiyi ve ahlaki normlara uyum
kapasitesini dogustan getirdigi fikrini reddeden J. Locke (1632-1704) insan zihninin dogusta tabula rasa,
yani bos bir levha oldugunu ve bu baglamda herkesin dogustan esit oldugu bir durumdan hareketle
herkesin gelistirilebilecegini ileri siirmekteydi (Mack, 2019: 12). O, “tiim insanlarin onda dokuzunun, iyi
ya da kotii, yararli ya da yararsiz olmalar egitimleri sayesindedir” on kabuliiyle insan yetistirmenin
amaclarimni ve ilkelerini degerlendirmistir (1693: 1). Aristoteles’e benzer bir sekilde metafizik alandan uzak,
hayati sekillendirecek somut bilginin pesine diisiilmesi gerektigini savunan Locke, bu dogrultuda egitimin
gozlem ve deneye dayali, tabiat ve insan bilgisini igeren, pratik yarar saglayacak bir sekilde olmasi
gerektigini savunmustur (Smith, 2001). Ayn1 ¢agin bir diger dnemli diisiiniirii olan J.-]. Rousseau (1712-
1778) ise aslinda dogrudan egitimle ilgili goriislerini iceren “Emile ya da Cocuk Egitimi Uzerine” (1762)
isimli eserinde, bilginin duyularla yasanan deneyimler sonucu elde edildigine dikkat cekerek bu baglamda
egitimin Ozglirce hareket edilebilecek bir “cevrede” dogma ve otoriteye iligskin bilgilerden uzak olmas:
gerektigine dikkat cekmektedir.

Daha sonraki evrelerde egitimin bugiinkii modern anlamdaki islevine evirilmesinde olduk¢a 6nemli
etkileri olan; “egitim igin egitim” goriisiinii savunan ve Pedagoji disiplininin kurucu ismi F. Herbart (1904);
anaokullarinin 6nemine dikkat ¢eken ve kurucusu kabul edilen F. W. Frobel (1967); egitim ile demokratik
yonetim sekillerinin kesisimine dikkat geken ve Cumhuriyetin ilk yillarinda Tiirkiye’de de incelemelerde
bulunan J. Dewey (1899) gibi bir¢ok diisiiniir konuya olduk¢a 6nemli katkilarda bulunmuslardir. Ancak
makale formatinin sinirlar1 ve konunun sosyolojik bir perspektifle irdeleneceginden hareketle bu agidan
degerlendirmelere yogunlasmak daha faydali olacaktir.

2.2. Klasik sosyologlarda egitim

Ozii itibariyle sosyolojik bir kurum olan egitim konusunda sosyolojinin miistakil bir bilim olarak
kurumsallasmasini saglayan sosyolojinin kurucular: da oldukca 6nemli tespitlerde bulunmustur. Bunlar
icerisinde belki de en 6nemlisi islevselci bir yaklasima da sahip olmasi dolayisiyla Durkheim’dir. Gorece
muhafazakar bir anlayisa sahip Durkheim’e (1960: 112) gore insan dogasinda “Onsel olan sey egilim,
yonelimdir; zevk ve ac1 onlardan ileri gelen olgulardir” ve dolayisiyla ahlaki baglar1 “patolojik bir sekilde”
kaybetme tehlikesi altinda olan insanlar, bu baglar olmadiginda giderek biiyiiyen ve doymak bilmeyen
tutkularinin esiri olacak ve eger toplum bunu kisitlamazsa istedigi tek sey -aslinda imkansiz olan- daha
fazlasi olan insan bunlarin pesinde koleler haline” gelecektir (Ritzer ve Stepnisky, 2014: 81). Ona gore bu
toplumsal anomik durumun oniine gececek olan toplumsal kurallarin (saygt duyulup uyulan bir ahlaki giic)
kaynag ise ortak (kolektif) bilingtir (2006: 23). Onun {izerinde yogunlastig1 bu diizen ve normlar bireylerin
lizerinde zorlayic1 etkiye sahiptirler ve bireyler bu zorlayic etkiyi ve baskiyr ancak bu diizenden
saptiklarinda ve onlara direndiklerinde hissedebilirler (1960: 70). Bireyin bu toplumsal diizene dahil olma
ve normlar1 edinme siireci (toplumsallasma) ise egitimle gerceklesir. Bu baglamda Durkheim (1956: 52)
egitimi “yetigkin nesillerin heniiz toplumsal yasam igin olgunlasmamus olanlar {izerinde uyguladig:
etkidir. Egitimin amaci, her ¢ocukta, icinde bulundugu siyasi toplum tarafindan kendisinden talep edilen
bir takim fiziksel, entelektiiel ve ahlaki durumlar1 uyandirmak ve gelistirmektir” seklinde
tanimlamaktadir. Ona gore egitim, “toplumun kendi varolus kosullarini siirekli olarak yeniden yarattigi
bir aractir” ve “geng neslin sistematik olarak toplumsallastirilmasint” icermektedir (Durkheim'dan akt.
Thompson, 2002: 161). Dikkat edilirse Durkheim 6grenmenin sosyal karakterini analiz etti§inde, birey ve
grup arasindaki kolektif biling iliskisi netlesmektedir. “Birey, istekli toplumda, kendi kendini irade eder.
Onun {iizerinde uyguladig: etki, ozellikle de egitim yoluyla, amaci ve etkisi olarak onu bastirmak,
kiiciiltmek de-natiire etmek degil, aksine onu biiyiitmek ve onu gergekten insan yapmaktir" (Durkheim
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1956: 58-59). Egitim yoluyla bireyin gelisimini kabul etmek, Durkheim'in egitim sosyolojisinin
amaglarindan sadece biridir onun amaci 6zii itibariyle, ahlaki egitim tartismalarinda daha da gelistirilen
bir kavram olan toplumsal dayanismay saglamaktir (Barnes 1977: 219).

Dénemin bir diger onemli sosyologu olan Weber’e gore ise egitim kurumlarinin islevi -onun genel sosyoloji
gorlistinii de yansitir sekilde- rasyonele evirilmis modern sanayi toplumu icin gerekli uzmanlar
yetistirmektir. Onun toplumsal analizinin Onemli bir parcasini olusturan ve Marks'in smif
kavramsallastirmasina bir alternatif olarak da olusturdugu toplumsal statii izerinden egitim analizine
gore, sanayi toplumunda yasanan meslek cesitlenmeleri ve toplumsal farklilasma dolayimiyla egitimle
birlikte bireyler ileride edinecekleri statiiyii kazanabilirler (1922). Burada dikkatlerden kagirilmamasi
gereken konu Weber’in toplumsal tabakalar arasindaki dikey hareketlilikte egitimin roliine vurgusudur.
Weber’'in bu vurgusu, aslinda yasadigi donemde giindemde olan egitimle seckin katman yaratma
diisiincesine karsi olmasiyla ilgilidir. Weber’in egitimle ilgili fikirlerinde onun otorite tipolojisi {izerinden
yaptig1 analiz de goriilebilmektedir. Oyle ki ona gére “yeni”, rasyonel, sanayi toplumunun hakim “tipi”
ancak uzmanlasmayla olus-turul-an rasyonel teknik egitimle saglanabilecektir (1922). Weber’in egitimin
islevine iliskin bir diger 6ngoriisii ise egitimin siyasal bir denetim aygiti olmasiyla ilgili analizidir. Weber'in
bu analizi Egitim Sosyolojisinin farkli perspektiflerden irdelenebileceginin ilk 6rnegi olmasi agisindan
olduk¢a 6nemlidir.

Toplum analizini daha iktisadi determinist bir izlekten yapan Marks’a gore ise bugiine kadar goriilen
biitiin toplum bigimleri ezen ve ezilen smiflarin karsitlig: {izerine dayanmaktadir ve devlet zaten ezen
gliciin (burjuvazinin) ortak islerini yoneten bir komiteden baska bir sey degildir (Marx, Engels, 1976: 79).
Ona gore her ne kadar egitim tamamen ortadan kaldirilmasi gereken “{ist yap1” kurumlarindan biri olsa
da ayni kurum olumlu bir déniistimle esitligin saglanmasi i¢in 6nemli bir araca da doniistiiriilebilir (Marx,
Engels 1976a:505). Bu baglamda temel metodolojilerini olusturan diyalektik yaklasimin da bir yansimasi
olarak Engels’le birlikte kaleme aldiklar1 Komiinist Manifesto ‘da yazarlar, proletaryanin burjuvazinin
sagladig1 genel egitimle kars: bilinglendigini vurgulamaktadirlar (Marx, Engels, 1976a:142). Marks, sanayi
devrimi sonrasinda yeni is boliimiiniin, insanin dogasini belirli bir yetenek ve beceriyle biitiinlestirmeyi
zorunlu kilmas1 dolayimiyla egitim ve 6gretimin ortaya ¢iktigina dikkat cekmektedir. Ancak ona gore bu
yeni yaklagim varsillar agisindan yeni bir kiilfete yani emek giiciine harcama yapmaya yol agmistir (Marx,
2011:174). Avrupa’da bu sorunun ¢oziimii icin devlet tarafindan halk egitimi fikrinin ortaya ciktigina
dikkat ceken Marks bu durumun, sermayenin basit emege sahip, egitimsiz insanlarin yerine “degisen is
ihtiyaclaria uygun, farkli toplumsal islevleri birinden digerine kolayca gecerek yapabilen” “her an mutlak
kullanilabilir insanlar1” ortaya g¢ikardigin ifade etmektedir (2011: 466-467). Okullardaki egitimin, halkin
yararina olmayacagini iddia eden Marks dénemin egemen diisiincesini, “her isciyi, miimkiin oldugu kadar
cok is dalinda egitmek, 6yle ki, yeni bir makinenin kullanilmasi ya da isboliimiinde herhangi bir degisiklik
yliziinden, bir iskolundan kap1 disar1 edildigi zaman, baska bir yerde miimkiin oldugu kadar kolay is
bulabilsini” saglamak seklinde 6zetlemektedir (Marx, 1976:74-75). O, Robert Owen’dan esinlenerek,
devrim sonrasi proletarya iktidarinda tam olarak uygulanabilecek, temel ilkesi {iiretimle-egitimin
birlestirilmesi olan bir egitim modeli onermektedir (1976: 291). Oldukga ironik olan ise giiniimiizde
Tiirkiye’de oldukga tartismali olan ve oOzellikle politik olarak sol cenahtan gelen Mesleki Egitim
Merkezleri'nde egitim goren ¢ocuklarin isyerlerindeki egitimi konusunda Marks’in egitim yaklasiminda,
egitimin 6znesi bireyin her seyden bagimsiz bir ¢cocukluk déneminin bulunmamasi ve onun ¢ocuklarin ise,
emek giicii olarak katilmasini ilkesel olarak kabul ediliyor olmasidir

2.3. Egitime elestirel yaklasimlar

Tarih boyunca ideolojik anlamda tahakkiim ve mesgruiyetin saglanmasinda en ©6nemli miicadele
alanlarindan biri olan egitim kurumu, bu baglamda ideolojik farklilasmalarin billurlastig1 bir mecra
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olagelmistir. Iktidar: ele geciren her gilic kendi diinya goriisiinii olumlayacak, iktidarmin devamini
saglayacak ve mesruiyet yaratacak bir egitim sistemi kurmaya ¢alismistir denebilir (Durakoglu, Giiney,
2015: 25-37). Egitimin bu izlekten belki de en kapsaml elestirisinin Marksist diisiiniir Gramsci'ye ait
oldugu sdylenebilir®. Onun sosyo-politik analizinin merkezinde yer alan kavramlarin basinda hegemonya
kavramsallastirmas1 gelmektedir. Gramsci bu kavrami diisiincesinin belli baslh ilkelerinden diktatorlitk
(domino) ile hegemonya (diisiince ve ahldk ydnetimi), yani zorlama giicii ile bagdasma (consenso)
arasindaki iliski tizerinden, her sinifin giiciinii pekistirmek i¢in kars: smiflar {izerinde diktatorlitk kurmas:
ama ayni zamanda, kendisine karsi olmayan toplumsal smiflarin ve katlarin yénetimini saglamasi olarak
degerlendirmektedir (1967: 28). Gramsci'nin felsefesinde, hegemonya, ‘temel 6gesi riza ve ikna olan
entelektiiel ve ahlaki bir liderlik’ olarak tanimlanmaktadir ve halk rizasiyla yeniden iiretilmektedir
(Fontana, 2013: 272; Mayo, 2011). “Bu nedenle hegemonya; entelektiieller gibi baskin sosyal gruplar
tarafindan One siiriilen ve ifade edilen giiclendirici ve eklemlenmis fikirlerin karmasik agini ¢evreleyerek
baskin bir sosyal diizeni hakli ¢ikaran bir ‘kalici r1za” sisteminin olusturulmasini saglayan bir ara¢” olarak
tanimlanabilir (Fontana, 2013: 273).” Gramsci'ye gore devlet, hegemonyanin organizatorii olarak
goriilmelidir, ¢linkii “belirli tipte bir medeniyet ve belirli tipte bir vatandas yaratmaya ve bunu
stirdiirmeye, belirli gelenek ve tutumlar1 ortadan kaldirmayir ve bunlarin yerine otekileri yayip
yerlestirmeyi” amagclamaktadir (Poulantzas, 2004: 350). Kiiltiirel bir alanda yaratilan riza olarak her
hegemonya iliskisi aslinda bir egitim iligkisidir ve aymi zamanda hegemonyanin yeniden iiretildigi
alanlardan en 6nemlilerinden biri olan egitim, egemen simiflar tarafindan hayati oneme sahiptir (Fontana,
2011; Mayo, 2011: 53). Bu baglamda Gramschi egitim ve siyaseti iliskilendirmekte ve egitimci konumunda
bir devletin, ahlaki ve entelektiiel gii¢ kullandigina dikkat cekerek, cagdas egitim sistemlerini
elestirmektedir (Fontana, 2011). Onun 6nerdigi "hiimanist" genel kiiltiir okulu sistemi “hiimanist” ve
“teknik-islevsel” okul tiirleri arasindaki ayrimi ortadan kaldiran, evrensel olan ve gengleri “bir miktar
entelektiiel otonomi Olciitiiyle, yani, belli bir dl¢iide entelektiiel ve pratik yaraticilik yetenegiyle, bagimsiz
bir yon duygusuyla donatarak aktif yasama katilmayi hedeflemelidir (Gramsci, 2012a: 231). Bu
mekanizmalar bir araya getirildiginde, 6z bilgi (ve dolaysiyla fikir) ve 6z disiplini olan, elestirel bir ruha
sahip siyasi ve tarihsel bir 6znenin yaratilmasi ve boylece halkin kendilerini yonetmeleri saglanacaktir
(Fontana, 2011: 19-20).

Francisco Ferrer de yirminci yiizyilin basinda Gramsci’ye benzer elestiriler getirmistir. Ona gore her zaman
halkin egitimini kontrol etmeye 6zen gosteren iktidar sahipleri, giiglerinin tamamen okula dayandiginm
herkesten daha iyi bilirler ve bu nedenle okuldaki tekellerini korumakta 1srar ederler (2019). Ferrer’e gore
ekonomik yasam genel cehaletle tutarlidir ve cehalet despotizmi kolaylastirdig: icin yoneticilerin egitimin
yayilmasina karsi oldugu ve egitimin sinirlandirildigi modern 6ncesi donem sona ermistir. Ciinkii kosullar
degismis, bilimdeki ilerleme ve kesifler emek ve iiretim kosullarini altiist etmis ve bunun sonucunda egitim
bir ulusun kendini idame ettirmesi ve ekonomik rakiplerine kars: ilerlemesi i¢in zorunlu hale gelmistir
(2019). Dolayisiyla artik halkin cahil kalmasinin miimkiin olamayacagin goéren yoneticiler, toplumu
yeniden canlandirmak icin degil, endiistriyel isletmeleri siirdiirmek ve sehirlerini zenginlestirmek icin
daha yetenekli iscilere ihtiyag duyduklar1 igin okula daha eksiksiz bir organizasyon kazandirmaya
calismislardir (2019: 81-82). Ferrer'e gore onceleri halkin egitimini, otoritenin hizmetinde yararli olmas:
nedeniyle din adamlarna birakan yoneticiler, simdi her {ilkede okullarin yonetimini kendileri
iistlenmislerdir (a.g.y.)°.

Benzer bir izlekten Spring ise “egitim sistemi aracilig1 ile hiikiimetin buyruklarina korii koriine boyun
egecek, kisisel ¢ikarlarina ters diistiigiinde ve akildist oldugunda bile hiikiimetin otoritesini destekleyecek
ve “dogru ya da yanlis olsa da benim {iilkem” tiiri{inden milliyet¢i bir goriisii benimseyecek vatandaslar

5 Daha erken bir dénemde 18. Yiizyilda Kilise iizerinden bir egitim elestirisi yapan Anarsist diistiniir W. Godwin’in goriisleri icin
Bkz. Bottoms, J. (2004). Yine Gramsci ile benzer ideolojik bir izlekten Althusser’in egitim elestirisi igin Bkz. Backer, D. 1. (2023).

¢ Her ne kadar fizik¢i olsa da egitimin din adamlarindan devralinmas: seklinde Sosyalist bir diger degerlendirme igin bkz. Einstein,
A. (2010).
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tiretmektir” seklinde degerlendirmesiyle konunun sosyo-kiiltiirel, politik bir diger boyutuna da dikkat
cekmisgtir. (1991: 10-11).

Bllington ise, education kelimesinin Latince kokeninden tiireyen iki kelime olan educare ve educere
kelimeleri arasinda biiyiik bir anlam ugurumu olduguna dikkat ¢ekmektedir (2003: 279). Bu ikisinin bir
okulun miifredat: baglaminda bir arada bulunabilecegini hayal etmenin bile zor oldugunu ifade eden
yazara gore, Ogrenciyi belirli bir beceriyle donatmak anlamina gelen educate kelimesindeki beceri, siklikla
fiziksel bir beceridir ve educare yaklagimi belirli bir ticaret veya meslekle baglantilidir (2003: 280).
Dolayisiyla educare olarak egitim, bir devletin ekonomik politikalarinin bir parcas: olarak goriilecek ve
egitime dahil olanlar devletin erkek veya kadin hizmetgileri olarak goriilecektir. Bu nedenle, educare egitim
yaklasiminda, 6grencilerin bir sertifika, diploma veya belirli bir konuda bir derece seklinde yazili bir
yeterlilik elde etmek temel amag iken kelimenin diger boyutuna isaret eden educere kelimesinin ise ¢ok
farkli bir anlami1 vardir (a.g.e.). Oyle ki educere ‘liderlik etmek’ anlamina gelmektedir ve bu nedenle kelime
“disariya veya ileriye gotiirmek” anlamini tasimaktadir. Dolayisiyla educere ilkesine gore yiiriitiilen egitim,
oncelikli olarak bir etkinlestirme olarak; 6grencinin hem diinyay1 hem de kendisini kesfetmesine; fikirleri
takip etmesine ve herhangi bir pragmatik nedenden dolay: degil kisisel olarak bu fikirleri ve becerileri i¢sel
olarak degerli buldugu icin beceriler gelistirmesine olanak taniyacaktir (Billington, 2003:281).

Egitimin “zararlar1” diye okunabilecek bir degerlendirmeyle, okullarin bireyleri “korelttigine” dikkat
¢eken Illich de yoksul halk kitlelerinin bir yandan egitimden yoksun birakilarak ehliyetsiz kisiler
konumuna indirgendigini ve buna ek olarak “modernlestirilmis sefalet” diye adlandirdig1 bu sistemin,
bireylerin i¢lerinde barindirdig1 potansiyellerini kaybetmelerine yol agarak onlarin kosullar iizerindeki
etkilerini kaybetmelerine neden oldugunu ifade etmektedir (2013: 16). Ona gore zorunlu egitim toplumu
kutuplastirmakta, diinya milletleri arasinda bir smiflama olusmasma yol ac¢maktadir ve modern
proletaryanin diinya dini haline gelerek fakir insanlar i¢in faydasiz kurtulus vaatlerinde bulunmaktadir
(a.g.e.: 23). Sonuglar1 bakimindan insanlara esit sanslar vermek yerine imkanlarin dagitiminda
tekellesmeye yol actigina inandigi okul sistemlerinin, dgretmenler eliyle 6grenmede bireylerin sahip
olduklar1 yeterlilikleri denemek haklarmin engellendigini savunan Ilich'e goére aymi zamanda
ogretmenlerin yeterlilikleri de miifredatlarla simirlandirilmaktadir (a.g.e: 25-36). Illich’e (a.g.e.: 55) gore
gliniimiiz okul sistemleri tarih boyunca kiliselerin yiiklendigi islevi yerine getirmektedir. Illich kapitalist
sistemin var olabilmesi ve biiyiiyebilmesi i¢in temel gereklilik olan tiiketim {izerinden okullastirilmis bir
diinyada, mutluluga giden yolun “bilingli” tiiketiciler igin hazirlanmis indekslerden gectigini ifade
etmektedir. Ilich’e gore hangi yonetim seklinde olursa olsun okul sistemlerinin diinya genelindeki tanimz,
mit diye adlandirdig: tiretim/tiiketim modu ve sosyal kontroliin saglanmasidir (a.g.e: 95).

Yine Marksist bir perspektiften ancak egitim yontemini de degerlendirmesine katan P. Freire ise egitimin
en temel metotlarindan biri olan anlatinin (6gretmenin anlatict olusuyla) 6grencilerin, anlatilan seyi
mekanik olarak ezberlemelerine yol agtigina bu durumun da Ogrencileri, 6gretmenler tarafindan
doldurulmasi gereken "bidonlara", "kaplara" doniistiirdiigiine dikkat cekmektedir (1991: 47). Ona gore bu
sistemde Ogretmen kaplar1 ne kadar ¢ok doldurursa, basaril;;, Ogrencilerde ne kadar pisirik ve
doldurulmaya ne kadar izin veriyorsa o kadar iyi 0grenci olmaktadir (a.g.y.). Freire’ye gore boylelikle
egitim bir “tasarruf yatirimi”; 6grenciler “yatirim nesneleri” 6gretmenler ise “yatirirmc1” haline gelmistir.
Ogretmenlerin iletisim kurmak yerine tahviller cikardigl ve dgrencilerin sabirla aldigy, ezberledigi ve
tekrarladig1 yatinmlar yaptig: bir sistemde 6grencilere taninan hareket alaninin, yatirilani kabul ve tasnif
etmek ve yigmaktan ibaret oldugu bu sistemi o, “bankac1” bir egitim modeli olarak adlandirmaktadir
(a.g.e.). Yazara gore icinde emek (praksis) olmadig: igin yaraticilik, doniisiim, bilgi yoksunu bu sistem
yerine gercek egitim ancak bilginin bulug ve yeniden-bulus yoluyla, diinya icindeki, diinya ile ve
birbirleriyle olan insanlarin, sabirsiz, durmak bilmeyen, umut dolu arastirmalariyla pesinden kosmalariyla
meydana gelebilir (a.g.e.).
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Yakin donemde onemli elestirel egitim g¢alismalar1 yapan Hern ise egitim elestirisini okullarin sayica
¢oklugu ve bu kurumlara ayrilan kaynaklarin verimsizligi iizerinden yapmaktadir. Konunun ekolojik
boyutuna da dikkat ¢eken Hern’e (1998: 3-4) gore 20. yiizyilin sonlarinda tasarlanan sekliyle okullar
toplumlar igin bir parazit, ¢ocuklar icin bir yiik ve hiyerarsik, ekoloji karsit1 bir kiiltiirtin 6ziidiir. O,
halihazirdaki okul tekelinin, toplumlarin yerel kontrol ve katilimci demokrasi etrafinda yeniden insa
etmesinin oniinde bir engel olarak gormektedir. Yazara gore okullar, cocuklarimizin dogal gengliklerinin
on iki yilin1 hastalikli derecede depresif ve baskici ortamlarda (panoptical) gecirmelerine yol agmakta ve
binlerce hevesli 6gretmenin enerjisini asagilayici ve aptalca smiflara hapsetmektedir (1998: 3). Illich’ten
oldukga etkilenen ve kamu okullarina ayrilacak biitceler {izerinden yiiriitiilen tartismalarin arka planinda
duran gercekligin, insanhktaki en kotiiyii sistematik olarak besleyen ve ayni anda bireyselligi ve gercek
toplulugu bastiran bir sistem oldugunu iddia eden Hern de “okulsuzlastirmay1” savunmaktadir (1998: 3-
5).

Gorece yeni ¢alismasinda Baker (2013: 56-57) ise okullarin ilk hedefinin disiplin aliskanlig1 kazandirmak,
ikincisinin de devletin kendisine emanet ettigi insan sermayesiyle bilingli yatirimlar yapmak oldugunu
ifade etmekte ve okullarin, varolusunun geregi olarak verdiginin kat kat fazlasini geri aldigini iddia
etmektedir. Ona goére asamali ve yillarca siiren bir merasimle ¢ocuga bilinen tiim bilgiler aktarilmakta ve
ileride hangi grup icinde yer alacagl saptanmaya calisilmaktadir. Bu baglamda Baker’a gore okullar,
yonetenlerin istekleri karsisinda boyun egmeyi de boyun egdirmeyi de ¢ok iyi becermektedir ve siyasal
iktidar1 o an i¢in elinde tutan toplumsal grubun istegini karsilamak {izere bu hedefleri hemen
benimsemektedirler (a.g.y).

Marksist ekonomi-politigin yapisal elestirileri disinda genel olarak diinyada egitimle ilgili tartismalara
baktigimizda egitimin igerigi ve sekli, bunun insan yasamina ve toplumsal hayata etkileri bakimindan
degerlendirildigi goriilmektedir. Aslinda bu baglamda konu oldukca 6nemli bir sosyolog olan Bauman’in
etkileyici bir analojisi tizerinden agiklanabilir. Ona (2012) gore, gliniimiiz akiskan, miiphem diinyasinda
ve iliskilerinde bireyleri belirli, sabit bir hedefe hazirlamak seklindeki modern anlayis artik miimkiin
degildir. O, bu durumu giidiimlii roketler {izerinden agiklamaktadir. Ona gore eski tip hedefin
koordinatlarinin bilindigi ve bunlarin yiiklenmesiyle calisan ve gidip o hedefe ulasmasi beklenen roketler
artik akiskan, degisken hedefler dolayisiyla etkisiz kalmistir. Bu “yeni” sartlarda artik havadayken yeri
degisebilecek hedefini tespit edip onun koordinatlarina ulasmay1 basarabilecek gelismis, iiretken roketlere
ihtiyag vardir. Dolayisiyla artik yeni bilgileri kesfetme, yaratabilme, bunlara ulasabilme, sorunlar:
¢ozebilme becerisine sahip bireyler yetistirebilecek bir egitim sistemine ihtiyag vardir. Her ne kadar
uluslararasi literatiirde yukarida deginilen egitimin sekli ve igerigiyle ilgili konular agirlikli olarak goriilse
de Tiirkiye’de 6zellikle kamusal egitimin heniiz bu konulari tartisabilecek bir seviyeye gelmedigi, egitim
icin gerekli temel somut sartlarin bile halkin 6nemli bir kesimine adaletli bir sekilde heniiz ulasamadig:
goriilmektedir.

2.4. Tiirkiye’de egitimin sosyo-politik durumu

Modern 6ncesi egitim anlayiss; bir inang paradigmasi {izerinde isleyen, 6zii itibariyle kadercilige isaret
eden, olanlar1 ve olacaklar1 inanglar araciligiyla kabul etmek ve bunlara boyun egmek ve bu kosullara gore
toplumsal konumun kabullenilen bir sonucu olarak yasamin nasil siirecegi ve sona erecegi bilgisi
seklindeydi. Modern anlamda egitim ise daha rasyonel bir izlekten olacaklar1 mantiksal olarak tahmin
edebilme, bu durumlara gore planlamalar yapabilme ve degistirebilme iizerine inga edilmistir denebilir.
Tiirkiye’de egitimin “modern” bilimsel bir igerikten uzaklasarak giderek daha eski tip, bilmek, anlamak,
acgiklamak yerine kader, inanmak ve kabul etmek yoniine evirildigi goriilmektedir. Bunu kanitlar bulgular
ozellikle 6gretmenlerde ve onlarin anlatimlarindan goriildiigii tizere veli ve 6grencilerde goriilen yasam
standartlarim1 degistirmek, doniistiirmek, gelistirmek yerine daha ¢ok hayatta kalabilmek, var olan
standartlar1 koruyabilmek seklinde minimize bir gelecek kabulii ve bu anlamda bir kaderciligi
icermektedir. Bu baglamda bu madunlukla beraber saha arastirmas: Tiirkiye’de egitim sisteminde devlet
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okullarinda da olduk¢a yayginlagsmais bir sinifsal ayrimi gostermesi agisindan dikkat gekicidir. Tiirkiye’de
egitim sisteminin kamu okullar1 araciligiyla da varsayilan islevinin aksine esitsizlik tirettigi goriilmektedir.

2.4.1. Bir arastirma nesnesi olarak Tiirkiye’de egitim ve mevzuati

Tiirkiye’de egitim ile ilgili diizenlemeler ve yiiriikliikteki mevzuat, sadece ilgili mevzuati acip okumaya
calisacak birinin de hemen fark edecegi iizere bir kolaj galismasina déniismiis durumdadir. Oyle ki egitimle
ilgili neredeyse her konuyla ilgili mevzuat siirekli bir degisim halindedir. Bu durum goriisiilen
O0gretmenlerin hemen hemen hepsinin “Her Eyliil yeni bir seyle karsilasiyoruz” ifadelerinden de
anlasilmaktadir. Daha trajik olan ise bu siirekli, yeni ve yeniden diizenlemelerin gerekcelendirilmeden,
ilgili/yetkin kisilerin, kurumlarin goriisii alinmadan yapiliyor olmasidir. Bunun da bir sonucu olarak;
egitim kurumlarindaki farklilasmalardan, 6gretmenlerin durumuna, ders/kaynak kitaplardan, smiflarin
olusturulmasina kadar neredeyse her alanin bir karmasiklik ve muglaklik i¢inde oldugu tespit edilmistir.
Ote taraftan bu kaotik durum, karar vericilere “istedikleri her seyi, her zaman yapabilme” konforu
saglamistir.

2.4.2. Devlet okullar ve liseye gecis

MEB Okul Oncesi Egitim Ve Tlkogretim Kurumlar1 Yonetmeligi'ne gore Tiirkiye’de “Ilkogretim kurumlart:
Resmi ve &zel ilkokul, ortaokul ile egitim, 6gretim, yonetim ve biitge ile ilgili is ve islemleri Din Ogretimi
Genel Midirliigiince yiiriitiilen imam-hatip ortaokullar1 seklindedir (madde 4). Ancak 1 Eyliil 2016 tarihli
2981 say1l1 Resmi Gazetede yayinlanan ve yiiriirliige giren bir yonetmelikle bu okullar kendi igerisinde ayr1
bir smiflandirmaya tabi tutmustur. Gerekgesi tam olarak anlasilmasa da sahadaki sonuglari tizerinden
okundugunda Bakanlig1 okullar ve &grenciler arasinda bir ideolojik ayrima gittigi goriilmektedir. Bu
yonetmelikle Proje Okul olarak adlandirilan yeni bir okul tipi yaratilmistir. Bu okullar1 “yurt iginde ve
yurt disinda yerli veya yabanci kurum ve kuruluslarla veya bagka iilkelerle igbirligi anlasmalar:
gercevesinde kurulan ve ulusal veya uluslararasi proje yiiriiten okul ve kurumlar ile belirli egitim reformu
ve programlari uygulayan okullar” seklinde tanimlamaktadir (madde 2). Uygulamada ise ortaokullarda
bu durum yonetmelikte gegen “belirli egitim reformu ve programlari uygulayan okullar” iizerinden fmam-
Hatip Okullarina taninan ayricaliklar seklinde olmustur. Ilgili mevzuat incelendiginde bu okullara gerek
Ogretmen atamalar1 gerekse Ogrenci alimlarinda neredeyse hicbir kriter aranmamakta ve inisiyatif
tamamen idareye birakilmaktadir.

Tiirkiye’de, ilkdgretimden ortadgretime gecis icin yapilan uygulamalar, 1997 yilinda alinan 8 yillik
kesintisiz zorunlu egitim karar1 ile baslamis olup sirasiyla 1998-2008 yillar1 arasinda Ortadgretim
Kurumlar: Se¢gme ve Yerlestirme Smavi (OKS), 2009-2013 yillar1 arasinda Seviye Belirleme Smavi (SBS),
2014-2017 yillar1 arasinda Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) sinavlar1 ve 2018 yilindan itibaren
gliniimiize kadar ise Liselere Gegis Sistemi (LGS) sinavi uygulanmaktadir (Sahin ve Bursal, 2025: 1305).

Liselere gecis siireci iki asamadan olusmaktadir; ilk asamada 6grenciler; Fen Liseleri, Anadolu Liseleri,
Anadolu Imam Hatip Liseleri, Sosyal Bilimler Liseleri, Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinin nitelikli
programlari igin sinava girmekte, bagarili olamayan 6grenciler ise ikinci asamada, ikamet adreslerine en
yakin okullara yerlestirilmektedir (Giin ve Kaya 2018). LGS’de yoneltilen sorular MEB tarafindan, 8. sinuf
Ogretim programlarindaki kazanimlar Olgiit alinarak hazirlanmaktadir (MEB, 2024). LGS, genel olarak
haziran ayinn ilk haftasinda, pazar giinti, iki oturum olarak gergeklesmektedir. Sinav, sabah oturumunda
sozel boliimden 50 soru, 6gle oturumunda sayisal boliimden 40 soru olmak iizere toplam 90 sorudan
olusmaktadir. Sozel alanda yer alan birinci oturum, 50 soruyla 75 dakika siirerken; sayisal alanda yer alan
ikinci oturum, 40 soruyla 80 dakika siirmektedir. Sozel boliimde Tiirkge (20 soru), T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik (10 soru), Yabanc Dil (10 soru) ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (10 soru) alt testleri; sayisal
boliimde ise Matematik (20 soru) ve Fen Bilimleri (20 soru) alt testleri yer almaktadir (MEB, 2024).
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2020 yilinda 1.671.337 6grenci 8. siiftan mezun (Merkezi Sinava otomatik basvurusu yapilmis) olmus ve
bu 6grencilerin 1.472.088’i merkezi smava katilmistir. Merkezi smav sonucuna gore 212.485 ogrenci
merkezi olarak yerlesmistir. Diger bir ifadeyle, 2020 yilinda Merkezi Sinava katilan 6grencilerin %14,43"t
smavla 6grenci kabul eden ortadgretim kurumlarina merkezi sinav puanina gore yerlestirilmistir (MEB,
2020).

2021 yiinda 1.243.830 ogrenci 8.sinifi basariyla tamamlayarak ortaokuldan mezun olmus ve bu
ogrencilerin 1.038.492’si Merkezi Sinava katilmistir. Tercihleri neticesinde 2021 yilinda 168.924 6grenci
smavla 6grenci alan ortadgretim kurumlarina yerlestirilmistir. Bu sonug, 2021 yilinda 8. smiftan mezun
olan oOgrencilerin  %13,58’inin smavla Ogrenci alan ortadgretim kurumlaria yerlestirildigini
gostermektedir (MEB, 2021).

2022 yilinda 1.236.308 Ogrenci 8. siufi bagariyla tamamlayarak ortaokuldan mezun (Merkezi Smnava
otomatik basvurusu yapilmis) olmus ve bu 6grencilerin 1.031.799'u merkezi sinava katilmistir. Merkezi
smav sonucuna gore 188.875 6grenci merkezi olarak yerlesmistir. Dolayisiyla, 2022 yilinda ortaokuldan
mezun olan 6grencilerin %19"u sinavla 6grenci alan ortadgretim kurumlarina yerlestirilmistir (MEB, 2022).

Liselere Gegis Sistemi (LGS) Kapsaminda Ik Yerlestirme Sonuglari Raporu 2023 yilindan sonra
yaymlanmamis ancak Anadolu Ajansinin Bakanliga dayandirdigi haberine gore 2023 yilinda smnava 1
milyon 14 bin 675 6grenci katilmis, sinavla 6grenci alan okullar i¢in agilan 204 bin 812 kontenjanin 200 bin
310'u 6grenciler tarafindan tercih edilmis ve yerlestirme orani ytizde 97,80 olarak gerceklesmistir. Aymi
habere gore smnavla 6grenci alan okullar icin agilan 204 bin 812 kontenjanin 200 bin 310'u &grenciler
tarafindan tercih edilmistir (aa.gov.tr, 2023).

LGS kapsaminda gergeklestirilen merkezi sinava 2024 yilinda 8'inci smiftaki 1 milyon 38 bin 192 6grenci
basvurmus, bunlarin 992 bin 906's1 sinava katilmistir. LGS yerlestirme kilavuzuna gore, 2024 yilinda 203
bin 638 6grenci 2 bin 525 liseye merkezi sinav puanina gore yerlestirilmistir. Dolayisiyla 6grencilerin yiizde
83,85 yerel, ylizde 16,15'i ise merkezi yerlestirme sinav puaniyla yerlestirilmistir(meb.gov.tr, 2024).
Sinavla 6grenci alan okullar i¢in agilan kontenjanin 197 bin 129'u 6grenciler tarafindan tercih edilmis ve
yerlestirme orani %97,42 olarak gerceklesmistir. 2025 yilinda ise 1 milyon 10 bin 916 6grenci basvuru
yapmistir ancak sinava iliskin istatistikler heniiz yayimlanmamustir.

LGS’ye iliskin son yillarin verileri incelendiginde 2023 yilinda deprem sonucunda artirilan kontenjanlar ve
depremzede 0grencilere taninan bazi ayricaliklar ayri tutulursa merkezi yerlestirme ile 6grenci kabul eden
okullara yani &grencilerin ve velilerin hedefledigi okullara, smava giren 6grencilerin % 10-15'lik bir
kesiminin girebildigi goriilebilmektedir. Aslinda LGS dolayimiyla bu elemenin nasil gerceklestigi,
“yarisin” adil bir sekilde mi gerceklestigi, bu “miicadelenin” sahadaki yansimalarinin neler oldugu bu
calismanin temel sorunsallarindan biridir.

3. YONTEM

3.1. Arastirmanin modeli

Bu ¢alismada, “baglamdaki anlama odaklanan nitel arastirmalarin, veri toplarken ve yorumlarken anlami
ortaya ¢tkarmaya duyarl bir veri toplama aract kullanmay: gerektirmesinden” hareketle nitel yaklasim ve
buna uygun veri toplama teknikleri tercih edilmistir (Merriam, 2013:1). Toplumsal bircok iliskide oldugu
gibi 06zl itibariyle bir iletisim ve etkilesim stireci olarak okunabilecek egitim konusunu da anlama gabasi
gerek konunun nesnesi olan bireyleri gerekse konunun hem 6znesi hem nesnesi durumunda olan
arastirmact bakimindan bir sosyo-psikolojik siireci/iliskiyi anlama c¢abasidir dolayisiyla nicel/sayisal
verilerle bu ¢cabanin gergeklesmesi pek miimkiin olmayabilir. Zaten, nitel verinin bir diger tanimi da nicel
veri seklinde derleyemedigimiz veridir (Kiimbetoglu, 2008: 43).

Bilimsel arastirmalarda arastirmacilarin giivenirlik, gecerlilik, tutarlilik gibi bilimsel kaygilar1 oldukga
6nemli yer tutar. Bilimsel arastirmalarda giivenirlik kisaca aymi gseyin es veya benzer kosullarda tekrar
olustuguna isaret etmektedir (Neuman, 2014: 277). Ancak pozitivist/nicel yaklagimlardan farkli olarak
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giivenirlik, toplumsal alani ve olani anlama ve agiklamayi amaclayan nitel ¢alismalarda, olaylar ve
olgularin, faillerinin farklilik ve dinamikliginden dolay1 pek miimkiin degildir. Gegerlik ise “arastirma
yoluyla olgiilen toplumsal gergekligin arastirmacilarin onu anlamak i¢in kullandig1 yapilarla ne kadar
eslestigi” sorusunun yamitidir (Neuman, 2014: 277). Bu kavram da nitel arastirmalarda oldukca
tartismalidir ve nitel arastirma yapan ¢ok sayida bilim insan1 nicel varsayimlarla baglantili gordiiklerinden
bu kavrami tamamiyla terk etmistir (Maxwell, 2018: 122). Meriam (2013: 199-207), incelemesinin dncelikli
“amact anlamak olan nitel aragtirmalarin; bir ¢alismaya giivenmenin/giivenebilmenin 0lgiitleri, amact
kanunlar kesfetmek veya bir hipotezi test etmek olan bir nicel ¢alismadan farkli olmak” zorunda oldugunu
belirtmektedir. Meriam’a gore elbette ki nitel arastirmalarda da otantiklik ve giivenirligin saglanmasi
gerekmektedir ve bunlarin da baz: stratejileri vardir. “Bunlar;

® Veri toplamada ¢oklu yontemin kullanilmasi,

® (Coklu veri kaynaklarindan yararlanilmasi,

e Birden fazla aragtirmacinin katilim,

* Ortaya ¢ikan bulgular karsilastirma, kontrol etme ve onaylamada yararlanilacak ¢oklu kuramlar,

* Verilerin saglandig1 baz kisilere ulasilmas: ve belirmeye baslayan bulgular hakkinda onlardan doniit
alinmasi gibi stratejilerdir”.

Bundan hareketle bu galismada veri toplamada, odak grup goriismesi, derinlemesine goriisme ve gozlem
teknikleri bir arada uygulanmis buna ek olarak arastirma siirecince katilimcilarla geribildirimler
anlaminda goriismeler siirdiiriilmiis, farkli toplumsal dinamikleri olan bolgelerden 6rneklemler
secilmisgtir.

3.2. Veri toplama siireci ve verilerin analizi

Nitel arastirmalarin temel yaklasimini olusturan anlayisa gore, “ifade edilen anlam yapilarinin asil degerini
yine kisinin kendisinin bilmesinden hareketle, 6znel anlamlara salt gozlem yoluyla ulasilabilmesinin giig
olmasindan dolay, sozel siiregleri irdeleyen nitel arastirmalarda soylesi (konusma) agirlikli bir rol oynar
(Mayring, 2000: 55).” Bu baglamda bu yaklasimla yiiriitiillen arastirmalarda en temel veri toplama
tekniklerinin basinda goriisme/miilakat gelmektedir. Ancak goriisme teknigi iki yonlii bir iletisimi igerir
ve bu uygulamada arastirmaci da aktif bir sekilde bu iletisim siirecine katilir. Boylelikle arastirmaci
isteyerek veya istemeyerek sorulara, cevaplara, algilara, yargilara, tutum ve yorumlara miidahale etmis
olur. Bu da goriinenin ardindakini, farkinda olmadan bilinenleri gérmeyi, anlamay1 siar edinen nitel
calismalar igin pek istenen bir durum degildir. Bu ¢alismada bu durumu asmak adina odak grup goriisme
teknigi ve derinlemesine goriismelerde yar1 yapilandirilmis sorular ile veri toplanmuistir.

Bu ¢alismada, Tiirkiye toplumunda bir birey agisindan belki de en 6nemli siav olarak goriilebilecek -
telafisi olmamasi agisindan- LGS ve bu smnava hazirlik siiregleri irdelenmistir. Bu baglamda egitim
sisteminin adalet, firsat ve sonug esitligi saglayabilme boyutuyla ilgili katiimcilarin algilari, fikirleri ve
deneyimlerini anlamak amaciyla asagida yer alan sorular sorulmustur;

e Tiirkiye’de egitimde firsat egitligi var midir?

e LGS hazirlik siireclerinde devlet okullarindaki tiim &grenciler esit imkanlara sahip
midirler?

e Bu esitsizliklerin sebepleri/kaynaklari nelerdir?
e Sinava hazirlik siire¢lerinde ne gibi destekler verilmektedir?

e Her kurumda sinava hazirlik siirecleri ayni mi yiiriitiilmektedir?
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Saha calismasit Merkez ilcede ve Merkez ilgeye bagl kasaba/koylerdeki ortaokullarda gorevli
ogretmenlerden Ocak, 2025 ve Nisan, 2025 tarihleri arasinda yaklasitk dort aylik bir siiregte
gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler; temalar (kategoriler) ve alt kategoriler seklinde gruplandirilmis ve
ortaya ¢ikan desen iizerinden betimsel ve sistematik olarak analiz edilmis, sosyolojik kuram, kavram ve
kavram setleriyle yorumlanmigtir. Calismada gerek arastirmacinin metodolojik anlayis1 gerekse elde
edilen sozel verilerin anlam bakimindan yakinlik-uzaklig: gibi ¢ekincelerden dolay1 herhangi bir bilgisayar
destekli analiz tercih edilmemistir.

3.3. Arastirmanin ¢alisma grubu

Bu calismada evren Ortaokullarda LGS sinavina etkileri anlaminda en “6nemli” dersler olarak ortaya ¢ikan
Matematik, Fen Bilgisi, Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler ve ingilizce dersi Ogretmenleri olarak belirlenmistir?.
Calisma grubu ise Adiyaman ilinin son LGS sinavinda smav sonuglar iizerinden gorece bagarili ve az
basarili okullarindan segilmistir. Bu ¢ercevede kent merkezinin sosyo-ekonomik olarak daha tist tabakadan
kesimlerinin ikamet ettikleri mahallelerdeki okullar ile gorece daha alt tabakadaki kesimlerin ikamet
ettikleri mahallelerdeki okullar ve kirsal kesimde bulunan bazi kasaba-koy okullarindan veri toplanmustir.
Oyle ki saha aragtirmasi bulgularindan da goriilecegi iizere sahada bu ayrim veya alg1 (iyi okullar-kétii
okullar) zaten bulunmaktadir. Buna ek olarak 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden son 2024 LGS sinavi
sonuglarina gore il merkezindeki okullarin basar1 durumlarini gosterir veriler talep edilmis ancak gelen
cevapta bu verilerin artik agiklanmadig bilgisine ulagilmigtirs.

Nitel arastirmacilar bir 6rneklemin temsil giiclinden ¢ok érneklemin sosyal yasami nasil yansittig {izerine
odaklamirlar. Nitel arastirmacilarin kaygisi, belirli bir baglamda toplumsal yasam siiregleri hakkinda
ogrendiklerini gelistirecek ornekler bulmaktir (Neuman, 2014:320). Bir bilimsel arastirmada orneklem
seciminde temel ayrim, evreni olusturacak herkesin mi 6rneklem olabilme olasiliginin olacagi; yoksa
aragtirmanin amaci, konusu, yontemi dikkate alinarak mi Orneklemin belirlenecegidir. Nicel
arastirmalardan farkli olarak nitel arastirmalarda Orneklem sec¢imi, drneklemin temsil giiciinden ok
aragtirilan konuyu anlama, aydinlatma ve bir izlek yakalama ¢abasindan ziyade cesitliligi yakalayabilmeyi
hedeflemektedir (2018: 96, 97). Arastirmacinin sorular1 ve amaglariyla iligkili ve diger ornekleme
yontemlerinden elde edilemeyecek bilgiler saglamak igin belirli ortam, kisi veya etkinliklerin kasten
secildigi olasiliksiz (amagli) Orneklem yontemi nitel arastirmalar i¢in en uygunudur (Maxwell, 2018).
Bundan hareketle bu ¢alismada, olasilikli olmayan 6rnekleme tekniklerinden biri olan amagsal 6rnekleme
ile segilen, kisilerle gbzlem, odak grup goriismesi ve derinlemesine goriismeler yapilmustir.
Konunun/sorunun daha net bir sekilde anlasilabilmesi icin kentteki gérece “iyi okullar” ile kirsalda,
konteyner kentlerde ve kentin g¢eperinde gorece gelir diizeyi diisiik kesimlerdeki okullarda gorevli
ogretmenler 6rneklem olarak segilmistir. Yapilan ilk pilot goriismelerde iilkedeki giiven-sizlik sorunu ve
korku-endise iklimi dolayisiyla odak grup goriismelerden elde edilen bulgularin giivenilirligi ile ilgili baz1
cekinceler olusmustur. Oyle ki goriisiilmek istenen 6gretmenlerin tutum, tavir ve sdyledikleri odak grup
toplantilarinda diger katilimcilar dolayisiyla goriismeye isteksizlik seklinde gozlemlenmistir. Dolayisiyla
iki odak grup goriismesinden sonra veriler derinlemesine goriismeler seklinde de toplanmis ve boylelikle
odak gruplardan toplanan verilerin bir anlamda saglamas1 yapilmistir.

Nitel arastirmalarda orneklem sayisina iliskin temel kural, “aragtirmacinin veriler ve ortaya ¢ikmaya
baglayan bulgularmn bir doyum noktasina geldigini hissetmesidir. Bu, aragtirmacinin yaptig1 analiz ve elde
ettigi bulgulardan artik hep aymi seyleri gérmeye baglamasi anlamina gelmektedir (Meriam, 2013: 207).”
Bu cercevede Orneklem sayisi da “sahanin gosterdiklerinden” hareketle ortaya ¢ikmistir. Odak grup
goriismelerindeki katilimcilar OD, derinlemesine goriisme yapilanlar ise GK olarak kodlanmistir. Katilimei
Ogretmenlerin ¢alistiklar1 okullar, Merkezde yer alan ve “iyi okul” olarak bilinen okullar “O-1"; Merkezde

7 LGS'de, Tiirkge, Matematik ve Fen bilimleri derslerinden katsayisi 4 olan 20'ser soru; inkxlap tarihi, ingilizce ve Din Kiiltiirii
derslerinden ise 10'ar soru yer almaktadir ve bu derslerin kat sayis1 birdir

8 Adiyaman ilindeki LGS’de okullarin basar1 diizeylerine iliskin bilgi amaciyla CIMER’e bagvurulmus sonrasinda il Milli Egitim
Midiirliigiinden donen yetkililer, bu bilgilerin artik agiklanmadigin ifade etmislerdir.

. T —-V_i
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yer alan ve gorece basar: diizeyi diisiik olan okullar “O-2”; Kirsalda yer alan okullar ise “O-3" olarak
kodlanmustir. Toplam 19 katilimciya iliskin bilgiler asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 1.
Katilimcilara Iliskin Bilgiler
Kod Bransg Yas Mesleki Cinsiyet Okul tirt
Deneyim
OD1 Matematik 29 6 Kadin 0-3
OD2 Tiirkce 39 2 Kadin 0-3
OD3 Fen Bilgisi 27 2 Kadin 0-3
OD4 Sosyal Bilgiler 26 2 Kadin 0O-3
OD5 Ingilizce 28 5 Erkek 0-3
OD6 Idareci 51 26 Erkek 0-3
GK7 Matematik 41 18 Erkek O-1
OD8 Ingilizce 42 10 Kadim O-1
OD9 Sosyal Bilgiler 46 25 Kadin O-1
OD10 Matematik 43 22 Kadin O-1
OD11 Sosyal Bilgiler 44 19 Erkek O-1
OD12 Fen Bilgisi 57 33 Erkek 0-2
GK13 Fen Bilgisi 42 19 Erkek O-1
GK14 Tiirkce 47 26 Kadin 0-3
GK15 Fen Bilgisi 40 12 Kadin 0-2
GK16 Sosyal Bilgiler 45 21 Erkek 0-2
GK 17 Sosyal Bilgiler 45 17 Erkek 0-2
GK 18 Ingilizce 48 22 Erkek 0-2
GK19 Matematik 35 12 Kadin 0-2

4. BULGULAR VE YORUMLAR
4.1.Tyi okul kétii okula kars1 ya da devletin “6zel” okullart

Tiirkiye’de ortaokul sayis1 18.850 dir ve bunlarin 3.404 adedi imam hatip ortaokuludur (2024: 75). Ilgili
yonetmelige gore ortaokullara 6grencilerin kayitlari: “yerlesim yeri adres bilgileri esas alinarak, e-Okul
sistemi {izerinden yapilir” ancak “Imam-hatip ortaokuluna kayitlar velinin bagvurusu iizerine ilgili okul
yonetimince yapilir” (madde 11). Benzer bir sekilde proje ortaokullarinda da adrese sart1 yoktur. Ancak
adrese dayali kayit uygulamasinin sahada bir karsiigi olmadig1 bulgulardan gériilebilmektedir. Oyle ki
yeterli ekonomik ve sosyal sermayeye sahip veliler istedikleri okullara 6grencilerini kaydettirebilmektedir.
Bu durum da sahada herkesin bildigi kamu okullar1 arasinda iyi/kétii okul ayrimini ortaya ¢ikarmistir.

GK14 “Adrese dayalr kayitlar ama bir sekilde adres ayarlayip durumu olanlar iyi okullara kayit yaptirabiliyorlar.
Zaten yaptirim da sadece bir para cezas: ve sonra da ¢ocuk ayni okula devam ediyor. Yani milli egitimdekilerde cok
iyi biliyor. Cogu kendi ¢ocuklarini da bir yolunu bulup bu okullara kayit yaptirtyorlar. Seyden bile belli aslinda bu
okullarda artik 40-45 kisilik siniflar var. Ragbet cok oldugu igin.”

Aslinda belirli okullarda bu yigilmanin ilk farkina varacak kurumun ayni zamanda bunu denetlemekle de
gorevli olan kurumdur. Ancak bu durum artik bir “normal” halini almgtur.

GK-11 “Ben de ¢ocugumu .. okuluna (iyi olarak nitelendirilen okul) kay:t ettirecegim seneye (Giiliiyor)”
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Yapilan goriismelerde oldukga sik tekrar eden temalardan bir digeri ise “okul yoneticilerinin okullarinin
reklamini iyi yapmalar1” seklindedir. Bu da agirlikli olarak 6gretmenler iizerinden islemektedir. Bu
baglamda proje okullar oldukga 6nemli bir ayricaliga sahiptir.

GK13 “Proje okulda calistyorum ben, bu okullar istedigi 6gretmeni alabiliyorlar. Ogrencileri de not ortalamalarina
gore alip sonra sinav yapryorlar ama istedikleri 6grenciyi alabiliyorlar.”

GK 17 “Su anda Adiyaman merkezde iki proje Ortaokulu var ikisi de Imam-Hatip "

GK12 “Ogrencileri smava sokup basart diizeylerine gore smiflara ayiryorlar, yetmiyor deneme sinavlarmndaki
sonuglara gore bagsarili bagarisiz 6grencilerin siniflart da degistiriliyor. E zaten d3renci de bunu yasayinca ben zaten
basarisizim onun icin bu stmiftayim ya da buraya alindim diyor. Dogal olarak Ogretmenler de o stmiflara farkli diger
siniflara farkli yaklagiyor.”

GK12'nin soyledikleri hem sinav basarisina dayali iyi/kétii okul ayriminin ortaya ¢ikardigi egitim etigine
sigmayan uygulamalara isaret etmesi hem de toplumda yaratilan umutsuzlugu, kaderciligi gostermesi
acgisindan oldukga dikkat gekicidir. Merkezdeki “iyi okullar” konusunda daha carpici olan ise bir gesit
“kendini gergeklestiren kehanet” durumudur. Oyle ki zaten bu okullara gorece sosyo-ekonomik durumu
daha iyi olan, “ilgili veliler” bir sekilde kayit yaptirmakta, bunun bir sonucu olarak da belirli olanaklara
sahip ¢cocuklar da basarili olmaktadir ve sonug olarak bu okullar “iyi okul” olmaktadir. Yani bir 6gretmenin
ifadesiyle “lyi 6gretmeni yapan aslinda iyi okul” durumudur (GK17). Elbette ki bunlar kent merkezindeki
okullardir ve kirsalda yer alan ortaokullarin durumu ise daha trajik bir hal almastir.

Kent ceperinde ve ayni zamanda konteyner kent icin hazirlanmig prefabrik okulda gérevli GK15 carpic
bir sekilde oradaki durumu soyle ifade etmektedir:

“Aslinda sosyo-ekonomik durumun yetersizliginden dolay: veliler cocuklardan iimitsiz, cocuklar kendilerinden biz de
dogal olarak bu cocuklarla ilgili iimitsiziz. Yani buralarda 6yle LGS ye hazirlanma, gelecek plani falan yok. (...) Bazi
tek tiik arada cikan parlak 6grenciler cikiyor. Ben onlara endemik 6grenci diyorum. Onlara da biz arkadaglarla kaynak
kitap falan ayarlyoruz kendi cabamizla. Yoksa bu okullarda kaynak kitap falan isteyemeyiz zaten istesek de kimsenin
alacak durumu yok.”

4.2. Kirsalda devlet okulu

Kirsaldaki okullarda 6gretmenlerin gorece daha geng oldugu, bazi okullarda ficretli 6gretmenlerin yer
aldigr gortilmiistiir. Bunun yaninda bu okullardaki ogrenciler kent merkezindeki akranlariyla
kiyaslanamayacak diizeyde kaynak kitap, dershane, 6zel ders gibi imkanlardan mahrum durumdadirlar.
Daha trajik olan ise bu 6grencilerin énemli bir kisminin gevre koylerden tasimali olarak gelmesi ve
genellikle ilk egitimlerini birlestirilmis siiflarda almalarinin da bir sonucu olarak egitim seviyelerinin
dustkligiidiir.

Bir¢ok kdy okulunun kapatilmasi ve tasimali egitim sistemine gegis bir¢ok olanaktan yoksun 6grencilerin,
olan kit imkanlarimin da elinden alinmasimi dogurmustur. Dolayisiyla sinavlarda “yarisacaklari”
akranlariyla aralarinda biiytiik bir adaletsizlik yasamaktadirlar. Kirsal da bir ortaokulda yapilan odak grup
gortismesi sorunu oldukga belirginlestirmektedir.

OD2 “Civarda koylerden tasimali gelen 63renciler var. Onlar ilkogretim birinci kademeye genellikle iicretli
ogretmenlerden ve birlestirilmis siniflarda aliyorlar. Buralardan gelen 6grenciler icinde okuma yazmay: bile bilmeyen
ogrenciler oluyor. Bizim de onlarin da isleri cok zor oluyor béyle olunca.”

9 Konuyla ilgili bilgi edinmek i¢in Bakanhga bagvurulmus, Tiirkiye'de Proje Ortaokulu sayilari ve tiirleri ve Adiyaman ilinde Proje
Ortaokul sayilari ve tiirleri hakkinda bilgi istenmistir. Gelen cevapta Adiyaman ilinde ileler dahil yedi proje imam-Hatip ortaokulu
ve lisesi oldugu bunlar arasinda ikisi de Merkez ilgede olmak iizere ikisinin ortaokul oldugu bilgisine ulasilmistir (dogm.meb.gov.tr,
2025).
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Asagida ayrica degerlendirilecek DYK kurslarinin kirsaldaki ortaokullarda da uygulamaya gectigi ancak
bu kurslara hafta sonlar1 gelebilmelerinin saglamadig1 ve dolayisiyla bu kurslarin herhangi bir etkisinin
olmadig goriilmektedir.

OD4 “DYK kurslari ile biraz sartlari esitlemeye calist1 bakanlik ama o da islemiyor ciinkii tasimal diger kéylerden
gelen 6grenciler DYK giinleri tagima olmadigi icin gelemiyorlar. Oyle bir dezavantajlar: var onlarin.”

Aslinda bakanligin bir¢ok uygulamasinda goriilen sorunun farkinda olma ancak gerekeni tam anlamiyla
yapmama durumu kirsalda DYK kurslari érneginden acikga goriilebilmektedir. Oyle ki DYK kurslart
acilmus fakat ulagim hizmeti saglanmamuistir. Neredeyse tiim diger konu bashklarinda da goriilecegi iizere
idare sadece belirli sorunlarin giderildigi izlenimi/algis1 olusturmak seklinde bir tutum sergilemektedir.

4.3. Bir kamu personeli olarak 6gretmenler

Tiirkiye’de bir kamu personeli olarak ogretmenlerle ilgili mevzuat, dolayisiyla 6gretmenlerin egitim
kurumu igerisindeki yeri, islevi gibi bircok konu yukarida daha 6nce de deginildigi tizere siirekli bir
degisim halindedir. Oyle ki 6gretmenlikle ilgili bir degisiklik heniiz yeni yapilmig ve Ogretmenlik Meslek
Kanunu yiiriirliige girmistir. Ogretmenlik konusu bu arastirmay ilgilendiren boyutuyla sahada oldukga
tekrar eden temalar olan iyi/kotii 6gretmen, 6zel ders/6gretmen agisindan degerlendirilebilir.

Tiirkiye’de egitim sisteminin/yonetiminin durumunu da gostermesi agisindan bir kamu personeli olarak
o0gretmenlerin mevzuatla nasil siniflandirildigina bakmak aydinlatici olabilir. Mevzuatin son sekliyle su
anda Tirkiye’deki 6gretmenler Egitim fakiiltelerini bitirdikten sonra girilen yazili smavda basarili
olduklarinda; Ogretmen Akademilerindeki (aday) ogretmenler, {icretli ogretmenler, sozlesmeli
Ogretmenler, kadrolu ogretmenler; kadrolu oOgretmenler kendi aralarinda uzman Ogretmenler,
bagdgretmenler gibi smiflandirilmaktadir. Ozii itibariyle bu siniflandirmalarin temel amaci, bu
ogretmenlerin iicretlerindeki farkhiliklar iizerinden anlasilabilmektedir. Oyle ki dgretmenlerin kamuda
istihdam1 neo-liberal politikalarin da bir sonucu olarak giderlerin miimkiin oldugunca azaltilmasi
motivasyonuyla yapilmaktadir. Bu ¢alismanin konusu baglaminda sahada goriilen ayirim ise agirlikhi
olarak ¢ogu ayni zamanda kamu personeli de olan &6zel ders veren Ogretmenler, kamu okullarindaki
ogretmenler ve okullardaki iyi-kotii 6gretmenler seklindedir.

4.3.1. Iyi 6gretmen kotii 6gretmene karst ya da 6gretmeninin 6zel ders-ler-i

Agirlikli olarak kalitsal sebeplerle belirli diizeyde yasam standartlarma sahip Ogrencilerin en {ist
tabakasindakiler bu arastirmaya konu sinavlara 6zel okullarda; onlarin bir alt tabakasinda yer alan
ogrenciler ise kamu okullarinda ve 6zel dersler gibi cesitli desteklerle hazirlanmaktadir. Genel olarak bu
ikinci gruptaki 6grenciler ailelerinin gelir diizeyleri 6l¢tistinde sinavda soru ¢ikan derslerin hepsinden veya
bazilarindan &zel dersler almaktadirlar. Bu grupta yer alan ogrencilerin sayist da genel olarak “iyi
okullarda” ve oldukga sinirli sayidadir. Kirsal kesimler de ise boyle bir olanak yoktur.

GK10 “Yani Ozel ders alabilen d3rencilerin sayisi da cok az yani tiim merkezde toplasan yiizde onu bulmaz yani.”
GK1 “Burada ézel ders gibi bir sanslar: yok tabi aslinda maddi durumlari olsa dahi dyle bir imkédn yok koyde.”

Kamu okullarindaki bu iyi-k&tii 6gretmen/okul algis1 da paradoksal bir sekilde yukarida deginilen kalitsal
ekonomik, sosyal, kiiltiire] sermayenin de bir sonucu olarak velilerin de etkisiyle ilkogretim birinci
kademede, gorece daha iyi bir egitim gormiis 6grencilerin yoneldigi okullarin bir sonucu olarak ortaya
cikmaktadir. Ancak bu genel degerlendirme Proje Imam-Hatip ortaokullarini kapsamamaktadir.

GK13 “ Iyi 6gretmenler bizde diye bir alg: yaratiliyor okullar arasinda. Idareciler proje okul etiketini de kullanarak
bakin biz iyi 6gretmenleri segiyoruz diyorlar boylece aslinda basaril yani ilgili veli 6grencileri de buraya aktariliyor
dolayistyla boyle bir dongii oluyor.”
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Burada dikkat edilmesi gereken bir diger konu ise bu uygulamayla (Proje okullar) aslinda toplumsal olarak
cok da ragbet edilmeyen Imam-Hatip Okullarina ilginin artirilmasi gabasidir. Bu ayni zamanda yaratilmak
istenen toplumsal doniisiime de isaret etmesi agisindan ideolojik olarak da tizerinde durulmasi gereken bir
husustur.

4.4. Bir egitim arac1 olarak ders/ kaynak kitaplar

Tiirkiye’de 2003-2004 egitim-0gretim yilindan itibaren ders kitaplar1 Ogrencilere iicretsiz olarak
dagitilmaya baslanmis ayrica bu projenin ileriki yillarda da “6diing kitap verme” seklinde devam edecegi
acgiklanmistir (Bayrakgi, 2005). Ancak “6diing kitap verme” boyutu gergeklestiril-e-memistir. Meselenin bu
arastirmayi ilgilendiren boyutu ise aslinda gerek veliler gerek 6grenciler gerekse 6gretmenler tarafindan
ifade edildigi sekliyle dagitilan kitaplarin islevsizligidir. Aslinda Tiirkiye’de bir¢ok alanda goriilen ihale
usulii seklindeki isleyisle gerceklesen kitap temininin yontemi itibariyle bile saglikli olmadig1 acikca
gortilebilmektedir.

Hem 0Ogrenci hem de kurumlarin basar1 diizeylerinin sinav iizerinden degerlendirildigi bir sistemde
kitaplar -belki de olmasi gerektigi gibi- simnavlara hazirliga yonelik degildir. Bunun da bir sonucu olarak
oldukca biiylik bir Pazar haline gelmis bir kaynak kitap fenomeni tiim egitim paydaglarini sarmis
durumdadir.

GK14 “Bakanligin verdigi kitaplar kesinlikle yeterli degil. Miidiirliik okullarin basart durumunu simavdaki (LGS)
bagarilart iizerinden degerlendiriyor. Sonva kaynak kitap aldirmayin diyor ama kendisi de biliyor. Ayni bakanligin
kendisinin verdigi kitaplar sitnava hazirlamaya yonelik degil.”

Saha calismas: sirasinda karsilasilan onemli bulgulardan bir digeri de, gorece geng kirsalda calisan
ogretmenlerin, kendi gabalariyla fotokopiyle kaynak yaratma, bos zamanlarinda ticretsiz ders verme gibi
idealist tutumlaridir. Ornegin kirsaldaki bir belde de galisan Matematik dgretmeni GK1 ile Fen Bilgisi
ogretmeni GK3'tin anlattiklar1 bu durum net bir sekilde gostertmektedir. Diger ironik durum ise “kaynak

~

kitap yasag1” konusunun/denetiminin kirsaldaki okullarda ¢ok daha siki yapiliyor olmasidir.

GK2 “8. Sumif d3rencisine bir yil icinde en fazla bir bilemedin iki kitap oneriyoruz biz. Biz daha cok kendi
ayarladiimiz kaynak kitaplarmn fotokopilerini okulda cekebilme imkanimiz var oyle yapiyoruz. Bizler bazen 0glen
aralarinda kendi inisiyatifimizle destek dersleri vermeye calistyoruz ama o da bir yere kadar yani.”

GK3 “Ben veya diger arkadaslarim bir kitap falan oneriyoruz zaten Milli ESitim de yasakladii icin ¢ok siki
denetliyorlar. Aslinda Merkezde herkes aldirtyor Milli Egitim’in gozleri éniinde oluyor ama anlamadim ben.”

Kent merkezlerindeki okullarin 6zellikle “iyi okul” olarak adlandirilanlarinda ana derslerinin her birinden
ortalama bir y1l boyunca kaynak ve soru bankalari olmak {izere onar adet diger yan derslerden ise beser
adet kaynak kitap alinmasinin gerektigi tespit edilmistir. Dolayisiyla LGS ye hazirlanan, gorece ekonomik
durumlari iyi dgrencilerin bir yil igcinde yaklagik 50 kaynak kitap almalar1 gerekmektedir. Oyle ki bu
kitaplar da belirli “iyi” ve dolayisiyla pahali ve “kotii” yayinevleri seklinde siniflandirilmaktadir ve sorular
dolayistyla her yil “giincellenen” kitaplardir.

Kaynak kitap “yasagmn” farkli boyutlarini anlamayi saglayacak carpici bir 6rnek ise GK 17'nin “kaynak
kitap denetimi” amaciyla okullara yapilan “baskin” sirasinda bir 6gretmenle gelen yetkili arasindaki
diyalogdur. Ogretmenin yetkiliye siz de cocugunuza kaynak kitap aldirtyorsunuz seklindeki savunmasina
yetkili “ben 6gretmen 6nermeden aliyorum” seklinde cevap vermistir. Aslinda bu durumun en magduru
olan Ogretmenler kaynak kitap dnermemeleri durumunda baz veliler tarafindan “diger okullar/hocalar
aldirtyor” seklinde elegtirilerek “kotii 6gretmen” olarak yaftalanmakta; 6nermesi durumunda ise yine bazi
veliler tarafindan sikayet edilebilmekte veya bahsedilen “denetimler” sonucunda ceza almaktadirlar.
Konunun bir diger algisal boyutu ise kaynak kitap -ayni durum iyi okul, 6zel ders, dershane icin de
gecerlidir- gibi olanaklara ulasamayanlarin yasadiklari durumdur. Bu durumu GK13 soyle ifade
etmektedir;
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“Aslmda herhangi bir kaynak kitap, ozel ders veya dershane olmadan da basarili olabilecek cok parlak 6grenciler
oluyor. Ama nasil oluyorsa bilmiyorum 63rencilerde velilerde hatta 6§retmenler de bile bunlar olmadan zaten bagaril1
olunmaz seklinde bir alg1 olusmus durumda. Bu cok kotii bir sey yani daha yarisin basinda pes ediyorlar zaten ben
yapamam diye.”

Kaynak kitap gerekliligini ortaya ¢ikaran husus ayni kurum (MEB) tarafindan yapilan smavlar ile ders
kitaplarinin igeriginin ortiismemesi sorunudur. C)rnegin 1ngilizce Ogretmenlerinin kaynak kitap ihtiyacinin
¢ok fazla olmadig: ciinkii ders kitaplarindaki konular/kelimeler ile sinavda ¢ikan sorularin Ortiistigii
gortilmektedir. Diger husus ise neredeyse her yil “yeni tip”, “yeni nesil” gibi adlandirmalarla sinav
sorularinin “giincellenmesidir”. Bunun bir sonucu olarak kitaplar her yil “yeni”lenmekte ve bu “pazar”

ayakta kalmaktadir.
4.5. DYK’ya kars1 “olmayan dershaneler”

Tiirkiye’de oldukg¢a uzun bir siire birer ticari isletme olarak dershaneler 2014 yilinda dénemin ¢alkantili
siyasi gelismelerinin bir sonucu olarak kaldirilmistir (aa.com.tr, 2014). Ancak su an itibariyle yasadaki
bosluklardan faydalanilarak farkli isimler altinda (Etiit Merkezi gibi) bu kuruluslarin faaliyetlerine devam
ettikleri bilinmektedir. Bakanlik bu durumun 6niine gegebilmek i¢in 2014-2015 egitim-6gretim yilindan
itibaren resmi ve Orgiin egitim kurumlarinda DYK adi altinda dersler verilmesini saglamistir (Sarica, 2019:
95). Ancak sahada bunlarin tam olarak istenileni veremedigi, kirsalda neredeyse hi¢ uygulanamadig1 ve
bakanlik tarafindan bu kurslarda da kisitlamaya gidildigi gortilmektedir.

GK-9 “Simdi artik DYK'lar her ortaokulda acilmiyor artik biz de bilmiyoruz nedenini belki de ekonomik tasarruf
tedbirlerinden dolayidir. Sadece kent merkezlerindeki birka¢ okulda aciliyor diger okullardan gitmek isteyen
dgrencilerinde oraya gitmeleri isteniyor ama bizim okula disaridan gelen hicbir 6grenci yok.”

Bulgular, uygulamanin basladifi donem ve giiniimiiz sosyo-politik kosullartyla birlikte
degerlendirildiginde DYK’larin dershanelerin kapatildigi donemde toplumsal-siyasal bir alg1 olusturmak
igin olusturuldugunu gostermektedir. Oyle ki sonraki dénemlerde bu kurslar zaman igerisinde olusturan
kurum (MEB) tarafindan islevsizlestirilmis, azaltilmis, ayni sekilde dershaneler de farkli isimler altinda da
olsa yeniden ortaya ¢ikmis ve bunlara bir miidahalede bulunulmamustir.

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Egitim ile ilgili tartismalara bakildiginda genel olarak iki ana hat goriilebilmektedir. Dolayli olarak
birbirleriyle ilgili de olan bu hattin ilki egitimin islevi ve dolayisiyla igerigi ile ilgiliyken diger boyut ise
agirlikli olarak egitimin sosyo-ekonomik, sosyo-politik boyutuyla ilgilidir. Ozii itibariyle bu caligmanin
konusu ikincisiyle ilgili olsa da ilki ile ilgili sahada goriilen &zellikle “Proje Imam-Hatip Ortaokullar1”
fenomeni de bu ¢alismanin bulgularinda 6nemli bir yer tegkil etmistir.

Bu calismada sosyo-Kkiiltiirel, sosyo-politik, ideolojik anlamda Tiirkiye'nin bir 6rneklemini yansittigi
diisiiniilen Adiyaman’da yapilmistir. Oyle ki Adiyaman ili ashinda son yillardaki segim sonuglarindan' ve
arastirmacinin diisiiniimsellik anlamindaki deneyimlerinden hareketle etno-dinsel ve son yillardaki dis
gocle de daha da “zenginlesen” toplumsal yapisiyla bir arastirmact igin biiyiik olanaklar sunmaktadir
denebilir. Hele ki Tiirkiye toplumunun son on yillarda gordiigii en biiyiik toplumsal anomik/kaotik
durumu (6 Subat depremleri) yasayan bu topluluk, ilgili boliimlerde deginilen afetin bilimsel anlamda
ortaya ¢ikardig1 imkanlar diistiniildiigiindii daha da énemli bir hal almaktadir.

Kavramsal cerceve boliimiinde egitime iliskin evrensel elestirilere tarihsel bir perspektif ile bakmaktaki
amag Tiirkiye gibi gelir dagiliminda biiyiik ugurumlar olan; derin yoksullukla birlikte paradoksal olarak

10 Bkz. https://acikveri.ysk.gov.tr/anasayfa
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ortaya ¢ikan sosyo-ekonomik bozulmanin da bir yansimasi olarak her giin birden ¢ok kadinin erkekler
tarafindan oOldiiriildiigii; ¢ocuga ve/veya c¢ocuklar tarafindan siddetin, uyusturucu kullaniminin
yayginlasti$1; ceza ve tutukevlerinde kalacak yer bulunmadig: bir toplulukta, egitim konusunun sadece
ekonomik determinist bir izlekten sonug getiremeyecegine olan inang dolayisiyladir. Oyle ki tamamen
parasiz ve herkese esit/adil olanaklarin saglandig1 bir egitim sisteminde egitimin, bireyin ve onun bir
yansimasi olarak toplumun ihtiyaglarmi karsilayacag: diisiiniilemez bir gergekliktir. Dolayisiyla genel
anlamda sosyal bilimlerin ozelde sosyolojinin bir uygulama ve/veya ¢Oziim alani olarak da
diistiniilebilecek egitim kurumu insani, bilimsel bir temele oturtulmak zorundadir. Farkli bir agidan
sOylemek gerekirse Tiirkiye’de son yillarda oldukca goriiniir olan toplumsal yozlasma/ciiriimenin
sebebi/kaynag1 ve ayni zamanda ¢0ziim alani olarak da egitim anlayisi/kurumlari 6ne ¢ikmaktadir.

Sahanin gosterdikleri, aslinda egitimin hem igerik hem de sosyo-politik durumuna biiyiik etkileri olan
egitimin bilimle iligkisinin Tiirkiye’de son yillarda tersine dogru evirildigi seklindedir. Oyle ki yapilan
cesitli diizenlemelerle Tiirkiye’deki ortaokul 6grencileri arasinda dogrudan bakanlik eliyle ideolojik bir
ayrim yapildig:i acikca goriilmektedir. Bu anlayis 6gretmen atamalarinda ayrilan brans kontenjanlar
tizerinden de goriilebilmektedir. Bu durum Tiirkiye’de siyasal alanda sikc¢a tekrarlanan “beka
meselesinde” belki de asil diisiiniilmesi gereken konudur. Oyle ki bilimden uzaklas-tiril-arak kaderci bir
anlayisa dogru yonelen toplumlarin -kisa vadede iktidar sahiplerinin ¢ikarina olsa da- ne tiir felaketlerle
karsilastig1 hem tarihsel olarak hem de giincel olarak Tiirkiye’ye de olduk¢a “yakin” olan kaotik iilkelerden
goriilebilmektedir.

Konunun bir diger boyutuna isaret eden ve bu caligmanin ana konusunu olusturan egitim dolayimiyla
toplumsal tabakalar arasinda dikey hareketliligin saglanmasiyla kismen de olsa saglanabilecek toplumsal
adalet ise elde edilen bulgulardan da anlasilacag: lizere Tiirkiye’de neredeyse yok denecek bir diizeye
gerilemistir. Saglik, egitim gibi kurumlarin toplumsal, politik islevleri dolayasiyla ontolojik olarak ticari
olmamalar1 gercegi bir yana, Tiirkiye’de devlet okullar araciligiyla toplumda derin esitsizlikler yaratildig:
goriilmektedir. Yukarida deginilen iyi okullar, 6zel 6gretmenler, kaynak kitaplar, 6zel etiit kurumlar1 ve
bu imkanlara ulasamayan toplumun biiyiik kesimleri bu olguyu tiim acikligiyla gozler 6niine sermektedir.

Sahanin gosterdiklerinden hareketle konunun sosyo-politik, sosyo-ekonomik boyutu gorece yakin bir
donemde fasist bir iktidar altinda biiyiik zuliimlere ugramis Sili 6rnegine oldukga benzemektedir. C)yle ki
fasist diktator Pinochet doneminde $ili’de egitim sinuf odakl bir yaklasimla degistirilmis, gorece varsillar
icin pahali 6zel okullar ve iiniversiteler agilarak diger toplum kesimleri igin de kamu egitiminin
giderlerinin artirildig1 ve bu ailelerin de ¢ocuklariin gelecegi igin hep daha biiytiik borgclarin altina girdigi
bir sistem insa edilmistir (Bauman, 2012). Tiirkiye’de su an yiiriirliikteki egitim sisteminin benzer sekilde
isledigi sOylenebilir. Son yillarda oldukga koétiilesen ekonomik durum sonucunda niifusun Snemli bir
gogunlugunun gelir diizeylerindeki ciddi diisiisler ve “gelisen” bankacilik sistemleri sonucunda veliler
¢ocuklarinin gelecekleri i¢in ciddi borglar altina girmek zorunda birakilmaktadir. Elbette ki bu durum
toplumun bir kismu i¢in gegerlidir. Geriye kalan biiyiik yoksul kesimler ise daha en basindan itibaren bir
cesit Ogrenilmis caresizlik algisiyla zaten bu “yarista” (LGS) sanslarinin olmadigini diisiinmekte, kalitsal
yoksullugunu bir kader gibi algilayarak yasamina devam etmektedir. Burada garpici olan ise bu alginin
Ogretmen, Ogrenci, veli, idareci gibi neredeyse tiim egitim paydaslar1 tarafindan kabul edilmis,
igsellestirilmis ve normallestirilmig bir hal olmasidir.

Konunun farkli bir agis1 ise yukarida deginilen “sansli” gibi goriinen ¢ocuklarin dramatik durumudur. Bu

V77i

durumu Ogretmenler, “daha o yaslarda gozlerinde fer kalmamis”, “ders disinda higbir sosyal aktivitesi
olmayan”, “kahve, enerji igecegi gibi aligkanliklar edinmek durumunda kalmis”, “ya kazanamazsam
endisesiyle siirekli bir korku ve mahcubiyet igerisinde” seklinde ifade etmektedir. Dolayisiyla sistemin tek
kazananinin bu mecrada ticaret yapan kesimler oldugu goriilebilmektedir. Bu sorunlarin ortaya
cikmasinda Tiirkiye’de son yillarda genel olarak sistemdeki kurumsallasmanin, liyakatin giderek

kaybolmas: ve bunun da bir sonucu olarak sosyal devlet anlayisindan giderek uzaklasilma da oldukga
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etkilidir. Bunu kanitlar en agik 6rnek neredeyse kamuda tiim alanlarda siirekli degistirilen mevzuattan da
anlasilabilmektedir.

Sadece cesitli olanaklardan mahrum kalan 6grenciler ve aileleri ve dolayisiyla toplumun biiyiik cogunlugu
icin degil iilkenin gelecegi icin de egitim sistemi ivedilikle bilimsel, parasiz ve adaletli bir yapiya
dontgtiiriilmelidir. Bu anlamda ilk adim basta karar vericiler olmak {izere egitimle ilgili tiim kadrolarin
liyakatli kimselerden olusmasinin saglanmasidir.

Okullar araciigiyla dayatilan kaderci, kahraman kiiltii iizerinden sekillendirilen, ilgili boliimlerde de
deginildigi gibi ¢ogunlukla “milli-manevi” eril, ajitatif, savasi kutsayan, otekilestirici, diisman ve
kahraman yaratan ve bu yolla sosyo-ekonomik, sosyo-kiiltiirel esitsizlikleri/gercekleri perdeleyen egitim
anlayisy; bilimsel, doga ve insan merkezli, tiiketim yerine yaraticilig1 salik veren, yenilige acitk, demokratik
bir anlayisa evirilmelidir. Cevresine, dogaya uyumlu, kiiltiire ve sanata asina, liretken bireyler yetistirmeye
yonelik bir anlayis (Koy Enstitiileri gibi) Tiirkiye toplumunun yakin doéneminde denenmistir ve bu
yaklasimin basarisinin izleri halen goriilebilmektedir. Dolayisiyla toplumsal biling hele ki 21. Yiizyildaki
iletisim olanaklar1 sayesinde kiiciilen diinyada bu yenilikleri hizlica benimseyecek bir olgunluktadir.
Elbette ki mikro diizeyde ve kisa vadede yapilacak baz1 degisiklikler de oldukca dnemlidir.

Okullar, 6gretmenler, 6grenciler ve hatta kitaplar arasinda egitimin temel amaglarina katk: saglamayan
biitin adaletsizlikler/siniflandirmalar kaldirilmalidir.

Tiirkiye’deki bir bireyin yasamindaki en énemli asamalardan biri olan Liselere gecis bilimsel veriler, yetkin
akademisyenler ve uluslararasi bagarili 6rneklere de bakilarak yeniden diizenlenmelidir.

Egitim kurumlar1 arasindaki adaletsizlige yol agan siniflandirmalar kaldirilmalidir.

Ogretmenlerin gelir diizeyleri en azindan bagka herhangi bir iste caligmalarina gerek duymayacak bir
diizeye getirilmelidir.
Ders kitaplar1 kaynak kitaplara gerek duyulmayacak sekilde akademik kurumlar tarafindan yeniden

diizenlenmeli ve kamuya bu kitaplarin temininde ticari -ihale- yonteminden vazgegilmelidir.

Gerek donanim gerekse personel eksiklikleri giderilerek kirsaldaki okullar yeniden agilmali, gelistirilmeli
ve diger okullarla aralarindaki tiim esitsizlikler giderilmelidir.
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Mesut OZEL

EXTENDED ABSTRACT

It can be said that the concept of education and teaching, which can be explained as relational processes in
the form of transferring and sharing knowledge and experiences, has existed since the first moments when
people started to establish relationships with other people. Later, especially in Europe, with the
Enlightenment and Industrial Revolution, the interest in knowledge/science, combined with the need for
knowledgeable and experienced human resources, paved the way for the establishment of educational
institutions. In fact, educational institutions, which have the potential to fulfill important functions such as
eliminating inherited inequalities in society and thus paving the way for social development, are among
the most fundamental tools of forms of government based on popular sovereignty. It can be said that one
of the most concrete examples of this in the world is the education policies in the first decades after the
foundation of the Republic of Turkey and the social gains and transformation achieved in the country,
especially for women, as a result. The subject of this study is a sociological and political analysis of the
extent to which the socio-political, socio-economic and socio-cultural functions of education briefly
mentioned above can be provided in today's Turkey through LGS, perhaps the most important exam in the
educational lives of Turkish individuals, and the preparation processes for this exam.

The fact that the study was conducted in Adiyaman, which experienced a severe earthquake relatively
recently, is also very important in terms of the crystallization of the social by disaster-like social anomic
events. In addition to being conducted in an area where a major disaster has recently occurred, another
important issue that makes this study original is that although there is a critical literature on the socio-
political function of education, there are very few field-based studies on the subject. In this context, there
are some studies on "private lessons" that can be said to intersect with the subject of this study in an
international sense.

The subject and purpose of the study are limited to trying to understand and explain the subject with a
sociological and inevitably socio-political perspective and set of tools/concepts. Therefore, the parts of the
subject that fall within the fields of different disciplines are outside the scope of this study. In this study,
the population was determined as the teachers of Mathematics, Science, Turkish, Social Studies and English
courses, which emerged as the most “important” courses in terms of their effects on the LGS exam in
secondary schools. The sample was selected from relatively successful and less successful schools in the
last LGS exam of Adiyaman province. In this context, data was collected from schools in the neighborhoods
where the socio-economically higher segments of the city center reside, schools in the neighborhoods where
the relatively lower segments reside, and some town-village schools in rural areas. As can be seen from the
field research findings, this distinction or perception (good schools-bad schools) already exists in the field.

In this study, the LGS exam, which can be seen as the most important exam for an individual in Turkish
society -in terms of being irreversible- and the preparation processes for this exam will be examined. In this
context, the following questions were asked in order to understand the perceptions, ideas and experiences
of the participants regarding the dimension of the education system's ability to provide justice, opportunity
and equality of results;

¢ Is there equal opportunity in education in Turkey?

¢ Do all students in public schools have equal opportunities during the LGS exam preparation process?
® What are the reasons/sources of these inequalities?

* What kind of support is provided during the exam preparation process?

* Are exam preparation processes carried out in the same way in every institution?

The subject of this study is a sociological and political analysis of the extent to which the socio-political
function of education is achieved in today's Turkey. For this purpose, current data on education and
findings obtained through in-depth interviews, focus group interviews and observation techniques were
examined with a qualitative approach. For this purpose, based on the assumption that disasters will
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crystallize the findings in a sociological sense, focus group and in-depth interviews were conducted with
19 teachers from the subjects covered in the exam in the secondary primary schools of Adiyaman province
that were relatively successful in the LGS exams and in the urban center and rural schools that were
relatively less successful. The findings obtained show that public schools are far from achieving equality.
The findings show that in the preparation processes for the exam in question, instead of ensuring justice
and equality in education in public schools, inequality has been deepened with classifications such as
good/bad school, textbook/resource book, study centers/DYK courses, school lessons/private lessons.
Another striking finding is the privileges provided to Imam-Hatip middle schools under the name of
project schools. The main factor creating these inequalities in public it is the constantly changing legislation
and the resulting confusion in all stakeholders of education. In fact, many issues such as schools, teachers,
preparatory activities, books are directly or indirectly classified through laws. As a reflection of this,
families with relatively low income and therefore students cannot benefit from many opportunities. What
is really striking is that these inequalities are formed in public schools and through legal regulations.
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Mesut OZEL

ARASTIRMANIN ETIK iZNi

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayimn Etigi YOnergesi” kapsaminda
uyulmasi gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykiri Eylemler” bashgr altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Adiyaman Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 27/12/2024

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 182
ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI
Arastirma tek yazarhdir.
CATISMA BEYANI

Arastirmada herhangi bir kisi ya da kurum ile finansal ya da kisisel yonden c¢ikar g¢atismasinin
bulunmamaktadir.
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