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Oz

Bu ¢alismamin amaci, 2024-2025 egitim ogretim yiuinda Milli Egitim Bakanhiginca Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli 'ne uygun olarak hazirlanan 5. sinmif Tiirkce ders kitabindaki etkinliklerin
ve metin alti sorularin “Yenilenmis Bloom Taksonomisi” nin biligsel siire¢ basamaklarina gére
incelemektir. Bu arastirmada nitel arastirma modellerinden dokiiman analizi deseni kullanilmistir.
Ayrica verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, metin
altr sorularimin ammsama (%48,16) ve anlama (%25,18) basamaklarinda daha fazla oldugu;
uygulama (%1,48) ve yaratma (%2,96) basamaklarinda olduk¢a az oldugu tespit edilmistir. Bu
bulgular, metin alti sorularimin 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini destekleme agisindan
smrly kaldigint gostermektedir. Ayrica ders kitabinda yer alan metin alti sorularin %25°i iist
diizey, %75’i diisiik diizey diisiinme becerilerine yoneliktir. Etkinliklerin 54 iiniin (%8) amimsama,
327 sinin (%50) anlama, 68’inin (%10) uygulama, 35’inin (%5) ¢oziimleme, 90 imin (%14)
degerlendirme ve 85 'inin (%13) yaratma bilissel siire¢ basamaklarina ait oldugu tespit edilmistir.
Bunun yam sira etkinliklerin %32 si iist diizey, %68 i diisiik diizey diisiinme becerilerine yoneliktir.
Metin alti sorulara nazaran etkinlikler daha iist diizey bilissel siire¢leri icermektedir. Yine tema ve
metin tiirti baglaminda, metin alti sorularin ve etkinliklerin bilissel siire¢ basamaklarima dengeli
dagilmadigi belirlenmistir. Bu tespitler dogrultusunda, metin alti sorularin ve etkinliklerin biligsel
stire¢ basamaklarina uygun bir sekilde, temalara ve metin tiirlerine daha planli ve orantili bi¢cimde
dagitilmas gerektigi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge ders kitabi, yenilenmis Bloom taksonomisi, etkinlik, metin alti sorular

905



Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Tiirkge Ders Kitaplarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine...

Examination of the Century of Tiirkiye Education Model
Textbooks According to the Revised Bloom’s Taxonomy
(Sth Grade Example)

RESEARCH ARTICLE

Abstract

The purpose of this study is to examine the activities and questions in the 5th grade Turkish
language textbook prepared by the Ministry of National Education in accordance with the new
Education Model for the 2024-2025 academic year in terms of the cognitive process stages of the
Revised Bloom's Taxonomy. Document analysis, one of the qualitative research models, was used in
this study. Additionally, descriptive analysis was used in the interpretation of the data. As a result of
the study, it was determined that the number of sub-text questions was higher at the stages of recall
(48.16%) and comprehension (25.18%,), and lower at the stages of application (1.48%) and creation
(2.96%). This situation reveals that the questions are insufficient to develop students’ higher level
thinking skills. In addition, 25% of the sub-textual questions in the textbook were directed towards
high-level thinking skills, while 75% were directed towards low-level thinking skills. In the findings
related to the activities, it was determined that 54 (8%) of the activities belonged to the cognitive
process step of recalling, 327 (50%) to understanding, 68 (10%) to applying, 35 (5%) to analyzing,
90 (14%) to evaluating and 85 (13%) to creating. In addition, 32% of the activities were for high-
level thinking skills and 68% for low-level thinking skills. Compared to the sub-text questions, the
activities involve higher level cognitive processes. Again, in the context of theme and text type, it
was determined that the sub-text questions and activities were not distributed evenly to the cognitive
process stages. In line with these findings, it is suggested that the sub-text questions and activities
should be distributed to the themes and text types in a more planned and proportional manner in
accordance with the cognitive process steps.

Keywords: Turkish course book, revised Bloom's taxonomy, activity, subtext questions
Giris

Ders kitaplari, temel dil becerilerinin dgretimi siirecinde 6grencilerin
kullandig1 temel materyal olma 6zelligine sahiptir (Giines, 2016; Karadag, 2019;
Ozbay, 2003; Ozdemir, 2019). Bunun yani sira Tiirkce ders kitaplar1 grencilerin
biligsel, sosyal, duygusal ve psikomotor becerilerinin gelistirilmesinde etkilidir
(Demirel, 2007; Deniz vd., 2019; Maden, 2021; Melanlioglu vd., 2014).
Dolayisiyla icerdigi unsurlar ve sahip oldugu nitelikler bakimindan Tiirk¢e ders
kitaplar1 6gretim stirecinin temel aracidir.

Tiirkge ders kitaplarinin merkezinde metinler yer almaktadir. Metne
bagli olarak temel dil becerilerinin 6gretimi yapilmakta, ¢esitli bilgi ve beceriler
ogrencilere kazandirilmaktadir (Akyol, 2008; Giines, 2016; Oz, 2006). Metinler
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yoluyla 6grenciler olay ve durumlarin farkina varip onlari anlamlandirmaktadir.
Ogrenciler ait oldugu kiiltiir dairesini ve farkli yasam bigimlerini metinler
sayesinde 6grenmektedir (Bastug & Demirgiines, 2020). Bunlarin yani sira
Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerden hareketle okudugunu anlama ve anlatma
caligmalart yiiriitilmektedir (Duman, 2010). Bu siirecte metin alt1 sorular ve
etkinlikler metnin ana fikrini, yazarin iletisini ve metindeki yardimc fikirleri
kavrama ve dil becerilerinin 6gretiminde etkili olmaktadir.

Ogrencilerin okudugu metni en iyi sekilde kavramalari, yorumlamalari,
coziimlemelerive degerlendirmelerii¢in ders kitaplarinda yer alan metinlere iligkin
sorular oldukca énemlidir (Ulper & Yalinkilig, 2010). Sorular yoluyla anlamin
olusturulmasi, gelistirilmesi ve degerlendirmesi kolaylasmaktadir. Sorular, anlam
kurmanin vazgeg¢ilmez unsurlart olarak goriilmektedir (Akyol, 1997). Sorular;
metindeki bilgilerin diizenlenmesi, sebep, kosul-sonug¢ baglantilarinin kurulmasi,
kiyaslama yapilmasi, metnin ana diisiincesi ve yan fikirlerinin belirlenmesi
ile metindeki sorunlarin ¢dziimiine yonelik bircok fonksiyonu yerine getirir
(Durukan, 2009). Bu anlamda metin alt1 sorular, igerigi ¢dziimleme becerisinin
gelistirilmesi, okunanlarin kavranmasi, anlagilamayan kisimlarin belirlenmesi
ve Olgme-degerlendirmenin 6nemli araglarindan biri olmasi yoniiyle anlama
siirecinin vazgecilmez bir parcasidir.

Metin alt1 sorular 6grencide meraki ve ilgiyi artirmakta, bir 6grenme
araci olarak onlar1 yeni bilgiler 6grenmeye tesvik etmektedir. Metinle birlikte
verilen sorularin bir bagka iglevi de 6grencilerin okuma ve anlama becerilerini
gelistirmesi, 6grencilere kendini gelistirme firsati vermesidir. Bdylece d6grenciler
sorularin sadece degerlendirme aract olmadigini, aktif okuyucu olmak i¢in
gerekli bir 6grenme bigimi oldugunu anlamaktadir (Giines, 2016). Metin alt1
sorularin islevsel olmasi i¢in bazi temel niteliklere sahip olmasi gerekmektedir.
Bu nitelikler, 6grencilerin metni daha derinlemesine anlamalara yardimci
olmak, kritik digiinme becerilerini gelistirmek ve O6lgme-degerlendirme
siirecini verimli hale getirmek i¢in onemlidir. Bu bakimdan sorular, dersin
O0grenme amaglarma ve Ogretim programindaki kazamimlara uygun sekilde
olmalidir. Her sorunun, 6grencilerin belirli bir becerisini gelistirmesine fayda
sagladigindan emin olunmalidir (Bloom, 1956). Sorular, metindeki bilgilerle
iligkili ve uyumlu olmasi gerekir (Duke & Pearson, 2002). Sorular, metni sadece
bir defa degerlendirmeyle sinirli kalmamali, metinle tekrar etkilesim kurmaya
olanak saglayacak sekilde hazirlanmalidir (Kolb, 1984). Sorular, 6grencilerin
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duygusal zekasmi destekleyecek sekilde yapilandirilmalidir (Goleman, 1995).
Sorularin, &grencilerin merakini ve ilgisini uyandiracak sekilde hazirlanmasi
gerekir. Ilgiyi ve meraki gelistiren sorular, dgrencilerin metinle daha fazla bag
kurmasina imkan saglar (Guthrie vd., 2004). Sorular, ¢esitli disiplinlerle iligkili
olacak sekilde olugturulmalidir. Bu yolla 6grenciler farkli disiplinlerden edinilen
bilgileri birlestirerek sorulara yanit verebilirler (Jacobs, 1989). Sorular ¢ok
uzun ve karmasik olmamalidir. Ogrencilerin kafasmi karistiran sorulardan uzak
durulmalidir (Fisher & Frey, 2012). Sorular, 6grencilerin 6grendiklerini gilinliik
hayatta nasil kullanacaklarini diistinmelerine yardimei olmali ve uygulamaya
yonelik olmalidir (Brown & Palincsar, 1989). Yukarida ifade edilen unsurlarin
yani sira Bloom taksonomisine uygun bir sekilde; hatirlama, anlama, uygulama,
analiz, degerlendirme ve yaratma gibi ¢esitli bilissel basamaklar1 kapsayacak
sekilde tasarlanmasi olduk¢a dnemlidir (Anderson & Krathwohl, 2001). Ciinkii
biligsel basamaklarin dikkate alinmasi metindeki bilgilerin anlamlandirilmasini,
farkli baglamlarda kullanilmasini, metnin ¢oziimlenmesini ve elestirel bir
bakisla degerlendirilmesini, metinle ilgili 6zgiin diisiinceler veya lriinler ortaya
konulmasini saglar.

Metin alt1 sorularin yani sira ders kitaplarindaki etkinlikler de dil 6gretimi
siirecinin Onemli bilesenlerindendir. Etkinlikler, Ogrencilerin amacladiklar
ve ihtiya¢ duyduklari alanlarda onlar1 gelistirmeye ve onlarin 6grenmelerini
anlamli kilmaya yarayan alistirmalardir (Karatas, 2019). Dil 6gretiminde etkinlik
kullanim1 6grencilerin dili aktif bir sekilde kullanmalarini saglayan, iletisimsel
ve anlamli gorevler igceren uygulamalardir. Bu etkinlikler, o6grencilerin dil
becerilerini gelistirmeyi hedeflerken, ayni zamanda &grencilere 6grenilen dil
yapilarini ve kelimeleri gercek baglamlarda kullanma firsati verir. Etkinlikler, dil
ogreniminde sadece bilgi degil, beceri kazandirmay1 da hedefler. Ogrencinin dili
kullanarak bir isi bagarmasini saglar. Bu ylizden, iyi tasarlanmis bir dil etkinligi,
hem 6grenmeyi eglenceli ve kalici kilar hem de 6grencinin dil yeterliligini artirir.
Etkinliklerin temel amaci, 6grencilerin 6grenme siirecine istekle ve etkin bigimde
katilimm saglamaktir. Ogrenmeyi daha etkili, kolay ve kalic1 hile getirmek
icin Ogrencinin motivasyonunu artirmayt hedefler. Yapilandirict yaklasimla
giindeme gelen etkinlikler 6grenme ¢iktilaria ulagmada belirleyici olmaktadir
(Cevik & Giines, 2017). Bu anlamda etkinlikler, 6grencilere anlamli ve etkili
iletisim kurmalarin1 saglayacak dil becerilerini kazandirmali; ayni zamanda
elestirel ve yaratict digiinme yetilerini desteklemeli, bireyler arasi etkilegimi
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giiclendirerek toplumsal uyum siire¢lerine katkida bulunmalidir (Sever, 2004).
Ayrica etkinliklerin, temel dil becerisini biitiinciil bir sekilde gelistirmeye
yonelik olmasi biiyiik 6nem tasir. Bu dort becerinin etkinlikler i¢inde birbirinden
bagimsiz degil, birbirini destekleyen bir yap1 icerisinde ele alinmasi gerekir
(Akyol, 2008). Etkinliklerin ayni zamanda ogrencilere deger kazandirma ve
toplumsal rollerini fark ettirme gibi islevleri de vardir. Bu nedenle, etkinliklerin
kiiltiirel degerlerle uyumlu olmasi, toplumsal sorumluluk bilinci asilamasi, saygi
ve empati gibi kazanimlari desteklemesi énemlidir. Bunun yani sira 6grencilerin
metinle yiizeysel degil derinlemesine bir iliski kurmasi, elestirel diisiinme ve
problem ¢ézme gibi 21. yiizyil becerilerinin gelismesi igin etkinliklerin biligsel
basamaklar1 kapsayacak sekilde hazirlanmasi da gerekmektedir (Zohar & Dori,
2003). Nitekim etkinliklerin biligsel alanin tiim diizeylerini kapsayacak sekilde
cesitlendirilmesi, 6grenmenin niteligini ve kaliciligini artirmaktadir (Krathwohl,
2002).

Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’'nde degisen diinya kosullarina ayak
uydurmak icin degerlendirme, sorgulama, yorumlama, elestirel diisiinme ve
arastirma gibi iist diizey biligsel becerilerin gelistirilmesi oncelikler arasinda
oldugu belirtilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024). Ayn1 zamanda bu
yaklasima gore “Insan, dogasi geregi cok yonlii bir varliktir. Bu dogrultuda insanin
zihinsel, sosyal, duygusal ve fiziksel bakimdan ¢ok yonli gelisimini destekleme
ihtiyact biitlinciil egitim yaklasimini gerektirmektedir. Maarif Modeli’nde yer
alan kavramsal beceriler, alan becerileri, sosyal-duygusal 6grenme becerileri,
degerler, okuryazarlik becerileri ve egilimler; anlam, iligki, 6zellik ve islevleri goz
oniinde bulundurularak bir 6rgii temelinde kavramsallastirilmis ve siniflanmigtir”
(MEB, 2024). Maarif Modeli’nin ortaya koydugu nihai hedef ve biitiinciil egitim
yaklasiminda anahtar beceri ve alanlardan birinin de dil egitimi oldugu ifade
edilebilir. Bu dogrultuda hem ara¢ hem de amag olarak Tiirk¢genin 6gretimi daha
da 6nemli hale gelmistir. Nitekim Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda,
Tiirkge Dersi Ogretim Programlari ve belirtilen simiflara yonelik ders kitaplari
giincellenmistir. Maarif Modeli’nde degisen diinya kosullarina ayak uydurmak
icin degerlendirme, sorgulama, yorumlama, elestirel diislinme ve arastirma
gibi lst diizey biligsel becerilerin gelistirilmesi Oncelikler arasinda oldugu
belirtilmistir (MEB, 2024). Dolayisiyla Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinliklerin
ve metin alt1 sorularin “Yenilenmis Bloom Taksonomisi”nin bilissel basamaklar
dikkate alinarak hazirlanmasi gerekmektedir (Sur, 2022).

909



Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Tiirkge Ders Kitaplarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine...

Alan  yazininda ¢esitli  aragtirmacilar  biligsel  basamaklarin
siniflandirilmasina yonelik calismalar yapmigslardir. Bunlar arasinda yaygin
bir sekilde egitim diinyasinda kabul goren Bloom taksonomisi, 1956 yilinda
Amerikali egitim psikologu Benjamin Bloom ve ¢aligma arkadaglari tarafindan
gelistirilen, o6grenme hedeflerini ve biligsel becerileri siniflandiran  bir
cergevedir. Bu taksonomi, egitsel faaliyetlerde Ogretmenlerin ders planlarini
olustururken, 6grencilerin bilgi diizeylerini 6lgerken ve degerlendirme yaparken
kullanabilecekleri bir model sunmustur (Tutkun, 2012). Anderson ve Krathwohl
(2001) Bloom’un taksonomisinde bazi degisikler yapilarak “Yenilenmis Bloom
Taksonomisi”ni (YBT) ortaya koymuslardir. “Yenilenmis Bloom Taksonomisi”
kendinden onceki taksonomiye gore daha anlasilir ve agiklayici olmustur.
Bloom’un taksonomisinde goriilen bir¢cok eksiklik glincellenmis ve gelistirilmistir
(Sallabas ve Yilmaz, 2020). Yapilan giincellemelerle Bloom taksonomisindeki tek
boyutlu alt1 basamak (bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme)
yeniden diizenlenmis ve taksonomi iki boyutlu olarak ele alimmistir. YBT de
yapilan degisiklikler Sekil 1°de gosterilmistir.

Sekil 1
“Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ndeki Degisiklikler (Anderson vd., 2014)

[ Ayn Bir Boyut ]_

|

Ad
Bilgi — > —

- Fiil Yonii Ammsama Biligsel
Kavrama » Anlama Siirecler
Uygulama »| Uygulama Bovutu
Coziimleme #| Coziimleme
Sentez >< Degerlendirme
Degerlendirme Yaratma

Sekil 1’de goriilecegi lizere taksonomide bilgi boyutu ve bilissel siireg
boyutu birbirinden ayr1 tutulmustur. Ayrica, “bilgi” basamagi “hatirlama” olarak
adlandirilmis, sentez ve degerlendirme basamaklarinin siralamasi degistirilmis,
sentez basamaginin adi ise “yaratma” olarak revize edilmistir. Bunlarin yam
sira animsama, anlama ve uygulama alt diizey bilissel beceriler; ¢dziimleme,
degerlendirme ve yaratma ise iist diizey bilissel beceriler olarak kategorilere
ayrilmustir.
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Tiirkge ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin ve metin alt1 sorularinin,
yalnizca bilgiye dayali basit diizeyde degil, ogrencilerin diisiinme, analiz
yapma ve farklt bakis acilar1 gelistirme becerilerini destekleyecek sekilde
yapilandirilmasi gerekmektedir. Etkinliklerin ve sorularin “Bloom’un Yenilenmig
Biligsel Taksonomisi” gibi bilimsel g¢ergeveler dogrultusunda hazirlanmasi,
Ogrencinin biligssel gelisimini destekleyici bir yaklasim sunacaktir. Bdylece
ogrenciler, sadece okuduklarimi anlamakla kalmayip aynm1 zamanda metinleri
elestirel bir bakis agisiyla degerlendirip ¢ikarimlarda bulunarak diisiincelerini
yapilandirabilecektir.

Alan yazminda arastirmacilar Tiirkge ders kitaplarindaki etkinlikleri
ve metin alt1 sorular1 Bloom taksonomisine ve YBT ye gore ¢oziimlemistir. Bu
caligsmalardan Tiryaki ve Can (2024) arastirmasinda 6. siifta okutulan Tiirkce
ders kitabindaki metin alt1 sorularin gesitli taksonomilere gore anlamlandirma
diizeylerini incelemistir. Balci ve Baki (2022) 4. sinif kitabinda yer alan metin
alt1 sorular1 YBT ye gore analiz etmistir. Sur (2022) ¢alismasinda Tiirk¢e ders
kitaplarinda yer alan metin alt1 sorularin YBT ye gore irdelemistir. Olukcu ve
Yildiz (2022) arastirmalarinda ortaokul Tiirkce ders kitaplarini “analiz etme”,
“degerlendirme”, ‘“‘yaratma”, “sorgulama”, “elestirme”, ‘karsilastirma”,
“kiyaslama” ve “cikarimda bulunma” kavramlarinin kullanimi yoniiyle
incelemistir. Sallabas ve Yilmaz (2020) ¢alismalarinda ortaokul 8. sinif Tiirkge
ders kitabinda bulunan sorulari1 YBT dogrultusunda ele almiglardir. Eroglu
(2019) 6. sif Tiirkce ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerine ait okuma-
anlama soru ve etkinliklerinin YBT ye gore dagilimini arastirmistir. Ttm (2016)
caligmasinda ilkogretim 5 ve 6. sinif Tiirkge 6grenci ¢caligsma kitaplari ve 6gretmen
kitaplarinda bulunan metin 6nii (zihinsel hazirlik) ve sonu sorularmin (metni
inceleme) Bloom taksonomisine gore degerlendirmistir. Sarar-Kuzu (2013)
arastirmasinda 6. sinif Tiirk¢e ders kitaplarindaki metin alt1 sorular1 YBT nin
hatirlama ve anlama basamagina gore analiz etmistir. Durukan (2009) 7. smif
Tiirkce ders kitaplarindaki metinleri anlamaya yonelik sorular1 taksonomik olarak
cOziimlemistir. Sengiil (2005) de 8. smif Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlere
dayali olarak hazirlanan sorular1 degerlendirmistir.

Metin alt1 sorularin yani sira Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinliklerin
biligsel basamaklara gore dagilimini analiz eden gesitli arastirmalar alan yazininda
bulunmaktadir. Ornegin Karagél ve Yesilyurt (2025) 5. smif Tiirkge ders kitabinda
yer alan etkinlikleri YBT ye gore degerlendirmistir. Benzer sekilde Anniak
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(2023) 5. siif Tiirkce ders kitabinda yer alan etkinlikleri, YBT ye gore analiz
etmistir. Sarikaya ve digerleri (2023) Tiirkce ders kitaplarindaki etkinliklerin iist
diizey diistinme becerilerine uygunlugu bakimindan ¢6ziimlemislerdir. Bayrak-
Ozmutlu ve Kanik-Uysal (2021) arastirmalarinda Tiirk¢e ders kitaplarinda yer
alan etkinlikleri diisiinme becerileri acisindan irdelemistir. Akinci ve Giilmez
(2021) ve Oryasin (2021) ise ¢calismalarinda ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki
etkinlikleri YBT ye gore degerlendirmistir. Yildirim (2020) 8. sinif Tiirkge ders
kitabindaki yazma etkinliklerini YBT’ ye gore analiz etmistir. Akinci (2020)
ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki etkinliklerin YBT baglaminda ¢6ziimlemistir.
Ulum ve Taskaya (2019) da ilkokul Tiirkge ders ve calisma kitaplarinda yer
alan etkinlikleri YBT’ye gore incelenmistir. Kiyagan (2019) Tiirk¢e ders
kitaplarmdaki etkinlikleri yaraticilik agisindan degerlendirmistir. Sarikaya (2019)
da Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinliklerin ana metin eksenli olup olmadig1 ve
etkinliklerde gorsel unsurlarin kullanilip kullanilmadigi, kullanilmis ise hangi
gorsel tiirlerin tercih edildigi sorularina cevap aramistir. Cevik ve Giines (2017)
etkinlikleri “Hazirlik ve Baglama, Uygulama, Degerlendirme, G6zden Gegirme,
Genel Ozellikler, Dil Becerilerini Kullanma ve Zihinsel Becerileri Kullanma”
kategorilerinde ele almistir. Savas (2014) da ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki
dinleme etkinliklerinin YBT’ye gore list diizey biligsel beceriler agisindan
degerlendirmistir.

Bu arastirmalarin disinda alan yazininda Tiirk¢e ders kitaplarindaki
Oleme ve degerlendirme unsurlart (Altun & Yildiz, 2023; Avsar, 2017; Eroglu,
2013; Kaplan, 2021; Kavruk & Cegen, 2013; Yasar & Kilig, 2024), Tiirkge Dersi
Ogretim Programlarindaki kazanimlar ve 6grenme alanlar1 (Afacan-Siigiimlii &
Babhsi, 2025; Ar1, 2018; Aslan & Atik, 2018; Biiyiikalan-Filiz & Yildirim, 2019;
Cerci, 2018; Dalak, 2015; Eroglu & Kuzu, 2014; Kapanadze, 2018; Karagol,
2020), 6gretmen ve Ogrencilerin soru sorma becerileri (Biilbiil, 2019; Eyiip,
2012; Giliven & Yasartlirk, 2025; Yilmaz & Keray, 2012) YBT baglaminda analiz
edildigi tespit edilmistir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, 6grenci merkezli, biitiinclil ve beceri
temelli bir yaklasimi1 esas almakta; elestirel diisiinme, sorgulama, degerlendirme,
yaraticilik ve arastirma becerilerinin gelistirilmesini 6ncelikli hedefler arasinda
gostermektedir (MEB, 2024). Ancak bu hedeflerin uygulamaya ne Olclide
yansitildigi, 6zellikle ders kitaplarinda yer alan etkinlik ve metin alti sorularin
biligsel diizeylerinin bu hedeflerle ortiisiip ortiismediginin arastirilmasi oldukga
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onemlidir. Alan yazininda “Bloom ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore
gergeklestirilen birgok arastirma olmasina karsin, bu calismalarin biiyiik bir
bolimii 2018 veya dnceki 6gretim programlarina dayanmaktadir. Dolayisiyla, 2024
yilinda yiiriirliige giren yeni Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gore hazirlanan
ders kitaplarinin bilissel diizeyde dagilimlarina iliskin gilincel, sistematik ve
kapsamli degerlendirmeler sinirli diizeydedir. Bu durum hem programla ders
kitaplarmin uyumu hem de 6gretim hedeflerinin sahadaki yansimalari agisindan
onemli bir bilgi boslugunu isaret etmektedir. Bu nedenle Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli cercevesinde hazirlanan yeni Tiirkge ders kitaplarinin “Yenilenmis
Bloom Taksonomisi”ne gore incelenmesi hem Maarif Modeli’nin etkisini hem
de ders kitaplarin niteligini degerlendirme agisindan Onem tagimaktadir.
Bu baglamda arastirmada, s6z konusu modelin somut ¢iktilarindan biri olan
5. smif Tiirk¢e ders kitabindaki metin alt1 sorularin ve etkinliklerin YBT deki
biligsel slire¢ basamaklarina gore derinlemesine analiz edilerek, yeni programin
biligsel hedefleri ile ders materyali arasindaki uyum diizeyini ortaya konulmasi
amaglanmaktadir. Arastirmada da 2024-2025 yilinda kullanilan 5. smif Tiirkge
ders kitabindaki metin alt1 sorular ve etkinlikler YBT deki bilissel siire¢
basamaklarina gore kapsamli olarak analiz edilmesi amacglanmistir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmstir:

* Metin alt1 sorular ile etkinliklerin YBT deki biligsel siire¢ basamaklarina
gore dagilimi ve diizeyi nasildir?

* Metin alt1 sorular ile etkinliklerin YBT deki biligsel siire¢ basamaklarina
gore temalara dagilimi nasildir?

*  Metin alt1 sorular ile etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ basamaklarina
gore metin tiirlerine dagilimi nasildir?

Bu caligmanin gilincel ve 6zgiin bulgularinin alan yazinindaki konuyla
ilgili arastirma eksikliginin giderilmesinde 6nemli bir islev iistlenebilecegi
diisiiniilmektedir. Ayrica ders kitab1 yazarlarinin etkinlik ve metin alt1 sorulari
tasarlarken biligsel siire¢ basamaklarii dikkate alan bir yaklagim gelistirmelerine
kuramsal dayanak olusturabilecegi ongoriilmektedir. Yine arastirmanin, program
gelistiriciler acisindan, somut veriler sunarak ders kitaplarinin gelistirme
siireglerinin st diizey biligsel becerileri destekleyecek bigimde iyilestirilmesine
yonelik calismalara zemin olusturabilecegi diisiiniilmektedir. Bu kapsamda
arastirma, Tiirkce 6gretiminde program-materyal uyumunun giiclendirilmesine,
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Ogretim materyallerinin biligsel derinlik diizeyinin artirilmasina ve 6grencilerin
elestirel, analitik ve yaratici diisiinme gibi {ist diizey biligsel becerileri
gelistirmelerine katki sunabilir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

5. siif Tirkge ders kitabi igerigindeki metin alt1 sorularin ve etkinliklerin
YBT deki biligsel siire¢ basamaklarina gore dagiliminin ve diizeyinin incelendigi
bu arastirmada nitel arastirma modellerinden dokiiman analizi kullanilmistir.
Dokiiman analizinde veriler teker teker okunur, kod ve kategorilere ayrilir ve
bu sekilde arastirma sonuglariin sunulmasi saglanir (Merriam, 1998). Ayrica bu
model, arastirilacak konu ya da konular dogal ortamlarinda gercekgei ve biitiinciil
bi¢imde anlamlandirilmaya ve yorumlanmaya ¢alisilir (Ekiz, 2009). Bu baglamda
5. smif Tiirkge ders kitabi, igerigindeki metin alt1 sorular ve etkinlikler YBT deki
biligsel siire¢ basamaklarina gore tasnif edilerek yorumlanmistir.

incelenen Dokiimanlar

Calismanm dokiimanin1 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndan
sonra uygulamaya konulan 5. smnif Tiirkge ders kitabr olusturmaktadir (Akyurt
vd., 2024). Bu ders kitabindaki metin alt1 sorular ve etkinlikler arastirmanin
verisini olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi siireci dokiiman analizine uygun bir sekilde
yuriitilmistiir. Bu dogrultuda arastirma materyali olan 5. smif Tiirk¢e ders
kitabina Milli Egitim Bakanligt EBA resmi ag adresi iizerinden erisim
saglanmistir. 5. siif Tiirk¢e ders kitabinda 6 tema bulundugu goriilmiistiir. Her
temada 1 serbest okuma metni, 3 okuma metni ve 1 dinleme/izleme metni olmak
tizere 5 metin yer almaktadir. Her metin igin 1 ila 7 metin alt1 sorusu ve 9 ila 14
etkinlik bulunmaktadir.

Verilerin islenmesi icin Excel programinda tablo olusturulmustur.
Tabloda ¢alismanin amaci baglaminda kategori olarak bilissel siire¢ basamaklari
(animsama, anlama, uygulama, c¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma)
bulunmaktadir. Ardindan tabloya ders kitabindaki etkinlikler ve sorular ayr1 ayr1
islenerek ham veriler elde edilmistir.
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Incelenen 30 metinde toplam 135 metin alt1 soru ¢alismanin verisini
olusturmustur. Baz1 metin alt1 sorularin baglaglar vasitasiyla birden fazla ciimle
icerdigi tespit edilmistir. Bu climlelerdeki sorularin farkli biligsel basamaklari
kapsadigi anlagilmistir. Bu 6zellige sahip sorular da ayr ayr1 degerlendirilerek
arastirmaya dahil edilmistir.

Metin alti sorularin yani sira ¢aligmada toplam 659 etkinlik tespit
edilmistir. Etkinliklerde maddeler halinde (a, b, ¢, d...) siralanmuis alt etkinlikler
bulundugu goriilmiistiir. Bu alt etkinlikler de farkli biligsel basamaklara sahip
oldugu i¢in her biri ayr bir sekilde degerlendirilerek ¢alismaya dahil edilmistir.
Ayrica “Uretim Zaman1” ve “izle, Uygula ve Ogren” calismalar1 da arastirmada
veri olarak kullanilmistir. Yine biligsel basamaklarla iligkili olmayan yonerge,
metne hazirlik caligmalart ve tema sonu degerlendirme sorulari olmak iizere
toplam 66 unsur arastirma kapsamina alinmamustir.

Verilerin Analizi

Veriler ¢Oziimlenmesinde betimsel analiz kullanilmistir.  Verilerin
analizine ge¢gmeden Once metin alti sorularin ve etkinliklerin uygun oldugu
biligsel basamagi tespit etmek i¢in alan yazininda konuyla ilgili ¢aligmalar
incelenmistir (Anderson & Krathwohl, 2014; Anniak, 2023; Balc1 & Baki, 2022;
Can, 2024; Karagdl & Yesilyurt, 2025; Kogce, vd., 2009; Sarikaya vd., 2023;
Sur, 2022; Tiryaki & Tutkun, 2012). Ardindan betimsel analize uygun bir sekilde
daha once veri tablosuna islenen metin alt1 sorular ve etkinlikler bilissel siire¢
basamaklarindan (animsama, anlama, uygulama, ¢éziimleme, degerlendirme ve
yaratma) uygun olaniyla eslestirilmistir. Ayrica her etkinlik ve metin alt1 soru
ait oldugu bilissel basamak, tema ve metin tiirii bakimindan analiz edilerek
siniflandiriimistir. Ornek kod tablosu Tablo 1°de gdsterilmistir.
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Tablo 1
Ornek Kodlama

Tema Metin

Metin Tiirt

Tiir

Igerik

[Hatirlama

[Uygulama

Coziimleme

Degerlendirme

[Yaratma

1.Tema-
Oyun
Diinyas1

Oyun
Durdu!
(Dinleme)

Oykiileyici

Etkinlik

Soru

Etkinlik

Soru

»<  |Anlama

Asagidaki
gorsellerden
metnin
igerigiyle
uyumlu olant
isaretleyiniz.

Sude ne tiir X
bir oyun
oynamaktadir?

Metindeki
yerin degisimi
olaylarin akigini
nasil etkiliyor?
Soyleyiniz.

Sevda Hanim,

gondereni X

belli olmayan
gorevleri

kizinin yerine
getirmesini
onayliyor. Boyle
bir davranigin
olumsuz etkileri
neler olabilir?

Anlagilirhigr saglamak igin de analiz edilen verilerin yiizde ve frekans
degerleri hesaplanmistir. Tespit edilen sayisal degerler tablolar ve grafikler
yoluyla sunulup yorumlanmustir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

Arastirmanin gegerligini ve giivenirligini saglamak i¢in bazi 6nlemler

alinmistir. Baxter ve Jack’in (2008) belirttigi iizere bir arastirmanin giivenirligi
zamana gore degismezligi, bagimsiz uzmanlar veya puanlayicilar arasindaki
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uyumu ve i¢ tutarliginin saglanmasi ile miimkiindiir. Bu kapsamda caligma
siirecinde kategorilere ne kadar tutarli kodlama yapildigi ve zaman iginde
gbzden kacan verilerin olup olmadigini tespit etmek i¢in arastirma kapsamindaki
ders kitab1 3 hafta arayla 2 kodlayici tarafindan iki kez okunarak kodlanmistir.
Bunun yan sira 6lgme ve degerlendirme alaninda 1, Tiirk¢e egitimi alanindan
1, arastirma konusuna benzer ¢alismalar1 olan 1 uzmana veri seti okutturularak
goriisleri almmistir. Uzmanlarm goriisleri dogrultusunda veri setinin yeterli
oldugu anlasiimistir.

Arastirmacilarin  farklt zaman dilimlerinde yaptiklar1 kodlamalarin
birbirleriyle tutarliliklarini tespit etmek icin Cohen’in (1960) Kappa istatistiginden
faydalanilmistir. Kodlayicilar arast uzlasma sonucu Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Kodlayicilar Arast Uzlagma Degeri

Kodlayicr 1 Kappa
1 0
P(observed) =
1 a=760 b=34 794 Po=a/(a+b+c)=
0,95
Kodlayici (Po-Pc)/(1-Pc)
2 =0,94
P(chance) =
0 c=0 0 0 Pc=1/Kodlarin

Sayis1=1/6=0,16

760 34 794

Tablo 2’de iki ayri kodlayici tarafindan kodlamalar, kodlarin varlik
diizeyine gore karsilastirilmistir. Kodlanan 760 boliimde ortiismenin saglandig,
34 bolimde ise oOrtiisme olmadigi belirlenmistir. Bu veriler dogrultusunda,
kodlayicilar arasindaki goriis birligi katsayis1 0,94 olarak hesaplanmistir. Landis
ve Koch’a (1977) gore 0,81 ve iizerindeki Kappa degerleri milkemmel diizeyde
uyumu ifade etmektedir. Bu baglamda kodlayicilar arasinda oldukg¢a yiiksek
diizeyde bir tutarlilik bulunmaktadir.
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Bulgular
Arastirmanin bu boliimiinde, 5. siif Tiirk¢e ders kitabindaki metin alt1
sorular ve etkinlikler ¢aligmanin amaci dogrultusunda YBT’deki bilissel siireg
basamaklarina gore incelenmis ve elde edilen bulgular grafikler ve tablolar
halinde sunulmustur.

Metin Alti Sorularin YBT deki Bilissel Siire¢c Basamaklarina Gére Dagilimi
ve Diizeyi

5. smuf Tiirk¢e ders kitabindaki metin alt1 sorularin YBT deki biligsel
siireg basamaklaria gore dagilimi Grafik 1°de belirtilmistir.

Grafik 1
Metin Alti Sorularin YBT 'deki Bilissel Stire¢ Basamaklarina Gore Dagilimi ve Diizeyi

_—Yaratma; %3; 4

Degerlendirme; %16; 22 y

Amimsama; %48; 65

Uygulama; %2; 2

Anlama; %25; 34—

Grafik 1 incelendiginde, 5. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan metin
altt sorularin 65’inin (%48,16) animsama, 34’lniin (%25,18) anlama, 2’sinin
(%1,48) uygulama, 8’inin ¢dziimleme (%5,92), 22’sinin (%16,30) degerlendirme
ve 4’linlin (%2,96) yaratma bilissel slire¢ basamagina ait oldugu goériilmektedir.

5. smuf Tiirk¢e ders kitabindaki metin alt1 sorularin YBT deki biligsel
siireg basamaklaria gore diizeyi Grafik 2’de gosterilmektedir.

918



MILLI EGITIM e Cilt: 54 e Ozel Say1/2025  Say1: 1, (905-940)

Grafik 2

Metin Alti Sorularin YBT 'deki Bilissel Stire¢ Basamaklarina Gére Dagilimi ve Diizeyi

mUst diizey sorular W Distk diizey sorular

. %25; 34

%75, 101

Grafik 2’de gorildigi tizere 5. smif Tirkce ders kitabinda yer alan
metin alt1 sorularin %25’inin iist diizey, %75 inin alt diizey diisiinme becerilerine
yoneliktir.

Etkinliklerin YBT deKki Bilissel Siire¢ Basamaklarina Gore Dagilimi ve Diizeyi

5. smif Tiirk¢e ders kitabindaki etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢
basamaklarina gore dagilimi Grafik 3’te verilmistir.

Grafik 3
Etkinliklerin YBT deki Bilissel Siire¢ Basamaklarina Gore Dagilimi ve Diizeyi

Amimsama; %8; 54
Yaratma; %13; B5

Degerlendirme; %14; 90
L

Anlama; %50; 327

Uygulama; %10; E/
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Grafik 3 incelendiginde, 5. simf Tiirk¢e ders kitabinda yer alan
etkinliklerin 54’iiniin (%8) animsama, 327’sinin (%50) anlama, 68’inin (%10)
uygulama, 35’inin (%5) ¢oziimleme, 90’ 1inin (%14) degerlendirme ve 85’inin
(%13) yaratma bilissel siire¢ basamagina ait oldugu anlagilmaktadir.

5. swnif Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerin YBT deki biligsel siireg
basamaklarina gore diizeyi Grafik 4’te gosterilmektedir.

Grafik 4
Etkinliklerin YBT deki Bilissel Siire¢ Basamaklarina Gére Diizeyi

m Ust diizey sorular i Digik diizey sorular

%68: 449

Grafik 4’te goriildiigii tizere 5. simf Tiirkge ders kitabinda yer alan
etkinliklerin %32’sinin st diizey, %68’inin alt diizey diisiinme becerilerine
yoneliktir.

Metin Alt1 Sorularin ve Etkinliklerin YBT deki Bilissel Siire¢c Basamaklarina
Gore Temalara Dagilimi

5. smuf Tiirk¢e ders kitabindaki metin alt1 sorularin YBT deki bilissel
siireg basamaklarina temalara gore dagilimi Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3
Metin Alti Sorularin YBT 'deki Bilissel Stire¢ Basamaklarima Gére Temalara Dagilum

Biligsel Siire¢ Basamaklar1

Animsama Anlama Uygulama  Coziimleme  Degerlendirme  Yaratma
Temalar
o4 = = = =
= : ¢z £ z % z : g I ¢z
1%} = 19} = 19} = A = 19} = 1%}
m m M = D

Oyun Diinyas1 9 22 6 66 0 9 2 7 4 18 0
Atatiirk’d 5 5 6 45 0 10 2 7 1 16 0
Tanimak

Duygularimi 15 8 3 52 1 18 1 5 4 14 1
Tantyorum

Geleneklerimiz 11 6 5 52 0 13 2 5 4 11 1
fletisim ve

Sosyal iliskiler 3 ? 6 61 0 7 0 6 3 16 !
Saghkl 0o 4 8 511 11 1 5 4 15 1
Yasiyorum

Tablo 3 incelendiginde, “Oyun Diinyas1” temasinda; animsama
basamaginda 9 metin alt1 soru ve 22 etkinlik, anlama basamaginda 6 metin alti
soru ve 66 etkinlik, uygulama basamaginda 9 etkinlik, ¢6ziimleme basamaginda
2 metin alt1 soru ve 7 etkinlik, degerlendirme basamaginda 4 tane metin alt1 soru
ve 18 etkinlik, yaratma basamaginda 13 etkinlik bulunmaktadir. Ancak uygulama
ve yaratma basamaginda metin alt1 soru yer almamaktadir.

“Atatlirk’i Tanimak” temasinda; animsama basamaginda 15 metin
alt1 soru ve 5 etkinlik; anlama basamaginda 6 metin alti soru ve 45 etkinlik;
uygulama basamaginda 10 etkinlik; ¢oziimleme basamaginda 2 metin alt1 soru
ve 7 etkinlik; degerlendirme basamaginda 1 tane metin alt1 soru ve 16 etkinlik ve
yaratma basamaginda 21 etkinlik bulunmaktadir. Ancak bu temada da uygulama
ve yaratma basamaklarinda herhangi bir metin alt1 soruya yer verilmedigi tespit
edilmistir.
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“Duygularimi1 Taniyorum” temasinda; animsama basamaginda 15 metin
alt1 soru ve 8 etkinlik, anlama basamaginda 3 metin alt1 soru ve 52 etkinlik,
uygulama basamaginda 1 metin alt1 soru ve 18 etkinlik, ¢6ziimleme basamaginda
1 metin alt1 soru ve 5 etkinlik, degerlendirme basamaginda 4 metin alt1 soru ve 14
etkinlik, yaratma basamaginda 1 tane metin alt1 soru ve 14 etkinlik bulunmaktadir.

“Geleneklerimiz” temasinda; animsama basamaginda 11 metin alt1 soru
ve 6 etkinlik, anlama basamaginda 5 metin alt1 soru ve 52 etkinlik, uygulama
basamaginda 13 etkinlik, ¢oziimleme basamaginda 2 metin alt1 soru ve 5 etkinlik,
degerlendirme basamaginda 4 metin alt1 soru ve 11 etkinlik, yaratma basamaginda
1 tane metin alt1 soru 13 etkinlik bulunmaktadir. Fakat uygulama basamaginda
metin alt1 soruya yer verilmedigi dikkat cekmektedir.

“Iletisim ve Sosyal Iligkiler” temasi; animsama basamaginda 5 metin alt1
soru ve 9 etkinlik, anlama basamaginda 6 metin alt1 soru ve 61 etkinlik, uygulama
basamaginda 7 etkinlik, ¢oziimleme basmaginda 6 etkinlik, degerlendirme
basamaginda 5 metin alt1 soru ve 16 etkinlik, yaratma basamaginda 1 tane
metin alt1 soru ve 10 etkinlik yer almaktadir. Fakat bu temada ise ¢éziimleme ve
uygulama basamaklarinda metin alt1 soruya yer verilmedigi gortilmektedir.

“Sagliklt Yagiyorum” temasinda; animsama basamaginda 10 metin alt1
soru ve 4 etkinlik, anlama basamaginda 8 metin alt1 soru ve 51 etkinlik, uygulama
basamaginda 1 metin alti soru ve 11 etkinlik, ¢6ziimleme basamaginda 1 metin
alt1 soru ve 4 etkinlik, degerlendirme basamaginda 4 metin alt1 soru ve 15 etkinlik,
yaratma basamaginda 1 tane metin alt1 soru ve 14 etkinlik bulunmaktadir.

Metin Alt1 Sorular ile Etkinliklerin YBT’ deki Bilissel Siire¢ Basamaklarina
Gore Metin Tiirlerine Dagilim

5. smif Tirkge ders kitabinda yer alan metin alt1 sorularin ve etkinliklerin
“Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ndeki bilissel siire¢ basamaklarina gére metin
tiirleri bakimmdan dagilimi Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4

Metin Alt1 Sorularinin ve Etkinliklerin Metin Tiirlerine Gére Dagilimi

Metin Tiirleri
Bilgilendirici Hikaye Edici Siir
Biligsel Basamaklar v ™ ~
g = g = = =
A = A = @ E%
[8a] 83 [8a]
Animsama 22 18 39 30 4 6
Anlama 11 106 21 176 2 45
Uygulama 1 24 1 33 0 11
Coziimleme 5 7 2 22 1
Degerlendirme 6 36 14 48 2
Yaratma 1 37 2 44 1 4

Tablo 4’te goriilecegi iizere bilgilendirici metin tiirinde animsama
basamaginda 22 metin alt1 soru ve 18 etkinlik; anlama basamaginda 11 metin
altt soru ve 106 etkinlik, uygulama basamaginda 1 metin alt1 soru ve 24
etkinlik, ¢6ziimleme basamaginda 5 metin alt1 soru ve 7 etkinlik, degerlendirme
basamaginda 6 metin alt1 soru ve 36 etkinlik, yaratma basamaginda 1 metin alt1
soru ve 37 etkinlik bulunmaktadir.

Hikaye edici metin tiiriinde animsama basamaginda 39 metin alt1 soru
ve 30 etkinlik; anlama basamaginda 21 metin alt1 soru ve 176 etkinlik, uygulama
basamaginda 1 metin alt1 soru ve 33 etkinlik, ¢dziimleme basamaginda 2 metin
altt soru ve 22 etkinlik, degerlendirme basamaginda 14 metin alt1 soru ve 48
etkinlik, yaratma basamaginda 2 metin alt1 soru ve 44 etkinlik bulunmaktadir.

Siir metin tiirlinde animsama basamaginda 4 metin alt1 soru ve 6 etkinlik;
anlama basamaginda 2 metin alt1 soru ve 45 etkinlik, uygulama basamaginda 11
etkinlik, ¢éztimleme basamaginda 1 metin alt1 soru ve 6 etkinlik, degerlendirme
basamaginda 2 metin alt1 soru ve 6 etkinlik, yaratma basamaginda 1 metin alt1
soru ve 4 etkinlik bulunmaktadir. Bu bulgular, siir metin tiriinde uygulama
basamaginda herhangi bir metin alt1 soruya yer verilmedigini ortaya koymaktadir.

923



Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Tiirkge Ders Kitaplarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine...

Sonug ve Tartisma
Maarif Modeli’ne gore hazirlanmis olan 5. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki
metin alt1 sorularin ve etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ basamaklarina gore
dagilimi ve diizeyinin incelendigi ¢aligmada asagidaki sonuglara ulasilmistir.

5. sif Tiirkge ders kitabinda yer alan metin alt1 sorularin 65’inin
(%48,16) animsama, 34’{iniin (%25,18) anlama, 2’sinin (%1,48) uygulama,
8’inin (%5,92) ¢oziimleme, 22’sinin (%16,30) degerlendirme, 4’iiniin (%2,96)
yaratma biligsel siire¢ basamagina ait oldugu tespit edilmistir. Ancak uygulama
ve yaratma basamaginda metin alt1 sorularin olduk¢a az oldugu goriilmiistiir. Bu
bulgular metin alt1 sorularin anlama ve animsama basamaginda yogunlastigini,
sorularin biligsel basamaklara dengeli dagilmadigini gostermektedir. Ayrica ders
kitabinda yer alan metin alt1 sorularin %75’inin alt diizey, %25 inin ise {ist dlizey
diistinme becerilerine yonelik oldugu belirlenmistir. Bu baglamda kitaptaki metin
alt1 sorularin 6grencilerin iist diizey zihinsel gelisimlerine katki sunma noktasinda
sinirlt oldugu diigtintilmektedir.

Alan yazininda yapilan calismalarda da Tiirkge ders kitaplarindaki
metin altt sorularin animsama ve anlama basamagini daha ¢ok kapsadigini
ve Ust diizey biligsel basamaklara yonelik sorularin oldukca sinirlt oldugunu
belirleyen calismalar bulunmaktadir. Bu c¢aligmalar arasinda, Celiktiirk-Sezgin
ve Gedikoglu-Ozilhan (2019) inceledikleri Tiirkge ders kitaplarmin biiyiik bir
kismmin anlama diizeyinde oldugunu tespit etmistir. Ayrica yeniden organize
etme, ¢ikarim yapma, anlama, degerlendirme ve takdir tiirlinde sorulara az
oranlarda yer verildigini belirlemislerdir. Kaya ve digerleri (2021) arastirmalarinda
metin sonu sorularinin ¢ikarim tiirlerine gére dengeli bir bicimde dagilmadigim
saptamiglardir. Oluk¢u ve Yildiz (2022) Tiirk¢e ders kitaplarinda “analiz”,
“degerlendir”, “yarat”, “
gibi biligsel siire¢ boyutunda yer alan st biligsel becerilerle ilgili kavramlarinin
kullanim sikliginin ¢ok az oldugunu tespit etmislerdir. Sallabas ve Y1lmaz (2020)
aragtirmalarinda metin alt1 sorularin %32’sinin hatirlama basamagima, %35’ inin
anlama basamagina, %11’inin ¢dzlimleme basamagina, %18’inin degerlendirme
basamagina, %4 {iniin yaratma basamagina uygun oldugunu belirlemistir. Ayrica
uygulama basamaginda soru olmadigii tespit etmislerdir. Sarar-Kuzu (2013)
da galigsmasinda, inceledikleri Tiirk¢e ders kitabinda hatirlama diizeyi sorularin
toplam sorulara oraninin, %36, anlama diizeyi sorularinin %39, diger diizeylere
ait sorularin ise %25 oraninda yer aldig1 belirlemistir.

LR INT3

sorgula”, “elestir”, “karsilastir”, “kiyasla” ve “¢ikarim”
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Alan yazimindaki ¢aligmalar genel olarak degerlendirildiginde metin alt1
sorularin alt diizey bilissel basamaklarda yogunlastig1 iist diizey basamaklardaki
sorularin sinirli sayida oldugu anlasilmaktadir. Yapilan bu arastirmada da sorularin
¢ogunun alt diizey dilisiinme becerilerine yonelik oldugu belirlenmistir. Tiim bu
sonuglar baglaminda yillar i¢inde ders kitaplar1 degisse de metin alt1 sorularin
biligsel basamaklara gére dagiliminda sorunlarin devam ettigi anlasilmaktadir.

Arastirmanin bir diger bulgusuna gore; 5. sinif Tiirkce ders kitabinda yer
alan etkinliklerin 54 {iniin (%8) animsama, 327’sinin (%50) anlama, 68’inin (%10)
uygulama, 35’inin (%5) ¢o6ztimleme, 90’ mnin (%14) degerlendirme ve 85’inin
(%13) yaratma biligsel siire¢ basamagina ait oldugu belirlenmistir. Etkinliklerinin
yarisinin anlama basamaginda bulunmasi dikkat ¢ekmektedir. Bununla beraber
en lst diizey beceri olan yaratma basamaginda etkinliklerin fazla olmasi ders
kitabinin niteligini artirmasi agisindan oldukca 6nemlidir. Yine ders kitabinda
yer alan etkinliklerin %32’si Uist diizey, %68’1 alt diizey diisiinme becerilerine
yoneliktir. Bu bulgular, yenilenen ders kitabinda farkli bilissel siire¢leri iceren
etkinliklerin yer aldigini ancak {ist diizey diistinme becerileri iceren etkinliklerin
daha az oldugunu gostermektedir. Ayrica bu durum ders kitabindaki etkinliklerin
biligsel stireglere orantili dagilmadigini da isaret etmektedir. Halbuki etkinliklerin
iist diizey biligsel becerileri hedeflemesi, 6grencilerin elestirel diisiinme, yaratici
yazma ve iletisim yeteneklerini gelistirmede énemli rol oynamaktadir (Riazi &
Skehan, 2010; Xie, 2024). Calismada elde edilen bulgular yalnizca bu ¢alismaya
0zgl olmayip alan yazininda yer alan benzer arastirmalarla da oOrtiismektedir.
Ornegin, Karagél ve Yesilyurt (2025) 5. simf Tiirkge ders kitabindaki iist diizey
biligsel becerileri gelistirmeye yonelik etkinliklerin hem diizeye uygun olmadigini
hem de sayica yetersizkaldigini sonucuna ulagmislardir. Anniak (2023) analiz ettigi
5. smuf Tiirk¢e ders kitabinda YBT’nin iist diizey basamaklarinda etkinliklerin
az oldugunu belirlemistir. Sarikaya ve digerleri (2023) arastirmalarinda 5 ve 6.
sinif Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerin yarisindan fazlasinin herhangi bir iist
diizey diisiinme becerisine hitap etmedigini tespit etmistir. Bayrak-Ozmutlu ve
Kanik-Uysal (2021) calismasinda Tiirk¢e ders kitaplarinda en fazla gelistirilmesi
amaglanan diisiinme becerisi hatirlama oldugunu ¢6zlimleme, sorgulama,
kargilagtirma, tartisma, yaratict yazma, problem c¢ozme ve degerlendirme
diisiinme becerilerinin diisiik oranlara sahip oldugunu belirlemistir. Akinci
ve Glilmez (2021) 5-8. sif Tirkee ders kitaplarindaki etkinliklerde her sinif
seviyesinde en fazla sayida yer alan basamak oldugunu tespit etmislerdir. Oryasin
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(2021) arastirmasinda, Tirkce ders kitaplarindaki (1-8. smif) YBT ye gore alt
diizey bilissel becerileri karsilayan etkinliklere (%75,53) daha ¢ok yer verildigini
saptamistir. Cevik ve Glines (2017) ¢caligmalarinin sonucunda, etkinliklerin Tiirkge
dil becerilerini gelistirme agisindan istenilen diizeyde ve nitelikte olmadigini
tespit etmislerdir. Ayrica bazi etkinliklerin alistirma diizeyinde kaldig1 ya da bu
amagla kullanildigi, bazilarinin ise tamamen alistirma 6zelliklerine sahip oldugu
belirlemislerdir. Ulum ve Taskaya (2019) inceledikleri Tiirkge ders ve 6grenci
caligma kitaplarinda bulunan etkinliklerin iist diizey zihinsel becerilerden ziyade
daha ¢ok alt diizey zihinsel becerileri 6l¢tiigiinii gormiislerdir. Durukan ve Demir
(2017) de 6, 7 ve 8. smf Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin hatirlama ve
anlama basamaklarinda yogunlastigini belirlemislerdir. Bununla beraber elestirel
diisiinme becerisi ile eslestirilebilecek degerlendirme, analiz etme ve yaratma
basamaklarina denk gelen etkinlik sayisinin yetersiz oldugunu tespit etmislerdir.

Alan yazmindaki g¢aligmalardan anlasilacagi lizere etkinlikler biyiik
Olclide animsama ve anlama basamaginda kiimelenmektedir. Yeni ders kitab1
iizerine yapilan bu ¢alismada da etkinlikler biiylik oranda alt diizey diisiinme
becerileriyle iliskili oldugu tespit edilmistir. Arastirmalarin bulgularindaki bu
benzerlikler, ders kitaplarmin hazirlanma siirecinde iist diizey bilissel becerilere
sinirli oranda yer verildigini, program ve ders kitab1 degisikliklerine ragmen bu
problemin devam ettigini gdstermektedir. Siiregelen bu durum elestirel diisiinme,
problem ¢ozme, yaratici diisiinme ve degerlendirme gibi st diizey biligsel
becerileri gelistirme noktasinda 6grencileri olumsuz etkileyebilir.

Metin alt1 sorularinin temalara gore dagilimi incelendiginde, “Iletisim ve
Sosyal Iliskiler” temas1 haric tiim temalarda; hatirlama ve anlama basamaklarinda
sorularin daha fazla oldugu anlagilmistir. Ayrica “Duygularimi Taniyorum”
ve “Saglikli Yastyorum” temalart diginda uygulama basamaginda sorularin
olmadig1 belirlenmistir. Bunun yani sira “Oyun Diinyas1” ve Atatiirk’ii Tanimak”
temalarinda yaratma basamaginda soru olmadigi, diger temalarin tamaminda
oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular, temalarin i¢erigi ve kapsami dikkate alinarak
belirli bir plan ve oran dogrultusunda metin alt1 sorularin biligsel basamaklara
dagitilmadigin1 gostermektedir. Etkinlikler tema bazinda incelendiginde ise
anlama ve degerlendirme basamaklarinda etkinliklerin daha ¢ok oldugu tespit
edilmistir. Bunun yan1 sira temalarin tamaminda tiim biligsel basamaklara gore
etkinlik yer almaktadir. Metin alt1 sorulara gore etkinlikler biligsel basamaklara
nispeten daha dengeli dagildig1 sdylenebilir.

926



MILL] EGITIM e Cilt: 54 @ Ozel Say1/2025 e Sayt: 1, (905-940)

Arastirmada bilgilendirici, hikaye edici ve siir metin tiirlerinde; animsama
ve anlama basamaginda daha ¢ok soru oldugu tespit edilmistir. Bununla beraber
bilgilendirici ve hikaye edici metin tiirlinde uygulama ve yaratma basamaginda
metin alt1 sorularin az oldugu belirlenmistir. Siir tiiriinde ise uygulama basamagi
disinda az da olsa farkli bilissel basamaklarda metin alti sorunun bulundugu
anlagilmigtir. Bu bulgular dogrultusunda, farkli metin tiirlerinde alt diizey
basamaklarda daha ¢ok metin alti sorularmm oldugu ve bilissel basamaklara
sorularin esit oranda dagilmadig1 sdylenebilir. Bunlarin yani sira siir tiiriinde
metin alti sorularin ¢gok az olmasinin 6nemli bir eksiklik oldugu diistintilmektedir.
Etkinlikler incelendiginde ise metin tilirlerinin tamaminda animsama basamaginda
daha fazla etkinlik yer almaktadir. Bunun yani sira ¢éziimleme basamaginda
etkinliklerin hikaye edici tiirde yogunlastig1 tespit edilmistir. Bu durumun sebebi
ise Oykii unsurlarinin belirlenmesinin amaglanmasi oldugu sdylenebilir. Genel
olarak tiim metin tiirlerinde anlama basamaginda daha fazla etkinlik olsa da diger
basamaklarla ilgili etkinliklerin sayis1 da azzimsanmayacak kadar fazladir. Ayrica
tiim metin tlirlerinde alt diizey basamaklarla ilgili etkinliklerin daha fazla oldugu
anlagilmistir.

Arastirmanin sonuglart degerlendirildiginde, incelenen 5. smif Tiirkce
ders kitabinda yer alan metin alti sorularin ve etkinliklerin, biligsel siireg
basamaklar1 agisindan dagilimimin dengeli olmadigi ve 6zellikle iist diizey biligsel
becerilere yonelik unsurlarin sinirh diizeyde kaldigi tespit edilmistir. Metin alt1
sorularin agirlikli olarak animsama ve anlama diizeyinde yogunlastig1; uygulama,
¢oziimleme, degerlendirme ve ozellikle yaratma gibi iist diizey biligsel siireclere
hitap eden sorularin az oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde etkinlikler de
biiylik 6l¢ciide anlama ve animsama basamaginda toplanmus, iist diizey diisiinme
becerilerine yonelik etkinliklerin orami diisiik kalmigtir. Her ne kadar yaratma
ve degerlendirme basamaklarinda etkinliklere yer verilmis olmasi olumlu bir
durum olsa da bu etkinliklerin sayica yetersizligi, ders kitabinin 6grencilerin iist
diizey zihinsel gelisimlerini destekleme islevini sinirlandirmaktadir. Yine ders
kitabindaki metin alt1 sorularin ve etkinliklerin temalar ile metin tiirleri baglaminda
biligsel siire¢ basamaklarina dengeli dagilmadig1 anlasilmistir. Sorularin biiyiik
cogunlugu animsama ve anlama diizeyinde yogunlasirken; uygulama ve yaratma
gibi iist diizey becerilere ait drnekler kimi temalarda tiimiiyle yoktur. Ayrica
siir tlirlinde soru ve etkinlik sayisinin azlig1 ve biligsel basamaklara gbre bu
unsurlarin dagilimindaki sorunlar da dikkat ¢cekmektedir. Tiirkiye Yiizyili Maarif
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Modeli ile hedeflenen 6grenci profilini yetistirmek ve &grencilerin degisen
diinya kosullarina ayak uydurmalarini saglamak i¢in degerlendirme, sorgulama,
yorumlama, elestirel diisinme ve aragtirma gibi iist diizey biligsel becerileri
gelistirmek ana amaclar arasindadir (MEB, 2024). Ancak ¢aligmanin sonuglari
g6z Oniine alindiginda 5. sinif Tiirk¢e dersi kitabinin programin amaglarini ve
ciktilarii gergeklestirmede eksikliklerinin oldugu soylenebilir.

Oneriler
Arastirmada ulasilan sonuglar dogrultusunda asagidaki Oneriler
sunulmustur:

* Ders kitaplarindaki etkinlikler ile metin alt1 sorularin bilissel basamaklara
gore dengeli bir sekilde dagitilmadigi belirlenmistir. Ders kitab1 hazirlik
stirecinde bu durum dikkate alinabilir.

* Uygulama ve yaratma basamaginda metin alt1 sorularin olduk¢a az oldugu
tespit edilmistir. Bu nedenle ilgili basamaklara yonelik sorular da ders
kitaplarinda eklenebilir.

* Ders kitabinda alt diizey becerilerin gelistirilmesine yonelik etkinliklerin
ve metin alt1 sorularin yan sira iist diizey becerilere yonelik sorular da
bulunabilir.

*  Metin alt1 sorularin ve etkinliklerin tema ve metin tiirlerine gore bilissel
siire¢ basamaklarina daha planli ve orantili bigimde dagitilmasi saglanabilir.
Ozellikle siir tiiriine yonelik sorularin sayisi ve niteligi artirilabilir.

* Ders kitab1 yazarlarina, bilissel gelisim teorileri ve 6gretim programindaki
hedefler dogrultusunda hizmet i¢i egitim verilerek, iist diizey diisiinme
becerilerini destekleyen igerikler iiretmeleri i¢in tesvik edilebilir.

Extended Summary
Introduction

Turkish textbooks have become an important variable that directly affects
the language education process. Thanks to the texts at the center of these books,
students make sense of events and situations, meet different cultures, learn the
values of the society they live in and acquire language skills.

The sub-text questions presented with the texts are of great importance
for students to better comprehend, analyze and evaluate the text. These questions
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support the meaning-making process and develop students’ thinking skills. The
questions encourage not only recalling information but also establishing cause-
effect relationships, making comparisons, identifying main and supporting ideas,
making interpretations and generating solutions to problems. In this way, the
sub-textual questions become an integral part of the comprehension process and
function as an assessment tool.

Justasimportantas subtextual questions are activities. Activities contribute
to students’ acquisition of not only linguistic but also more comprehensive skills
such as critical thinking, creative thinking and social awareness. For this reason,
it is important that the activities are aimed at developing basic language skills
(reading, writing, speaking, listening) holistically. Activities should also include
elements such as sensitivity to cultural values, empathy, social responsibility and
respect for differences. In addition, activities should be planned by taking into
account competencies such as problem solving, creative thinking and cooperation,
which stand out within the scope of 21st century skills.

In the 2024 Secondary School Turkish Curriculum, it is stated that one of
the main objectives is to develop high-level cognitive skills such as evaluation,
questioning, interpretation, critical thinking and research in order to enable
students to keep up with the changing world conditions and have a say (MEB,
2024). Therefore, activities and sub-text questions in Turkish textbooks should be
prepared by taking cognitive steps into consideration (Sur, 2022). In this study,
it was aimed to examine the distribution and levels of the sub-textual questions
and activities in the 5th grade Turkish textbook prepared after the 2024 Turkish
Language Teaching Program according to the cognitive process steps in Revised
Bloom’s Taxonomy.

Methodology

In this study, in which the distribution and level of the subtextual
questions and activities in the content of the 5th grade Turkish textbook were
examined according to the cognitive process steps in Revised Bloom’s Taxonomy,
document analysis design was used. In document analysis, one of the qualitative
research designs, the data are read one by one, coded and categorized, and the
results of the research are presented in this way (Merriam, 1998).
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Findings

65 (48,16%) of the sub-text questions in the 5th grade Turkish textbook
belonged to the cognitive process level of recall, 34 (25,18%) to comprehension,
2 (1,48%) to application, 8 (5,92%) to analysis, 22 (16,30%) to evaluation, and
4 (2,96%) to evaluation. In addition, it was determined that 75% of the sub-text
questions in the textbook were for high-level thinking skills and 25% for low-
level thinking skills.

When the distribution of the sub-text questions according to the themes
was analyzed, it was found that there were more questions at the recall and
comprehension stages in all themes except the “Communication and Social
Relations” theme. In addition, it was determined that there were no questions at
the application stage except in the themes “I Recognize My Emotions” and “I
Live Healthy”. In addition, it was determined that there were no questions at the
creation stage in the themes of “Game World” and “Getting to Know Atatiirk”,
while there were questions in all other themes. When the activities were analyzed
on a theme basis, it was found that there were more activities at the comprehension
and evaluation stages. In addition, there are activities according to all cognitive
steps in all themes. It can be said that the activities are distributed more evenly
according to the cognitive steps according to the sub-textual questions.

In the study, it was determined that there were more questions at the
recall and comprehension stages in informative, narrative and poetry text
types. However, it was determined that there were few subtextual questions at
the application and creation stages in informative and narrative text types. In
the poetry genre, it was understood that there were few subtextual questions at
different cognitive levels other than the application level. When the activities are
analyzed, there are more activities at the recall stage in all text types. In addition,
it was determined that the activities in the analysis step were concentrated in the
narrative genre.

Discussions, Conclusions, and Recommendations

It was determined that the distribution of the sub-text questions and
activities in the 5th grade Turkish textbook was not balanced in terms of cognitive
process steps and that the elements especially for higher level cognitive skills
were insufficient. It has been determined that the sub-text questions are mainly
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concentrated at the level of recall and comprehension; questions addressing higher
level cognitive processes such as application, analysis, evaluation and especially
creation are quite limited. Similarly, the activities were largely concentrated at the
comprehension and recall levels, and the proportion of activities for higher-order
thinking skills remained low. Although it is a positive situation that activities are
included in the creation and evaluation stages, the insufficient number of these
activities limits the function of the textbook in supporting students’ high-level
cognitive development.

Again, it is understood that the sub-text questions and activities in the
textbook are not distributed evenly to the cognitive process stages in the context
of themes and text types. While the majority of the questions are concentrated
at the level of recall and comprehension, examples of higher level skills such as
application and creation are completely absent in some themes. In addition, the
small number of questions and activities in the poetry genre and the problems
in their distribution according to cognitive levels also draw attention. In the
2024 Secondary School Turkish Curriculum, which was put into practice to
raise the student profile targeted by the Turkish Century Education Model, it is
stated that the main objectives are to develop high-level cognitive skills such as
evaluation, questioning, interpretation, critical thinking and research in order to
enable students to keep up with the changing world conditions and have a say.
However, the fact that the 5th grade Turkish textbook prepared in accordance
with this program has more activities and sub-textual questions for low-level
cognitive steps shows that the textbook is far from the objectives of the program.
In this direction, it is suggested that the sub-text questions and activities should
be distributed in a more planned and proportional manner to the themes and text
types in accordance with the cognitive process steps.

931



Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Tiirkge Ders Kitaplarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine...

Yazar Katkilari: Bu ¢aligmaya birinci yazarin katki oran1 %50, ikinci yazarin
katki oran1 %50°dir.

Cikar Catismasi: Bu ¢alismada taraflar arasinda ¢ikar teskil edebilecek herhangi
bir durum veya iliski bulunmamaktadir.

Etik Beyani: Bu ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Yonergesi’nde belirtilen kurallara uyuldugunu ve “Bilimsel
Aragtirma ve Yaym Etigine Aykiri Eylemler’e dayali hicbir islem
yapilmadigini beyan ederiz. Ayn1 zamanda tiim yazarlarin caligmaya
katkida bulundugunu, yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasinin
bulunmadigini, tiim etik ihlallerde tiim sorumlulugun makale yazarlarina
ait oldugunu beyan ederiz.

Etik Kurul izni: Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi ile
yapilandirilmis bu calismada, herhangi bir veriye ya da katilimciya
yonelik manipiilasyon veya tahrifat gerceklestirilmedigi ve etik kurul
izni gerektirecek bir metodoloji tercih edilmedigi icin etik kurul izni
alinmamustir.

Finansman: Bu arastirma herhangi bir fon alinmamustir.

Telif Haklari: Milli Egitim dergisinde yayimlanan ¢alismalarin Creative
Commons Atif-Ticari Olmayan 4.0 Uluslararasi Lisanst ile lisanslanmustir.

Veri Kullanilabilirligi Beyami: Bu calisma sirasinda olusturulan veya analiz
edilen veriler, talep lizerine yazarlardan temin edilebilir.

Yazma Yardimi icin Yapay Zeka Kullanimi: Yazarlar, ¢aligmada yapay zeka
kullanmamustir.
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