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07z: Bu arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ortak yazili smav sistemine yonelik deneyimleri ve bu deneyimlerine
yiikledikleri anlami ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik (olgu bilim)
desen benimsenerek yiiriitilmistir. Amaglt 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanilarak yiiriitiilen
calismada 12 ogretmenden veriler toplanmistir. Veri toplama asamasinda, agik uglu {i¢ sorudan olusan yari
yapilandirilmis bir goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen veriler fenomenolojik desenin dogasia uygun bir bigimde
4 agsamadan faydalanilarak ¢oziimlenmeye ¢alisilmistir. Yapilan analizler sonucunda ulasilan bulgular su sekildedir. Bu
bulgulara gore, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ortak yazili sinav sistemine iligskin deneyimlerine yiikledikleri anlam ve
Oziinl ifade eden 6 tema tespit edilmistir. Bu temalar; “Zaman yonetiminin saglanmasi ve is yiikiiniin hafifletilmesi”,
“Ogrencileri disipline etmesi ve derse karsi giidiilemesi”, “Sinav sistemi kargisinda yasanan bireysel sikintilar”, “Bolgesel
ve okul farkliliklarindan kaynakli zorluk yasama”, “Sinav sisteminin 6gretmenlerin duyugsal durumlarina etkisi”, “Sinav
sorularinin hazirlanmasi ile iligskin genel degerlendirmeler” seklindedir. Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin bu yeni sinav
uygulamasint hem olumlu hem de olumsuz agilardan deneyimlediklerini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, sosyal bilgiler 6gretmenleri, siav sistemi, fenomenolojik ¢alisma

Abstract: This study aims to explore social studies teachers’ experiences regarding the common examination system
and the meanings they attribute to these experiences. The research was conducted using a qualitative research method,
specifically adopting a phenomenological design. Data were collected from 12 teachers through criterion sampling, one
of the purposive sampling techniques. During the data collection phase, a semi-structured interview form comprising
three open-ended questions was employed. The collected data were analysed in accordance with the nature of the
phenomenological design, utilizing a four-step analysis process. Based on the analyses, several findings emerged.
According to these findings, six themes were identified that express the meaning and essence of social studies teachers'
experiences with the common examination system. These themes are: (1) achieving time management and reducing
workload, (2) disciplining students and motivating them toward the course, (3) experiencing individual challenges in
relation to the exam system, (4) facing difficulties due to regional and school-based disparities, (5) the emotional impact
of the exam system on teachers, and (6) general evaluations related to the preparation of exam questions. The findings
indicate that teachers have experienced this new examination practice from both positive and negative perspectives.
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Giris

6lgme isleminin her asamasinda 6gretmenlere dnemli gorevler

Toplumsal kalkinmay1 saglayan en 6nemli unsurlardan biri
egitim 6gretim siirecidir. Bu siirec icerisinde atilan adimlar,
yapilan degisiklikler planli bir faaliyet dogrultusunda
gerceklestirilmekte ve bu siire¢ sekillendirilmektedir. Egitim
Ogretim siireci icerisinde belirlenmis olan hedeflerin ve

davranislarin ~ dgrencilere  kazandirilmasi  gerekmektedir
(Isman, 2000). Bu asamada Ogrencilerin siire¢ igerisinde
sergiledikleri  davraniglarin  tespit  edilmesi, egitim

durumlarmin izlenmesi ve siirece iligkin doniitler verilerek
iyilestirmelerin yapilmasi olduk¢a 6nemli kabul edilmektedir
(Gardner, 1985; Sternberg, 1985). Bu noktada devreye 6l¢me
ve degerlendirmeler girmektedir.

Olgme ve degerlendirmeler; oOgrencilerin  bireysel
farkliliklari, 6grenme yontemleri, kisisel ilgileri, tutumlar1 ve
becerileri dikkate alinarak gergeklestirilmektedir (Gardner,
1985; Sternberg, 1985). Bu sebeple dlgme islemlerinde bu
kriterler dikkate alinmaktadir. Olgme islemi, ilk olarak konu
Ogretimi  sonrasinda kazanimlara iliskin  yazili  ve
degerlendirme sinavlarinin hazirlanmasiyla yapilirken, ikinci
olarak da ogretmen gozlemleri ve portfolyo dosyalar ile
gerceklestirilmektedir (Turgut ve Baykul, 2010). Dolayistyla

diismektedir.

Ogretmenler dlgme islemini gerceklestirirken; geleneksel
ve tamamlayict nitelikte olan coktan se¢meli, bosluk
doldurma, dogru-yanls, kisa cevapli sorular ile kavram
haritasi, anlam ¢oziimleme tablosu, yapilandirilmis grid ve
tanilayict dallanmis aga¢ olmak iizere pek cok yoOntemi
kullanmaktadir (Bakirci, Sevgin Ugar ve Genel, 2024; Basol,
2016). Aynm1 zamanda farkli soru tiirlerinin tercih edilmesiyle
hem Ogrencilere ait farkli beceri ve yetenekler
degerlendirilmekte hem de &grencilerin 6grenme siiregleri
zenginlestirilip gelistirilmektedir (Ardug, 2024). Dolayisiyla
kullanilan soru tiirleri 6nem tasimaktadir. Egitim sisteminin
tutarli hale getirilmesi, tim bdlge ve birimlerde egitim
kalitesinin izlenerek tespit edilmesi ve degerlendirilmesi
amactyla MEB tarafindan farkli soru tarzlarinin kullanilmasi
yerine iilke genelinde ortak yazili bir smav sisteminin
uygulanacagi duyurusu yapilmistir. Ortak yazili sinav sistemi
ile birlikte egitim sistemine yonelik bir standartlagsmaya
gitmek ve Ogrenim imkanlarinda esitligi  saglamak
hedeflenmistir (MEB, 2023). Bu noktada degisen sinav sistemi
olan ortak yazili smavlarin uygulanabilirlik agisindan
incelenmesinde fayda goriilmektedir.

* Bu calisma 13. Uluslararasi Sosyal Bilgiler Egitimi Sempozyumu-USBES 2025'te 6zet sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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MEB tarafindan belirlenmis olan Tiirk Dili ve Edebiyati,
Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Tarih, Cografya,
Kimya, Fizik, Biyoloji, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve
Ingilizce gibi dersler icin ortak yazili smav sisteminin
uygulanabilir oldugu goriilmistir (MEB, 2024). Bu agidan
ortak yazili sinavlara yonelik alan yazin taramasi yapildiginda
ozellikle Tiirkge (Avci, Kayman ve Elkatmis, 2025; Cigek,
2024; Giirlek, 2021; Maden ve Durukan, 2011; Sevim ve
Yilmaz, 2024 vb.) ve Fen Bilimleri (Ardug, 2024; Ayvaci ve
Sahin, 2009; Bakirci, Sevgin Ugar ve Genel, 2024; Basol,
2016, Ciftgi ve Aydm, 2025, vb.) derslerine iligkin
calismalarin yapildig1 gozlenmistir. Bu ¢alismalardan (Ardug,
2024; Avci, Kayman ve Elkatmis, 2025; Bahadir ve Ozan,
2025; Cigek, 2024; Ciftci ve Aydin, 2025; Kana, Geggel ve
Yavsan, 2025; Ozdas, 2019 vb.) bir kismmnmn 6zellikle
O0gretmen deneyimlerine iliskin goriislere yer verdigi
belirlenmistir. Sinavlarin uygulayicist olan 6gretmenlere ait
deneyimlerin ele alinmasi, degisen smav sisteminin hem
halihazirdaki uygulanabilirliginin 6l¢iilmesi hem de ileriye
doniik degerlendirmelerinin yapilmasi amaciyla 6nem arz
edecektir. Bu kapsamda 6gretmenlerin ortak yazili sinavlara
iliskin deneyimleri incelendiginde, Ogretmenlerin sinav
oncesinde Ogrencilere “Ornek soru ¢oziimleri ile ¢dziim
yollarm1 gostererek sonuca gitme; sinava benzer yazili,
konusma, dinleme smmavi yapma gibi etkinlikler
gergeklestirdikleri; soru sorulma ihtimalinin yiiksek oldugu
yerleri vurguladiklari belirlenmistir”. Ayrica 6gretmenler daha
once smavlara dahil edilmeyen dinleme ve konusma
becerilerinin degisen sinav sistemine dahil edilmesini faydal
bulmuslardir.  Ozellikle yazili  sorularin  &grencilerin
okudugunu anlama ve yorumlama becerilerini gelistirdigini
deneyimlediklerini dile getirmislerdir. Ogrencilerin bu
becerilere iliskin hazirlanma siireglerinin zor oldugu ve sinav
sisteminin yeni olmasmin o6grencilerde kaygi durumu
olusturdugu da Ogretmen deneyimleri neticesinde ortaya
cikarilmigtir (Kana, Geggel ve Yavsan, 2025; Kiigiik, 2002;
Lazarus ve Folkman, 1984; Tekin, 2003). Ayrica 6gretmenler
sinav siirecinde yorulduklari igin ortak yazili smavlarin
hazirlanmasinda bireysel ve bolgesel kaynakli farkliliklarm
g0z ard1 edildigini ve sinav degerlendirilmesinin esit kosullar
altinda yapilmadigin1 da deneyimlemiglerdir (Alkar ve Avecl,
2025). Bir baska calismada ise yeni sinav sistemleri
uygulanirken 6gretmenlerin yasadiklar1 zorluklarin onlarin
motivasyonlarin1  diiglirdiigli de Ogretmenlerin yansittigt
(Basar, 2022) deneyimler arasinda verilebilir.

Yapilan g¢alismalardan yola ¢ikarak alan yazinda farkli
disiplinlerde yer alan 6gretmenlerin degisen sinav sistemine
iliskin goriislerde bulunduklar1 belirlenmistir. Dolayisiyla
ortak yazili sinavlarin sosyal bilgilerde kullanimina yodnelik
Ogretmen goriislerinin ele alindigi herhangi bir caligmaya
rastlanmadigi i¢in bdyle bir ¢alismanin varligma ihtiyag
duyulmustur. Bu noktada yapilan ¢alismanin sosyal bilgiler
egitiminde Onemli rol oynayacagi ve alan yazina da katki
saglayacag diisliniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ortak yazili
sinav  sistemine  ilisgkin = goriislerinin  belirlenmesi
amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda farkli ortaokullarda
gorev yapan sosyal bilgiler Ogretmenlerine ulagilarak bu
O0gretmenlerin ortak yazili sinav sistemine iliskin edindikleri
deneyimlerden faydalanmak istenmistir.

Bu c¢alismanin  problemi olarak  “Sosyal  bilgiler
ogretmenlerinin ortak yazil sinav sistemine iliskin goriisleri

nelerdir?” sorusu belirlenmistir. Bu soru kapsaminda
hazirlanan alt problemlere ise yanitlar aranacaktir:
1. Sosyal bilgiler 6gretmenleri ortak yazili sinav sistemine
iligkin deneyimlerini nasil anlamlandirmaktadirlar?
*Birinci alt problemle iliskilendirilen kategorilere asagida
yer verilmistir:
e Zaman yonetiminin saglanmasi ve is yiikiiniin
hafifletilmesi temasi
e Ogrencileri disipline
giidiilemesi temasi
e Smav sistemi karsisinda yasanan bireysel sikintilar
temasi
e Bolgesel ve bireysel farkliliklardan kaynakli zorluk
yagama temasi
e Smav sorularmin hazirlanmas: ile iliskin genel
degerlendirmeler temasi
2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ortak yazili sinav
sistemine iligkin deneyimlerinin 6zii nedir?
* kinci alt problemle iliskilendirilen kategorilere asagida
yer verilmistir:
e  Sinav sisteminin 6gretmenlerin duyugsal durumlarina
etkisi temasi

etmesi ve derse karsi

Yontem

Caligmanin bu boliimiinde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu,
veri toplama araglar1 ve veri analizi ile ilgili agiklamalara yer
verilmistir.

Arastirma Deseni

Bu arastirma nitel aragtirma yontemlerinden fenomenolojik (olgu
bilim) desen benimsenerek yiiriitiilmiistiir. Fenomenoloji, "Birey
ve onun bilingli deneyimleriyle baslayan ve daha dnceden var
olan kabuller, on yargilar ve felsefi dogmalardan ka¢inmaya
¢alisan bir yontemdir. Fenomenoloji olaylart (gériiniisleri)
toplumsal aktérler tarafindan ‘dogrudan dogruya’ algilandig
sekilde inceler" (Wallace & Wolf, 2004).

Fenomenolojik  ¢aligmalar, farkinda olunan ancak
derinlemesine bilgi sahibi olunmayan olgu ve olaylarin agiga
¢ikarilmasma odaklanmaktadir. Bu tiir caligmalarda, veriler
aragtirmanin odaklandig1 olgu ve durumlari deneyimleyen kisi ve
gruplardan toplanmaktadir (Biiytlikoztiirk vd., 2021; Yildirim ve
Simgek, 2018). Fenomenolojik ¢aligmalarin amaci tahmin edici
veya kesfedici olmaktan ziyade, tamimlayici olmaktir. Bu
aragtirma tipinde, olgularin dogasi ve 6nemine ulagabilmek icin
yasanmis deneyimlerin incelenmesi gereklidir (Yalgin, 2022).
Ozetle, fenomenolojik (olgu bilim) desende yapilan calismalarda,
katilimeilarin bir olgu, olay ya da duruma iliskin deneyimlerinin
anlam ve 6zii ortaya ¢ikarilmaktadir.

Bu caligmada arastirilmak istenen fenomen ortak yazili sinav
sistemidir. Bu fenomeni deneyimleyen sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin ortak yazili smav sistemine yonelik anlam ve
Ozlere ulagilmasi amaglandigindan, en uygun nitel arastirma
yontemi olarak fenomenoloji deseni tercih edilmistir.

Cahsma Grubu

Arastirmanim katilimcilar1 Ankara flinin farkli okullarinda
gbrev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden olusmaktadir.
Amagli 6rneklem yontemlerinden dl¢iit 6rnekleme yontemi
kullanilarak yiiriitiilen ¢calismada 6 Kadin (K), 6 Erkek (E)
olmak {izere 12 Ogretmenden veriler toplanmistir. Bu
orneklem tipinde belirli dl¢iitleri kargilayan olaylar, durumlar,
kisiler veya nesneler rneklemi olusturmaktadir (Biiyiikoztiirk
vd., 2021). Bu bakimdan Ogretmenlerin belirlenmesinde;
cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan iniversite, mezun
olunan bolim ve 6grenim diizeyi 6l¢iit olarak kullanilmistir.
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Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ortak yazili sinav sistemine iliskin deneyimleri: Fenomenolojik bir ¢aligma

Ayrica katilimeilarin segilmesinde 5 yillik mesleki kidem sart1
aranmigtir.
Tablo 1. Katilimcilarin demografik bilgileri

Katihmceilar Cinsiyet Mesleki Mezun Olunan Béliim Mezun Olunan Universite Ogren} m
Kidem (Y1) Diizeyi
Ogretmen 1  Erkek 18 yil Sosyal Bilgiler Ogretmenligi  Gazi Universitesi Lisans
Ogretmen2  Kadm 20 y1l Cografya Ogretmenligi Dicle Universitesi Lisans
Ogretmen 3 Erkek 13 yil Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ~ Gazi {iniversitesi Lisans
Ogretmen4  Kadin 18 yil Sosyal Bilgiler Ogretmenligi  Balikesir Universitesi Lisans
Ogretmen 5 Erkek 14 y1l Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ~ Gazi {iniversitesi Lisans
Ogretmen 6  Kadin 28 yil Sinif Ogretmenligi Pamukkale Universitesi Lisans
Ogretmen 7 Erkek 15 yil Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 19 May1s Universitesi Yiiksek Lisans
Ogretmen 8  Kadin 24 yil Tarih 6gretmenligi Atatiirk Universitesi Lisans
Ogretmen 9  Erkek 5yl Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ~ Adiyaman Universitesi Yiiksek Lisans
Ogretmen 10 Kadimn 7 yil Sosyal Bilgiler Ogretmenligi  Necmettin Erbakan Universitesi ~ Yiiksek lisans
Ogretmen 11 Erkek 16 yil Sosyal Bilgiler Ogretmenligi  Nigde Universitesi Lisans
Ogretmen 12 Kadm 13 yil Sosyal Bilgiler Ogretmenligi  Gazi Universitesi Lisans
Aragtirmaya katilan o6gretmenlere ¢alismanm konusu,

izlenecek adimlar, aragtirmanin amaci ve etik kurallar

hakkinda bilgilendirme yapilmig; goniillilik formu  Verilerin Analizi

gnzalandlktan sonra ¢alismaya kat11d1k1ar.1na dair sozli teyit Fenomenolojik  desen, kendine ozgi 4 asamadan
e almmustir. Etik kurallar ¢ergevesinde, arastirmanin

bagindan sonuna kadar dgretmenlerin isimleri ve calistiklart
kurumlarmn isimleri ¢aliymada yer almamstir. Bunun yerine
katilimcilara O1-O12 seklinde kod isimler verilmistir.

Veri Toplama Araci ve Siireci

Aragtirmada veriler, olgu bilim desenine uygun olarak acik
uclu ii¢ sorudan olusan yar1 yapilandirilmis bir gériisme formu
ile toplanmustir. Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan goriisme
formu, dil ve anlatim agisindan incelenmesi i¢in 10 ve 14 yillik
deneyime sahip iki Tiirkge &gretmeninin goriislerine
sunulmustur. Sorular iizerinde dil ve imla agisindan gerekli
diizenlemeler yapildiktan sonra, fenomenoloji deseninin
dogasina uygunlugu bakimindan ulusal ve uluslararasi
yayinlar1 bulunan iki sosyal bilgiler alan uzmani tarafindan
kontrol edilmistir.

Uzmanlarin  goris ve  Onerileri  dogrultusunda,
fenomenoloji ¢aligmalarinda ilgili konunun deneyim ve 6ziinii
ortaya c¢ikaracak iki soru belirlenmis ve bir soru goriigme
formundan ¢ikarilmistir. Belirlenen sorular sunlardir:

1. Sosyal bilgiler dersi kapsaminda yapilan ortak yazili
smav deneyiminiz i¢in ne anlam ifade ediyor?
Aciklayabilir misiniz?

2. Sosyal bilgiler dersi kapsaminda yapilan ortak yazili
smav ile ilgili hisleriniz nelerdir? Agiklayabilir
misiniz?

Goriisme formundan ¢ikarilan soru ise;

4. Sosyal bilgiler dersi kapsaminda ortak yazili sinav
sisteminin avantaj ve dezavantajlar1 ile ilgili
diistinceleriniz nelerdir? Agiklayabilir misiniz?

Ugiincii sorunun katilimeilar1 yénlendirebilecegi ve bu
durumun etik bulunmadig1 gerekcesiyle uzmanlar tarafindan
¢ikarilmasi uygun goriilmiistiir.

Etik kurallar ve goniilliilik esasina dikkat edilerek
gorligmeler kayit altina alinmistir. Katilimeilardan alinan ses
kayitlar1 veri setini olusturmaktadir. Bu kayitlar Word
dosyasina aktartlmis ve analiz edilmistir. Goriismeler
sirasinda, katilimcilarin verdikleri cevaplar dogrultusunda
gerekli goriilen yerlerde ek sorular (sonda sorulari) sorularak
Ogretmenlerin  ortak  yazili smav  sistemine iliskin
deneyimlerinin anlami ve 6zii ortaya ¢ikarilmaya caligilmistir.

w
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faydalanilarak analiz edilmistir. Bu asamalar sunlardir: 1)
Parantezleme, 2) Fenomenolojik indirgeme, 3) Imgesel
cesitleme, 4) Anlam ve O6zlerin sentezlenmesi. Veriler, bu 4
asama takip edilerek ¢dziimlenmistir. Analizin ilk asamasinda,
aragtirmacilar arastirma konusuna, dnceki tecriibelerinden ve
bilgi birikimlerinden armik bir sekilde yaklasarak elde ettikleri
verileri okuma agamasini gergeklestirmistir. Daha sonra,
fenomenolojik indirgeme asamasi yapilmis ve 6gretmenlerin
ortak smav deneyimlerine iligkin elde edilen veriler
betimlenerek anlam birimlerine ulasilmistir. Ugiincii asamada,
ikinci bolimde ulagilan anlam birimlerinden yola ¢ikilarak
yapisal temalar olusturulmus ve imgesel c¢esitleme
gergeklestirilmistir. Son asamada ise katilimcilarin ortak sinav
deneyimlerine iliskin anlam ve Ozler birlestirilerek ana
bilesenler olusturulmustur (Giorgi, 2009). Veri analiz
asamalarinin tiim basamaklart MAXQDA 20 nitel veri analiz
program1 kullanilarak yapilmistir ve elde edilen bulgular
gorsellestirilerek aragtirma bulgular1 bolimiinde sunulmustur
(MAXQDA, 2020).

Arastirmada Gegerlik ve Giivenirlik (Inandiricihk ve
Denetlenebilirlik)

Bilimsel aragtirmalarda, gecerlik ve giivenirlik kavramlar
onemli iki 6l¢iit olarak degerlendirilmektedir. Nitel arastirma
yontemi benimsenerek yiiriitiilen ¢alismalarda da bu dlgiitlere
dikkat edilmektedir (Patton, 2002). Bu o&lgiitlerden
gecerlik; inandiricilik ve aktarilabilirlik, giivenirlik
ise tutarlilik ve teyit edilebilirlik boyutlarinda ele alinmaktadir
(Y1ildirim ve Simsek, 2018). Nitel arastirmalarda inandiricilig

saglamak icin olgu ve olaylarin ayrintili  sekilde
betimlenmesine bagvurulmaktadir (Arastaman vd., 2018).
Ayrica, nitel arastirmalarda arastirmacilar calismanin

gecerligini kanitlamak amacryla katilimcilardan elde edilen
verileri birebir alintilarla rapor etmektedir (Creswell, 2007).
Bu calismada da arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisme
verileri dogrudan alintilarla arastirma bulgular1 boliimiinde
sunulmustur.

Nitel arastirmalarda, elde edilen verilerin kendi iginde
tutarli olup olmadigmin ve alan yaznla biitiinliik icerisinde
bulunmasinin teyidi esas alinmaktadir (Miles ve Huberman,
1994). Bu dogrultuda, aragtirmanin planlama ve raporlama
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stireclerinde uzman goriislerinden yararlanilarak ¢alisma
ylriitilmiistiir. Yar1 yapilandirilmig goriisme sorulari, giinliik
konugma diline ve alan yazmna uygun sekilde hazirlanmistir.
Goriismelerden elde edilen veriler, iki arastirmaci tarafindan
farkli zaman ve mekanlarda metne aktarilmis ve
fenomenolojik arastirma desenine uygun olarak analiz
edilmistir.

Arastirmadan elde edilen verilerin dil ve imla agisindan
incelenmesi ile aragtirmanin amaci ve problem durumuna
uygunlugunun kontrol edilmesi i¢in uzman goriislerine
bagvurulmustur. Bu dogrultuda, uzman degerlendirme formu
hazirlanmistir. Arastirma bulgularinda yer alan her bir kategori
icin “uygun” ve “uygun degil” secenckleri ile agiklama
bolimleri eklenmistir. Hazirlanan formlar, iki Tiirkge
Ogretmeni ve iki sosyal bilgiler alan uzmanina gonderilmistir.
Tiirkge oOgretmenleri formlar1 dil ve imla agisindan
degerlendirerek goriis ve Onerilerini sunmuglardir. Sosyal
bilgiler alan uzmanlarindan ise formda yer alan seceneklerden
birini isaretlemeleri ve uygun bulunmayan kategoriler
hakkinda agiklama yapmalari istenmistir. Uzmanlardan alinan
doniitler dogrultusunda degerlendirme formu gerekli
diizenlemeler yapilarak giincellenmistir.

Iki arastirmacinin elde ettigi kodlamalar karsilastirilarak
calismanin i¢ gecerliligi saglanmaya calisilmistir. i¢ gecerlilik
icin Miles ve Huberman’in (1994) “Goriis birligi sayist /
Toplam goriis birligi + Goriis ayriligi sayis1” formiili
kullanilarak giivenirlik katsayis1 hesaplanmigtir. Bu formiile
gore, gilivenirlik katsayisinin  %70’in  {izerinde olmasi
durumunda nitel aragtirmalar giivenilir kabul edilmektedir. Bu
dogrultuda, elde edilen veriler giivenirlik formiiliine gore
hesaplanmis ve giivenirlik oran1 %89 olarak bulunmustur.
Giivenirligin saglanmasinda, ulasilan sonug¢larmn tiim verilerle
teyit edilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir (Yildirim ve Simsek,
2018). Arastirmanin teyit edilebilirligini saglamak amaciyla,
tim veriler tekrar analiz edilebilecek sekilde bilgisayar
ortaminda saklanmaktadir.

Bulgular

Bu arastirmada yapilan analizler sonucunda sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin  ortak yazili smav sistemine iligkin
deneyimlerine yiikledikleri anlam ve 6ziinii ifade eden 6 tema
tespit edilmistir. Alt problemlerle iligkilendirilen kategorilere
ait veriler su sekildedir:

Zaman Yonetiminin Saglanmasi ve Is Yiikiiniin
Hafifletilmesi Temasi
Ogretmenlerin ~ ortak  yazili smav sistemine iliskin

deneyimlerinin incelendigi bu g¢alismada ilk alt problemle

iligkilendirilen kategoriye ait veriler Sekil 1’de su sekilde
modellenmistir.

Sekil 1’de gosterilen modelde, katilimeilarin  biiyiik
¢ogunlugu ortak yapilan siavlar ile genellikle soru hazirlama
zahmetinden kurtulduklarini, zaman kaybinin oniine gegildigi,
okul idaresinin smav takibini yapmada kolaylik sagladigi,
ogretmenlere  rehber  oldugu, hazirliklar  acgisindan
degerlendirdiklerinde onlara kolaylik sundugunu ifade
etmislerdir. Ayrica kazanimlarin smav takvimine gore
ilerletilmesi ile zaman yoOnetimini saglama ve ig yiiklerinin
hafiflemesi ac¢isindan avantajli goriilmiis ve bu yonde goriisler
bildirmislerdir. Bu temaya iliskin verilere su sekilde yer
verilmistir:

Soru hazirlama zahmetinden kurtulma: Ogretmenler
ortak yazili sinav soru ve cevaplarmin MEB tarafindan hazir
olarak geldigini ve bu durumun onlarin islerini
kolaylastirdigini, ayn1 zamanda onlara avantaj sagladigini su
sekilde ifade etmiglerdir:

O1(E)- “Bir kere ¢ok basit diisiiniirsek soru hazirlama
zahmetinden kurtuluyoruz avantaj olarak sorular MEB
tarafindan hazirlaniyor, cevap anahtarlar: bize hazir
olarak geliyor. Onu okumamiz daha rahat oluyor. Sonugta
eskiden bir kiilfet oluyordu soru ve cevap anahtar
hazirlamak.”

O10(K)- “Soru hazirlamakla ugrasmadim. Cevaplandirma

vapmakla ugrasmadim. Hazir olarak elimize geldi. Onun

disinda cevap anahtarini dahi onlar olusturmuslar
goéndermisler.”

Zaman kaybmn oniine gegmesi: Ogretmenler ortak
smavlarin yapilmasinin zaman kaybinin 6niine gectigini ve bu
durumu avantajli olarak gordiiklerini su goriislerle ifade
etmislerdir:

06(K)- “Avantaji su yani daha az zaman harciyoruz yani.

Ciinkii hi¢bir hazirlik yapmadik biz. Zaman kaybumiz

olmady hazir geldi oniimiize. Ama simdi herkes kendi

hazirlasa her girdigimiz sunif icin ya da sinif seviyesi icin
ayrt ayrt yazililar hazirlamamiz gerekiyor. Béyle olunca
daha az zamanimizi harciyoruz.”

O7(E)- “Hani ben bize de alan birakmislar ama acik¢asi

buna harcadigim vakti yani harcamam gerekmedi. Ciinkii

ortada hazir bir sunum var ve bu sunuma gére ben tabii
isterse biitiin yemek hazirlanmis. Ben gelmisim o yemegi
yemigim gibi diisiinebilirim.”

Kazanimlarin smav takvimine gore ilerletilmesi:
Ogretmenler, ortak yazili smav sistemine yonelik
deneyimlerini ifade ederken smav takviminin &nceden
bilinmesi ile kazanimlarin planh bir sekilde ilerletilebildigi ve
bu sayede zamanin verimli kullanildigim1 gérmiislerdir. Bu
deneyimlerini su sekilde ifade etmislerdir:

]

Zaman Yénetiminin Saglanmasi ve is Yikiiniin Hafifletilmesi

g

Soru hazirlama zahmetinden

T

G|

Hazirlik agisindan 6gretmene

kurtulma
(| kolaylik sunmasi
Kazanimlarin sinav takvimine gore ]
] ilerletilmesi .
. kaybinin Gniine Ogretmene rehber olmasi
aman @
ge¢mesi

Okul idaresinin sinav takibini

kolaylagtirmasi

Sekil 1. Zaman y6netiminin saglanmasi ve is yiikiiniin hafifletilmesi temasina iliskin model
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O2(K)- “Bu iyi bir sey bence. Ciinkii hani sorumlu olacak
kazanmimlarin onceden takip edilmesi acisindan onemli.
Hani ona gére kazanmimlari yetistirmeye, geri kalma
agisindan, zamaninda yetistirilmesi agisindan olumlu.”
O11(E)- “Ogretmenin avantaji su sekilde kendini seye
gore hazirliyor. Takvime gére hazirliyor arti mesela
konusunu islerken de ona gore hazirliyor. Isliyor simdi
yazili senaryolart yaymmlaniyor. Sen yazili senaryosuna
gore kazanimni verip vermedigine bakip planlamani ona
gore yapiyorsun.”

Okul idaresinin smav takibini kolaylastirmasi:
Ogretmenler ortak yapilan smavlarin okul idaresinin islerini
kolaylastirdigini, simavlarin takibinin daha rahat yapildigini su
sekilde agiklamiglardir:

OI(E)- “Swmavin énceden belirlenmis olmast kolaylik

saglyor. Ashinda idareye de kolaylik sagliyor. Mesela

diyelim ki bugiin sosyal bilgiler sinavi yapilacak. Biitiin
ogrenciler okulda sosyal bilgiler sinavi yapuliyor. Herkes

o stava girmis oluyor.”

O3(E)- “Hem okul idaresinin sinavlar: takip etmesi daha

kolay oluyor hocam. Ciinkii ¢ok kalabalik olan okullar var.

Hem ogrenci sayisi bakimindan hem o6gretmen sayisi

bakimindan ¢ok kalabalik olan okullar var. Simdi sinavlari

bireysel yaptigimizda bunlarin okul idaresi a¢isindan da
takip agisindan zorlasabiliyor. Bu okul idaresinin takibini
de kolaylastirtyor belli bir tarihte yapilmast.”

Ogretmene rehber olmasi: Ogretmenler yapilan ortak
yazili smavlarin giinliik ve yillik planlar agisindan olumlu
olarak gdérmiis ve bu yazili smmavlarin rehber niteliginde
oldugunu, ortak yapilan sinavlarin onlara kilavuzluk yaptigini,
bu durumun onlar iizerindeki is yiikiinii hafiflettigini su
sozlerle ifade etmislerdir:

OI12(K)- “Yillik plamimi sinav tarihine gére hazirlyyorum.

Bana da giizel bir rehber oluyor bu tarih. Bu sayede

zamanimi verimli bir sekilde yonetebiliyorum. Bu a¢idan

yapilan bu sinavlarin avantajli oldugunu diigiintiyorum.”

O8(K)- “Sinaviar merkezden hazir olarak geldigi icin bir

nevi kilavuzluk yapuyor bizlere. Ciinkii sistemli bir sekilde

hazirlanmis  bir sinav. Onceden simav senaryolarinin
hazirlanmast da bizler agisindan ornek oluyor.”

Hazirhk agisindan d6gretmene kolayllk sunmasi:
Ogretmenler, yapilan ortak smnavlarm gerek konularin
zamaninda yetistirilmesi gerekse onemli gordiikleri konulari
daha cok vurgulamalart bakimindan kendilerine kolaylik
sagladigini su sozlerle aktarmislardir:

O5(K)- “Hocam benim acimdan da bana kolaylik sagliyor

agikeast. Hangi tarihte hangi konuda ya da hangi konuya

ne kadar varmig olmam gerektigini biliyorum. Hazirligimi
ona gore yapiyorum. Boylece yaptigim is kolaylasiyor.”

]

OlI(E)-  “Yapiacak  hazirliklar  icin  konularin
yetistirilebilmesi i¢in mantikli. Ciinkii diger tiirlii tarih
sabit olmasa bu sefer 6gretmen konuyu yetistiremeyecek.”’

Ogrencileri Disipline Etmesi ve Derse Kars1 Giidiilemesi
Temasi

Ogretmenlerin  ortak yazili smav sistemine iliskin
deneyimlerinin incelendigi bu ¢alismada birinci alt problemle
iligkilendirilen ikinci kategoriye ait veriler Sekil 2’de su
sekilde modellenmistir:

Sekil 2’de gosterilen modelde goriildiigi  iizere
ogretmenler yapilan ortak sinavin dgrencileri disipline ettigi
ve onlarn derse karst giidiiledigini ifade etmislerdir.
Katilimcilar bu deneyimi agiklarken ortak sinavlarin;
Ogrencilerde geri doniit bildiriminin saglanmasi, lise giris
sinavlarma yonelik hazirlik olusturmasi, 6grencilerin okula
devamliliklarinin saglanmasi, 6grencilerinin derse hazirlikli
gelmesini saglamasi, 6grenciyi motive etmesi, 0grencideki
eksikliklerin goriilmesi agisindan degerlendirmislerdir. Bu
temaya iliskin verilere su seklide yer verilmistir:

Geri doniit bildiriminin saglamasi: Ogretmenler ortak
smavlarin 6grencilerin dersten aldiklar1 geri bildirim ile
onlarin yazili sinavlara daha disiplinli sekilde ¢aligtiklarint su
sozlerle ifade etmislerdir:

OI(E)- “...Bir de sonucta orda kazamm listesi var birde

geri doniit alabilmek agisindan onemli, yapilmasi degerli.

Geri doniit aldigimiz zaman bizler 6grencinin derslerine

odaklandigini, ¢alistigini anlayabiliyoruz.”

Lise giris sitnavlarina (Igs) yonelik hazirhik olusturmasi:
Ogretmenler yapilan ortak smavlarin 6grencilerin LGS
smavlarina hazirlanmalarinda olumlu etkiler sagladigini ayrica
onlarn  derslere  karsi  motivasyonlarmi  arttirdigini
belirtmislerdir:

O9(E)- “Hani derslere karsi ilgi ve isteklerinde artis

olmasi agisindan, LGS ye hazirlik agisindan olumlu olarak

degerlendiriyorum.”

Ogrencilerin  okula devamhhklarimin saglanmas:
Ogretmenler yapilan ortak smavlarin yapilmasi ile birlikte
ogrencilerin devamsizlik konusuna daha ¢ok dikkat ettiklerini,
sinavlara zamaninda ve giliniinde katilim saglayarak daha
bilingli davrandiklarini su seklide ifade etmislerdir:

O3(E)- “Bir de égrencilerin devam agisindan da ashnda

olumlu bir katkisi var. Ogretmenler smavi bireysel

yaptiginda 6grenciler biraz daha rahat davraniyor. Ama
bir sinav takvimi seklinde diistindiigiimiiz zaman hani
tiniversitede vize haftasi final haftas1 gibi diistiniirsek.

Ogrenci bu haftayr sinav haftast olarak goriiyor. Isi daha

ciddiye aliyor. Okula devam konusunda daha ¢ok

devamlilik saglaniyor.”

Ogrencileri Disipline Etmesi ve Derse Kargi Glid(ilemes|

/

\

@] CHl
Geri doniit bildiriminin Ogrencideki
saglamasi @] eksikliklerin gérilmesi
Lise giris sinavlarna yonelik hazirlik el ] CHl
olusturmas Ogrencilerin okula  Ogrencilerin derse Ogrenciyi motive

devamliliklaninin

sadlanmasi

hazirlikli gelmesini etmesi

saglamasi

Sekil 2. Ogrencileri disipline etmesi ve derse kars1 giidiilemesi temasina iliskin model
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Sinav Sistemi Karsisinda Yasanan Bireysel Sikintilar

/
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Ogrenci hazir bulunusluklarindaki
eksiklikler
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Ogretmenlerin 6gretim tarzlarinin farkli olmasi

T
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Ogretmenlerin kendilerini sinirlandirimig
hissetmesi

]

Ogretmenlerin performansini disirmesi

Sekil 3. Sinav sistemi karsisinda yasanan bireysel sikintilar temasina iligkin model

Ogrencilerin derse hazirhkh gelmesini saglamasi:
Ogretmenler ortak yazili smavlarin yapilmasinin  hem
ogretmenlerde hem de 6grencilerde plan ve diizen sagladigini,
onlarda sorumluluk duygusunu gelistirdigini, Ogrencilerin
derslere ve siavlara gelirken daha ¢ok hazirlik yaptiklarini su
sekilde agiklamiglardir:

OI12(K)- “Yani normalde sinavlart biz hazirliyorduk ama
merkezden gelirse bu veriler daha diizenli ve disiplinli
oluyor. Ogrenci hazirhgr olarak da égrencinin diger
smavlara hazirlaniyor gibi planli programl giiniinde
vaktinde hazirlanmast  gerekiyor. Bununla  ilgili
soyleyebileceklerim bu kadar. Geride kaldiysak en azindan
toparlama sansimiz oluyor. Ashinda hem bizi hem
ogrenciyi disipline etmesi agisindan bence degerli yani bir
plan var bir diizen var.”

O8(K)- “Ogrenci hazirligi olarak da ogrencinin diger

smavlara hazirlaniyor gibi sorumluluk bilinciyle planl

programly  giiniinde vaktinde hazirlanmast gerekiyor.

Clinkii tiim okulda o giin ayni dersten herkes sinav oluyor.”

Ogrenciyi motive etmesi: Ogretmenler ortak yazih
sinavlarin &grencileri motive ettigini, onlart derse Kkarsi
giidiiledigini su sekilde ifade etmislerdir:

OS5(E)- “Osrenci agisindan motive ediyor. Merkezi olmasi
ogrenciyi motive ediyor yani ¢iinkii en azindan ortak sinav
yapilacak égrenci bu konuda motive. Hani tarihi
soyliiyorsun su tarihte sinav olacaksiniz. Ortak sinav
olacaksiniz, 6grenci bunu biliyor biraz da hani dev kadar
olmazsa motive edebiliyor yani.”

O10(K)- “Ciinkii yazili bizim igin elimizde onlar

giidiileyen bir ara¢. Ogrenciyle bu da hani 6grencinin

derse karsi katilimini saglyor, ders karsi verimliligini
arttirryor.”

Ogrencideki eksikliklerin goriilmesi: Ogretmenlerin
ortak yazili sinavlara iligkin bulgular: incelendiginde bu sinav
sisteminin Ogrencideki konu ve kazanim eksikliklerinin
goriilmesi ve Ogrencilerin seviyesini ayni diizeyde tutmak
acisindan degerlendirmislerdir. Buna iliskin ifadeler su
seklidedir:

O7(E)- “Ogrenci de eksikliklerini gérebilivor. Hangi

konuyu anlamig, hangisini anlamamis. Ona gére

derslerine ¢alisiyor. Anlamadiklar:  kisimlart  bizlere
soruyorlar.”

OI2(K)- “Dolayistyla hepsinin ashnda bir seviyede

olmasini saglamas agisindan birde kazanim eksikliklerini

gormesi agisindan onemli.”

Smav Sistemi Karsisinda Yasanan Bireysel Sikintilar
Temasi

Ogretmenlerin ~ ortak yazili smav  sistemine iliskin
deneyimlerinin incelendigi bu ¢alismada birinci alt problemle
iligkilendirilen igilincii kategoriye ait veriler Sekil 3’te su
sekilde modellenmistir:

Sekil 3’te gosterilen modelde, “Sinav sistemi karsisinda
yasanan Dbireysel sikintilar” temasi altinda  dgrenci
hazirbulunusluklarindaki eksiklikler, 6gretmenlerin 6gretim
tarzlarinin  farkli  olmasi, Ogretmenlerin performansini
diisiirmesi, 6gretmenlerin kendilerini sinirlandirmig hissetmesi
gibi konular lizerinde durmuslardir. Bu temaya iligkin verilere
su sekilde yer verilmistir:

Ogrenci hazirbulunusluklarindaki eksiklikler:
Ogretmenler ortak sinavlarin uygulanmasinda genellikle konu
ve kazanimlar agisindan hazirbulunusluk diizeyleri diisiik olan
siiflarda zorluk yasadiklarini su sézlerle dile getirmislerdir.

Ol11 (E)- “Yani sinif diizeyine gore de degisiklik goster
tabii ki mesela 6 sinifa giriyorum. Bizim 6. sinifta sinavla
belirlenen  simifimizda  biz  daha  rahat  bunu
uygulayabiliyorken, hazir bulunus diizeyi diistik olan
smiflarda biz daha ¢ok zorlandik. Mesela o ¢ocuk biraz
daha bazi seylere hazir geldi evet. Hem akademik olarak
hem sinav uygulama sekli olarak ama hazir bulunuslugu
uygun olmayan cocuklugu ortak sinav uygulamasindan
daha fazla etkilendi.”
O2(K)- “Yani biz Ogretmenler olarak — miifredat
dogrultusunda verilen kazammlar: elimizden geldigince ye
kadar ¢ocuklara vermeye ¢alsiyoruz. Ogrencinin
hazirbulunusluk  durumu  biraz en ¢ok sikintili,
hazirbulunuglukta eksiklikler var. Onlart kavratabilmek
biraz bizi zorluyor agik¢cast ama hani kavratiimasi
kazandirilmast agisindan ornekler olsun, konunun akilli
tahtada acilmast olsun bunlart birebir olarak derste
ogretilmeye ¢calisilmasi dersi derste dgretmeye ¢alismaya
calisiyoruz.”

Ogretmenlerin  6gretim tarzlarmn farkh olmas:
Ogretmenler ortak smav uygulanmasi ile ilgili yasadiklari
zorluklardan birinin 6gretmenlerin dgretim tarzlarmin farkl
olmasindan kaynaklandigin1 ifade etmiglerdir. Ciinkii
ogretmenler kazanimlart islediklerinde 6nemli gordiikleri
kisimlar tizerinde daha fazla durabilmektedir. Her 6gretmenin
Ogretim tarzi, Uslubu, ders isleme yontemi birbirinden farkl
oldugu i¢in zorluk yasadiklarini ifade etmislerdir.

09 (E)- “Yani ortak sinaviar: bir de her Ogretmenin

ilerleme tarzi ayni degil herkes ayni konuda olmayabiliyor.

Bazen yetistirebiliyorsun bazen geride kalabiliyorsun. Biz
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sorulart  kendimiz hazirladigimizda, bunu bir tirlii

halledebiliyorduk.”
O3(E)- “Ciinkii isi tamamen &gretmenlere biraktigimiz
zaman ister istemez. Her yigidin yogurt yiyis tarzi vardir
hesabina da donebiliyor is. Herkes kendine gore
hazirlyyor. Herkesin kolayt zoru farklt olabiliyor. Yani
kolay diye swmavi bir hazirladim diyor. Sinavi bir
inceledigimiz zaman aslhinda ¢ok zor gelebiliyor. Soyle ki
simdiki benim onem verdigim bir konuya milli egitim
tizerinde durmayabiliv. Ya da milli Egitim’in iizerinde
durdugu bir konuyu ben birazcik hafiften ge¢mis
olabilirim.  Dolayistyla  ogrenciler  bu  bakimdan
dezavantajli oluyor.”

Ogretmenlerin performansim diisiirmesi: Ogretmenler
ortak sinav uygulamasmin dezavantajli durumlarindan ve bu
uygulamanin 6gretmen performansini diisiirdiigiinii su sozlerle
aciklamiglardir:

OI12(K)- “Hocamin derse hazirlanmasi hatta bizi bile

etkilivor. Ya nasil olsa ben yaziliyi yaptim. Ogrenci de

dinlemeyecek diye bizim de bu noktada performansimizi da
diistiriiyor diye diisiiniiyorum. Biraz daha nasil diyeyim.

Okuldaki ders iglenis bicimini, okulun sistemini yani

bozmadan olup olmasi gerektigini diigtiniiyorum.”

Ogretmenlerin kendilerini simirlandirilmis hissetmesi:
Ogretmenler ortak sinavlar ile kendilerini sinirlanmig ve
kisitlanmis hissettiklerinden 6zellikle konulari yetistirmede
zorluk ¢ektiklerinden, ayrica &grenci seviyesinin farkli
olmasmin da bu durum fizerinde etkili oldugunu su sozlerle
ifade etmislerdir:

O7 (E)- “Ortak sinaviarda belli bir yere kadar sorulma

zorunlulugu var. Dolayisiyla bu biraz zaman konusunda

bizi simirlandirmaya getiriliyor.”

O3(E)- “Dezavantaj olarak da &gretmeni biraz daha

smirlandiriyor olabilir. Ciinkii dedigim gibi sosyal bilgiler

dersi bazi konularda biraz daha yoruma agik olan konular
var. Tabi ki bizim dedigim milli egitimin ortak amag ve
kazamimlarina uygun dersi isliyoruz ama biraz daha
ogretmeni suurlandryyor  diyebilirim  yani. Yani ben
500’liik ogrenciye de ayni soruyu sormak zorundayim.

100’liik 6grenciye de ayni soruyu sormak zorundayim. 0

ogrenciye de ayni soruyu soracagim. Tiirkiye birincisi

ogrenciye de ayni soruyu soracagim. Bu biraz 6gretmeni
de kasitlhyor, simirlandwryyor.”

Bolgesel ve Bireysel Farkhlhklardan Kaynakhh Zorluk
Yasama Temasi

Ogretmenlerin ~ ortak yazili smav  sistemine iliskin
deneyimlerinin incelendigi bu ¢aligmada birinci alt problemle

iligkilendirilen dordiincii kategoriye ait veriler Sekil 4’te su
sekilde modellenmistir:

Sekil 4’e gore, katilimcilarin ortak yapilan sinavlarla ilgili
deneyimledikleri zorluklardan biri de bolgesel ve bireysel
farklihklardan  kaynaklanmaktadir. Ogretmenler  sosyo-
ekonomik kosullarin farkli oldugu bolgelerde ve 6gretmen-
ogrenci farkliliklarindan dolayr sikinti yasadiklarimi ifade
etmislerdir. Bu temaya iligkin verilere su sekilde yer
verilmistir:

Sosyo-ekonomik  kosul  farkhhklarinin  olmasi:
Ogretmenler yapilan ortak smavlarm bolgesel farkliliklara
dikkat edilmeksizin tiim Ogrencilerin basarilarinin  ayni
sorularla Ol¢lilmesinin dezavantajli oldugunu su sozlerle
aciklamiglardir:

O4(E)- “Ama az once de bahsettigim gibi dezavantaji ise
bazi bélgesel farkhiliklardan dolayr egitim kalitesi iyi
olmayan yerlerde ogrencilerin daha fazla zorluk
vasayabilecegini  diisiiniiyorum. Ortak swmaviarin  tim
Tiirkiye'nin geneline yapilmasinin ¢ok avantajli oldugunu
diigiinmiiyorum yani herkesin okul sartlart egitim sartlari
fiziki kosullari altyapist yeterli olmayabiliyor. Her okulda
esit kosullar olmadig icin de bizler digerlerine gére daha
fazla yoruluyoruz.”
OY(E)- “Oyle soyleyeyim kioy okullari ile sehir Merkezi
okullara ve yahut da soyle séyleyeyim biraz daha kiyida
kalmis kosede kalmis okullar arasinda bir fark var. Ciinkii
bu sinav herkesin c¢alisma ortami farkli herkesin iste
okulundaki imkanlar farkl ve bakanlik bu cocuklarin
hepsini ayni sorularla ayni sinava sokuyor. Ayni LGS’ deki
gibi evet ¢iinkii imkanlar: farkly.”

Ogretmen-6grenci farkhhklarinin olmasi:
Ogretmenlerin ortak sinavlarla karsilastiklar1 zorluklardan
birinin 6gretmenler ve 6grencilerdeki bireysel farkliliklardan
kaynaklanmaktadir. Bu verilere iligkin veriler su sekildedir:

O3(E)- “Soyle ki okullar arasinda simdi bizim ortak

kazamimlarimiz var, egitim acgisindan ortak amag ve

hedeflerimiz var ama hem ogretmenler arasinda hem de
ogrenciler arasinda bireysel farklilik ¢ok fazla. Bireysel

Sfarkliiklarin hem bolge olarak hem égretmen olarak hem

ogrenci olarak bireysel farkliliklarin bu kadar fazla oldugu

bir egitim seviyesinde ortak sinaviari ben ¢ok gegerli ve
yeterli bir dl¢iit olarak gormiiyorum sahsen.”

OS5(E)- “Bazi okullarda iste kimisinde kadrolu 6gretmen
kimisinde ticretli 6gretmen var bazilarinda derse girecek
ogretmen yok. Bunlar ¢ocuklar agisindan dezavantaj
olusturuyor. Bu durumu yasadigimiz igin dogal olarak
motivasyonumuz da diigmiis oluyor.”

Bolgesel ve Bireysel Farkliliklardan Kaynakli Zorluk Yasama

Sosyo-ekonaomik kosul farkliliklarinin olmasi

Ogretmen-dgrenci farkliliklarinin olmasi

Sekil 4. Bolgesel ve bireysel farkliliklardan kaynakli zorluk yasama temasina iliskin model
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Sinav Sorulaninin Hazilanmasi ile iliskin Genel Degerlendirmeler

CHl

Sorularin kolay olmasi

]

Sinav dilinin anlagilir olmamasi

Kisa cevaph sorularin olmasi

/ N\

Sorularin teferruatli hazirlanmasi  Ayirt ediciliginin zayif olmasi

Sekil 5. Sinav sorularmin hazirlanmasi ile iliskin genel degerlendirmeler temasina iliskin model

Smav  Sorularmm Hazirlanmasi ile lliskin Genel

Degerlendirmeler Temasi

Ogretmenlerin  ortak  yazili smav  sistemine iliskin
deneyimlerinin incelendigi bu ¢aligmada birinci alt problemle
iliskilendirilen besinci kategoriye ait veriler Sekil 5’te su
sekilde modellenmistir:

Sekil 5’c¢ gore, Ogretmenler yapilan ortak sinavlarda
hazirlanan sorularin kolay oldugunu, sinav dilinin anlagilir
olmadigini, kisa cevapli sorularin oldugunu, sorularin
teferruath hazirlandigini, sorularin ayirt ediciliklerinin zayif
oldugu ile ilgili genel degerlendirmeler yapmislardir. Bu
temaya iliskin verilere su sekilde yer verilmistir:

Sorularin kolay olmasi: Ogretmenler ortak siavlarin eski
soru tarzina gore zorluk seviyesinin daha kolay oldugunu, bu
durumun O6grenciler agisindan avantaj olusturdugunu ifade
etmislerdir. Ayni zamanda ortak sinavlarda yer alan sorularin
¢ok basit hazirlandigini bu durumun 6grencilerin dersleri ¢ok
ciddiye almamalarma sebebiyet verebilecegini su sekilde
aktarmigtir:

O2(K)- “Sorular biraz daha kolay oluyor. Ogrenciler

agisindan ortak simavdaki sorular daha kolay oluyor,

ogrenciler igin bir avantaj yani ¢ok fazla zorlayici
olmuyor. Dezavantaj yok.”

O10(K)- “Herkes yapabilsin diye ekstra kolaylagtirmiglar.

Ya nasil olsa milli egitim sinavi kolay soruyor. Sorular

basit ¢ikiyor. Yani bu derse ¢ok énem vermesem de olur

dive de bir hani kendilerince yanilgilara kapiliyor
olabilirler.”

Smav dilinin anlasithr olmamasi: Ogretmenler ortak
smmav sorularinda ifade gilicligli oldugunu -elestirerek,
Ogrencilerin bu sorulara tek kelimelik cevaplar verdigini su
sekilde anlatmislardir:

O2(K)- “Cok da ifade giicliigii var, en biiyiik stkinti bu.

Soru ile ilgili ifade gii¢liigii yasanmakta bunu gérdiik. Cok

béyle cevabi tek kelimeden olusan sorular var. Ogrenciler

tek kelime ile aciklamaya ¢alistigi zaman da zaten hani iyi
bir not alamiyor.”

]

Kisa cevaph sorularin olmasi: Ogretmenler ortak simav
deneyimini agiklarken, bir dnceki sinavlarin soru tipi ile ortak
siavlarda yer alan sorularin farkli olmasindan, ¢ocuklarin
yeni soru tarzina aligkin olmadiklarint ve sorulara kisa
cevaplar verdiklerini su seklide vurgulamislardir:

O10(K)- “Cocuklar teste ahstiklari icin agik uclu

sorularda ¢ok kisa cevapli sekilde veriyorlar. Yani ¢ok

boyle agiklayict bilgiler yok. Doyurucu olmuyor verdigi
cevap.”

Sorularin teferruath hazirlanmasi: Ogretmenler ortak
smavlarda yer alan bazi sorularin ayrintili oldugundan
bahsetmistir. Ayrica konulari yetistirmek i¢in daha yiizeysel
anlatim yaptiklarinda 6grencilerin o konularla ilgili sorularla
karsilastiklarinda yasayabilecekleri saskinligi su bigimde
aciklamiglardir:

“Bazen de mesela bakanliktaki arkadaglar ya da sorular
hazirlayan arkadaslar ¢ok teferruata girebiliyor. Ne
bileyim o zaman da biz birazcik konular yetistirmek icin
yiizeysel gectigimiz zaman, bazi konulardan da oradan
soru geldigi zaman ¢ocuk afallayip kalyor.”

Ayirt  ediciligin  zayif olmasi: Ogretmenler ortak
smavlarda hazirlanan sorularin ayirt ediciliklerinin neredeyse
olmadigini, bu durumun Ogrenciler arasinda adaleti
saglamadig1 ima etmistir. Ayrica Ogrencilerin sinavlardan
aldiklar1 puanlardan ornek vererek uygulamayr su sekilde
elestirmislerdir:

OI11(E)- “Bu seneki sinav hichir sekilde yani ilk donemin

birinci smavlart hi¢bir sekilde aywt ediciligi yoktu. Yani

swmiftaki orta diizey bir 6grencinin aldigr not 95 ise sinifin
en yiiksegi 100 aldi. Yani aywt edicilik dedigimiz sey
neredeyse yok.”

Sinav Sisteminin Ogretmenlerin Duyussal Durumlarina
Etkisi Temasi

Ogretmenlerin  ortak yazili smav sistemine iliskin
deneyimlerinin incelendigi bu calismada ikinci alt problemle
iliskilendirilen altinci kategoriye ait veriler Sekil 6’da su
sekilde modellenmistir:

Sinav Sisteminin OJretmenlerin Duyussal Durumlarina Etkisi

]

Hosnut olmama

Begenme

/LN

Endise duyma

]

Duygusal tepkisizlik

Tedirgin olma

Sekil 6. Sinav sisteminin 6gretmenlerin duyussal durumlarina etkisi
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Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ortak yazili sinav sistemine iliskin deneyimleri: Fenomenolojik bir ¢aligma

Sekil 6’ya gore, 0gretmenlerin bir kismi yapilan ortak
sinav uygulamasini duyussal boyutta agiklarken ortak yazili
smav sisteminden hosnut olmadiklarini, bu uygulamayi
begenmediklerini ve pilot uygulama yapilmadan uygulanmaya
baslanmasiyla endiselendiklerini ve tedirgin olduklarini ifade
etmiglerdir. Bu temaya iligkin verilere su sekilde yer
verilmistir:

Hosnut olmama: Ogretmenler sinavlarin hazir olarak
ellerine gelmesinden ve ortak olarak uygulamasindan hosnut
olmadiklarini su sekilde vurgulamigslardir:

OI12(K)- “Swmaviarmm hazir olarak gelmesini dogru

bulmuyorum. Bu uygulamadan hosnut degilim. Ciinkii ben

ogrencilerimin hani ortak kazanimlar: veriyoruz ama
kendimize ait de biz orada birtakim tecriibelerimizi
deneyimlerimizi ve farkli sekilde aktariyoruz.”

Begenme: Ogretmenler ortak smnavlarm yapilmasini
olumlu karsilayarak, bu sistemi begendiklerini su bi¢cimde
aciklamiglardir:

O6(K)- “Milli Egitim’den gelen sorular hakkinda hocam
bu yapilan hazirliklarla alakali neler séylerim ben
begendim. Onu sey yapabiliyorsunuz ilde bir komisyon
olusturuldu.  Ogretmen  arkadaglarimizin  hazirladig
sorulardi ben begendim. Bir kere yapildi zaten ilden
hazirlanan okullari bir kere sinav yapildi memnun kaldim
ben.”

OY(E)- “Ya ilk duydugumuzda ¢ok olumlu bakmamistik

ama yazili kagitlari gelince, ¢ocuklara uygulaymnca iyi

oldugunu gordiim. Yani problem olusmadi. Yani giizeldi
begendim sorulari.”

Endise duyma: Ogretmenler ortak sinav uygulamasi ile ilk
defa karsilastiklari, aliskin olmadiklar1 bir uygulama oldugu
icin endise duyduklarini su sekilde ifade etmislerdir:

O7(K)- “Yani ashnda endiselendik. Yani biraz bir endise

oldugu icin simdi ortak sinav olunca biz zaten normalde de

eski sistemde de ortak simav soruyoruz. Hani ama kendi
okul diizeyinde kendi girdigimiz siiflara soruyorduk.”

O4(K)- “Bir de c¢ocuklara sunulan materyallerin

cocuklara sunulan egitim kalitesinin farkliliklarindan

dolayt ¢ocuklar i¢in bunun uygun olmayacagi konusunda
biraz endiseliydim. Endiselerimi de heniiz tam anlamiyla
bitirmis sayilmam aslinda.”

Tedirgin olma: Ogretmenler ortak sinav uygulamasi ile
sartlarin esit kosullarda olmamasmi dezavantajli bir durum
olarak gordiiklerini ve ortak smavlarin uygulama ve hazirlik
kismi konusunda tedirginlik yasadiklarini su sozlerle ifade
etmeye ¢alismiglardir:

O9(E)- “O yiizden sartlart da ¢ok uygun degildi acik¢ast
ben sinav zamani ¢ok tedirgin oldum. Ciinkii esit sartlarda
degiller ¢cocuklar yani dedim ki eger bahsedemedigim ya
da gosteremedigim bir video, resimle alakali bir gey
sorulursa sorularda yapacagim ya da ogrenciler ne
yapacak dedim.”

OI(E)- “Bir tedirginlik oldu tedirginlik hani nasil

yapacagim, nasil uygulayacagim. Nasil hazirlayacagim o

tedirginlik oldu yoksa onun disinda her sekilde yapar

yapariz yapabiliriz ama iste karsindaki dgrenci serisi de
cok onemli.”

Duygusal tepkisizlik: Ogretmenler ortak  smav
uygulamast ile ilgili olumlu ya da olumsuz olarak
etkilenmediklerini su bigimde anlatmislardir:

O2(K)- “Cok biiyiik farklilik yok bence. Cok bir hissim

olmadi ne sevindim ne iiziildiim. Notriim.”

O5(E)- “Okullar yaristrmadig icin ¢cok boyle bir duygu

ifade etmedi.”

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ortak yazili
smav sistemine iliskin deneyimlerine yiikledikleri anlam ve
ozleri tespit edilmeye calistlmistir. Calismanin sonuglarina
gore deneyimin anlamimi olusturan; 1) zaman ydnetiminin
saglanmast ve is yiikiiniin hafifletilmesi temasi, 2) dgrencileri
disipline etmesi ve derse karsi giidiilemesi temasi, 3) sinav
sistemi kargisinda yasanan bireysel sikintilar temasi, 4)
bolgesel ve bireysel farkliliklardan kaynakli zorluk yasama
temasi, 5) sinav sorularinin hazirlanmasi ile iligkin genel
degerlendirmeler temasi ve 6) smav sisteminin 6gretmenlerin
duyussal durumlarma etkisi temasi seklinde 6 bilesen elde
edilmistir. Elde edilen temalar alanyazindaki benzer
caligmalarla karsilagtirilarak yorumlanmustir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenler, ortak yazili smnav
sisteminin uygulanmaya baglamasiyla birlikte zaman yonetimi
konusunda kolaylik saglandigini ve iizerlerindeki is yiikiiniin
azaldigini belirtmislerdir. Bu deneyimi agiklarken, sinav
sorularinin  Milll  Egitim Bakanligt (MEB) tarafindan
olusturulan komisyonlarca hazirlandigini, bu nedenle soru
hazirlama  siireciyle  birebir ilgilenmediklerini ifade
etmiglerdir. Ayrica, sinav takvimine uygun olarak kazanimlari
planladiklarint ve dnceden yayimlanan sinav senaryolarinin
kendilerine rehberlik ettigini vurgulamiglardir. Bu durumun
hem O&gretmenlerin hem de okul idarelerinin islerini
kolaylastirdig1r belirtilebilir. MEB’in (2023) “Yazili ve
Uygulamali Siavlar Y&nergesi’nde yer alan, “Ortak yazili
smavlarin  sorulari, konu-soru dagilim tablosuna gore
hazirlanir. Konu-soru dagilim tablosu; iilke geneli simaviar
i¢cin Bakanlik tarafindan, il, ilce ve okul geneli sinaviar i¢in ise
ilgili ziimreler tarafindan, ol¢me degerlendirme merkezi
miidiirliigiiniin goriigii alinarak hazwrlanmir. Bakanhk, ornek
konu-soru dagilim tablolarint yayimlar.” maddesi, 6gretmen
goriigleriyle uyum gostermektedir. Arastirma bulgulari,
Cigek’in (2024) “Ana dili olarak Tiirk¢e O6gretiminde dort
temel dil becerisini 6lgme ve degerlendirmeye iliskin
Ogretmen gorisleri: beceri temelli yazili ve uygulamali sinav
sistemi” adli ¢aligmasiyla benzerlik gostermektedir. Cicek,
ortak yazili sinavlarin miifredata uygun oldugunu ve 6lgme
araci gelistirme siirecine katki sagladigini belirtmistir. Ancak
uygulamali sinavlar i¢in yayimlanan senaryolarda konu ve
soru dagilimlarinin bazi diizeltme ve eklemelere ihtiyag
duydugunu da vurgulamistir. Buna karsm, Sevim ve Yilmaz
(2024) “09.2023 tarihli Tiirk¢e dersi sinav uygulamalarindaki
degisiklige iliskin O6gretmen goriislerinin incelenmesi” adli
calismalarinda farkll sonuglara ulasmislardir.
Aragtirmalarinda, yeni smav sisteminin &gretmenlerin i
yiikiini artirdigi, zaman yonetimini zorlastirdigi ve miifredati
yetistirmede sikintilar yarattigi yoniinde olumsuz goriislere yer
verilmistir. Ctinkti 2023 tarihli “Milli Egitim Bakanligi Yazili
ve Uygulamali Sinavlar Yonergesi’ne gore, Tiirkce ve yabanci
dil derslerinin sinav puanlari; yazili sinavin %50 ’si, dinleme
sinavinin %25°i ve konusma smavimin %25°i esas alinarak
hesaplanmaktadr” (MEB, 2023). Bu durumun, Tiirkce dersi
siav sorularinin dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi dort
temel beceriyi  dlgmeye  yonelik  hazirlanmasindan
kaynaklandig1 diisliniilmektedir. Bu baglamda, arastirma
sonuglar1 degerlendirildiginde, yaganan olumlu ya da olumsuz
durumlarin dersin bransmma gore farklilik gosterebildigi
anlasilmaktadir.

Ogrencilerin derslere ilgisi ve derse katilimi; dgrenme
stiregleriyle dogrudan iligkili olan okul motivasyonu gibi
faktorlerle birlikte, akademik basarilarini etkileyen onemli
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unsurlar arasinda yer almaktadir (Kaynak, Kaynak ve Sevgili-
Kogak, 2021). Her bireyin motivasyon sekli farklidir. Bir ise
motive olan birey, o isi istekle ve arzuyla yapar. Ogrencilerin
O0grenme bicimleri, derse hazirlikli gelmeleri, c¢aligma
aligkanliklari, 6devlerini yapmalari1 ve sinavlara hazirlanmalari
motivasyon diizeyleriyle yakindan iliskilidir (Arslan-Senkal,
2022). Arastirma sonuglart da bu ifadeleri desteklemektedir.
Ogretmenler, ortak yazili smavlarin ogrencileri disipline
ettigini ve derse karsi giidiiledigini ifade etmislerdir. Bu
deneyimi agiklarken, 6grencilerden geri bildirim aldiklarini;
ogrencilerin derslere ¢alisarak geldiklerini, okula devam
konusunda daha 6zenli davrandiklarimi ve derslere hazirlikli
katildiklarmi belirtmislerdir. Ayrica, ortak yazili sinavlarin
ogrencilerin 8. sinifta girecekleri LGS ye 6n hazirlik niteligi
tagidigr ve ders caligma siireclerinde motive edici bir rol
iistlendigi gdzlemlenmistir. Bu sonuglar, Ar1 ve Inci’nin
(2015) caligmasiyla da paralellik gostermektedir. S6z konusu
aragtirmada, ortak smav uygulamalar1 sayesinde hem
6grencilerin hem de dgretmenlerin devamsizlik yapmamaya
6zen gosterdikleri ve 6grencilerin motivasyon diizeylerinde
artis oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde, Avci, Kayman ve
Elkatmis (2025), ortak yazili smavlarin LGS’ye hazirhik
acisindan olumlu etkileri oldugunu, 6grencilere firsat esitligi
sagladigini ve &gretmenler arasinda is birligini artirdigini
ortaya koymuslardir. Ogretmenler genel olarak sinavlar
araciligiyla; ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyini, ders
iceriginin ne Olgiide kavrandigini ve iinite sonunda
kazandirilmas: hedeflenen bilgi, tutum ve davranislarin
edinilip edinilmedigini degerlendirmektedir (Ozgelik, 1998).
Bu sonuglardan yola ¢ikildiginda, ortak yazili sinavlarin
ogrenciler lizerinde olumlu etkiler yarattigi; onlar1 derslere,
merkezi smavlara ve genel olarak 6grenmeye motive ettigi,
sorumluluk duygularimi gelistirmeye yonelik olumlu katkilar
sagladig1 soylenebilir.

Aragtirmada, dgretmenlerin ortak yazili sinav sistemine
iliskin deneyimlerinde smav sistemi karsisinda yasadiklar
bireysel sikintilara degindikleri goriilmistir. Ames ve
Archer’1in (1988) calismasinda 6grencilerin merkezi sinavlara
hazirlanma asamasinda yasadiklart zorluklarin, bireysel
sikintilar goéz Oniinde bulundurularak degerlendirilmesi
gerektigi vurgulamistir. Yapilan bu arastirmada deneyimlenen
olumsuz durumlar hem ogretmenler hem de &grenciler
acisindan degerlendirilmistir. Ogretmenler, dgrencilerin hazir

bulunusluk diizeylerinde eksiklikler bulundugunu ifade
etmislerdir. Ayrica, Ogretmenlerin Ogretim tarzlarinin
birbirinden farkli olmasi nedeniyle, standart sinav

uygulamasinin 6gretmen performansini olumsuz etkiledigi; bu
durumun bazi Ogretmenlerde kendilerini sinirlandirilmig
hissetmelerine yol agtigi belirtilmistir. Benzer sonuglara
ulasan Cift¢i ve Aydin (2025), c¢alismalarinda 6lgme ve
degerlendirme merkezleri tarafindan hazirlanan sinavlarin
Ogretmenleri smirladifi  sonucuna ulagmistir. Arastirma
sonucuna dayanarak, Olgme ve degerlendirme siirecinin
saglikli yiriitilebilmesi i¢in uygulanan yazili sorularin hem
merkezden gelen hem de dgretmenler tarafindan olusturulan
bir soru havuzu igerisinden seg¢ilmesinin daha uygun olacag:

Onerilmistir.  Yapilan aragtirmanin  sonuglarina  gore
Ogretmenlerin  ¢ogunlugu miifredati yetistirebilmek igin
etkinliklere =~ ve  ekstra  soru  ¢Oziimlerine  zaman

ayiramadiklarimi ve dogal olarak kendilerini kisitlanmis
hissettiklerini ifade etmiglerdir. Bu durumu yasayan
Ogretmenlerin derste kaygilarin artabilecegi ve ders igi
performanslarinin diigebilecegi sdylenebilir.

Arastirmada, 6gretmenler ortak yazili sinav uygulamasi
sirasinda yasadiklar1 olumsuz deneyimlerden birinin, bolgesel
kosullar ve bireysel farkliliklardan kaynaklandigini
belirtmislerdir. Ozellikle sosyo ekonomik farkliliklar ile
ogretmen-6grenci profillerindeki gesitliligin, bazi bolgelerdeki
ogrencileri dezavantajli duruma diisiirdiigi vurgulanmstir.
Ogretmenler, her okulun ayn1 imkanlara sahip olmadigini; bazi
bolgelerde oOgretmen eksikligi yasandigini veya derslere
mesleki acidan daha az deneyimli 6gretmenlerin girdigini
ifade etmislerdir. Ayrica, bireysel diizeyde sosyo ekonomik
olanaklarim esit olmamasmin, egitim siirecini olumsuz
etkiledigini ve bu nedenle tiim Ogrencilerin ayni smav
sorulartyla degerlendirilmesini adil bulmadiklarimi dile
getirmislerdir. Moses ve Nanne’ye (2007) gore farkli yasam
standartlarina sahip olan d6grencilerin ortak merkezi sinavlarda
adil olmayan degerlendirmelere maruz kalabilecekleri
belirtilmistir. Avci, Kayman ve Elkatmis’in (2025) ortak yazil
smavlara iliskin 6gretmen goriislerini inceledikleri ¢aliymada
da benzer sonuglara ulasilmistir. S6z konusu arastirmada,
smavlarin hazirlanmasinda bdolgesel ve bireysel farkliliklarin
yeterince dikkate alinmadig1 ve sinav sorularinin 6grencilerin
seviyelerine uygun olmadigi tespit edilmistir. Dahasi
arastirmada, bolgesel ve ekonomik agidan rahat imkanlara
sahip okullarda gérev yapan Ogretmenlerin, kirsalda ya da
sosyo ckonomik anlamda yetersiz kosullarda ¢alisan
ogretmenlere gore daha dezavantajli olduklar1 sonuglariyla
karsilagilmistir. Dezavantajli bolgelerde ¢alisan 6gretmenler
diger kosullarda galisan meslektaglarina gore daha fazla
yorulduklarini agikca ifade etmislerdir. Bu arastirmayla benzer
sonuglara ulagan Alkar ve Avci’'nin (2025) calismasinda
ogretmenler ortak yazili sinavlarin hazirlanmasinda bireysel
ve bolgesel kaynakli farkliliklarin g6z ardi edildigini ve sinav
degerlendirilmesinin esit kosullar altinda yapilmadigini
elestirmiglerdir. Cilinkii bu durumun 6gretmenlerde daha fazla
yorgunluga sebebiyet verdigi gozlenmistir. Dezavantajli
bolgelerdeki okul arag gereclerin yetersizligi ve Ogrenci
profilleri gibi etkenler &gretmenlerin motivasyonlarim
olduk¢a etkilemektedir. Arastirmayla paralel goriiste olan
Bagar’in (2022) c¢alismasinda yeni smav sistemlerinin
uygulanmasinda  &gretmenlerin  birtakim  zorluklarla
karsilastiklar1 ve bu durumlarin onlarda motivasyon
eksikligine sebep oldugu belirlenmistir. Arastirmayla benzer
sonuglara ulasan Ardug (2024) caligmasinda, dgretmenlerin
bliylik ¢ogunlugunun ortak yazili smavlarin bireysel ve
bolgesel farkliliklar: yeterince dikkate almadigini belirtmistir.
Bu c¢alismada o6zellikle ayni imkéanlara sahip olmayan
bolgelerde 6rnegin; depremden etkilenen yerlesim alanlarinda
veya kis mevsiminin daha sert gectigi bolgelerde &grenim
goren Ogrencilerin, daha olumlu sartlara sahip bolgelerdeki
akranlariyla ayni smav sorularina tabi tutulmalarinin hem
ogrencileri hem de 6gretmenleri olumsuz etkiledigi sonucuna

ulagilmigtir. Yapilan calismada Ogretmenlerin
deneyimlerinden yola ¢ikarak bdlgesel ve bireysel farkliliklar
gozetilmeksizin  uygulanan  smavlarin,  dgretmenlerin

motivasyonlarint diisiirdiigii 6grencilerin ise degerlendirilme
stireglerini etkiledigi sdylenebilir.

Arastirmada, dgretmenler ortak yazili sinav uygulamasina
iligkin ~ deneyimlerini  aktararak, smav  sorularinin
hazirlanmasiyla ilgili genel degerlendirmelerde
bulunmuslardir. Ogretmenler, smav sorularinin genel olarak
kolay oldugunu, dilinin 6grenci seviyesine uygun olmadigimni
ve sorular arasinda ayirt edici 6zelliklerin yetersiz kaldigini
belirtmislerdir. Ayrica, cevaplarin genellikle kisa tutuldugunu
ve bazi sorularin gereksiz ayrintilar igerdigini ifade ederek,
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soru hazirlama silirecine yonelik elestirilerini  dile
getirmislerdir. Bu bulgular, Ardu¢’un (2024) yaptigi
calismanin  sonuglariyla da  Ortiismektedir.  Ardu¢’un

arastirmasinda, dgretmenler ortak yazili sinavlarda sorularin
genellikle kazanimlara uygun oldugunu kabul etmekle birlikte,
sorularin kolay diizeyde kaldigin1 ve bu nedenle 6grencilerin
smavlarda beklenen basariy1 gosteremediklerini
belirtmislerdir. Ayrica, bilgiye dayali kisa cevapli sorularin
agirlikli olarak yer almasi, soru hazirlama siirecinde igerik
derinligi ve 6lgme cesitliligi agisindan eksiklikler bulundugu
yoniinde degerlendirilmistir. Yapilan ¢aligmada 6gretmenler
senaryolara bagli olusturulan sorulara yonelik; 6grenci ayirt
ediciliginin dikkate alinmamasi, gereksiz ayrmtilara yer
verilmesi, kisa cevapli olmasi, anlagilir olmamasi ve kolay
olmasi gibi deneyimlerinin oldugunu paylagsmiglardir. Buradan
hareketle sinav sorularinin dgrencileri olumsuz etkiledigi ve
bu sebeple de sorularin hazirlanma asamalarimin gozden
gecirilmesi gerektigi sdylenebilir.

Arastirmada, Ogretmenler ortak yazili sinav deneyimine
iliskin  olarak  duyussal anlamda farkli  sekillerde
etkilendiklerini  ifade etmislerdir. Bazi  Ogretmenler
uygulamay1 olumlu bulduklarini belirtirken, bazilar1 ise
olumsuz duygular yasadiklarini dile getirmistir. Ayrica,
uygulamanin  kendilerinde  duyussal bir  degisiklik
yaratmadigini belirten 6gretmenler de olmustur. Olumlu goriis
bildiren 6gretmenler, yeni smav sistemini begendiklerini ve
uygulamanin bazi yonlerden faydali oldugunu diisiinmektedir.
Buna karsilik, olumsuz goriis bildiren 6gretmenler ise sinav
uygulamasinin ilk kez gerceklestiriliyor olmasi nedeniyle
neyle karsilasacaklarin1 bilemediklerini, bu nedenle kaygi ve
tedirginlik  yasadiklarm1  ve  uygulamadan memnun
olmadiklarin1 ifade etmiglerdir. Cift¢ci ve Aydin’m (2025)
yaptigi calismada da benzer sonuclara ulasilmistir. S6z konusu
arastirmada, 6gretmenlerin %59,10°u, “Ortak yazili sinavin
2023 yilinda yiriirliige konularak pilot uygulama
yapilmaksizin  Tiirkiye geneline yayilmasi yanlig bir
uygulamadir.” ifadesine "tamamen katilyyorum" segenegini
isaretlemislerdir. Bu bulgu, 6gretmenlerin dnemli bir kisminin
uygulamanin hazirlik siireci olmaksizin dogrudan yiiriirliige
girmesini olumsuz karsiladigin1 gostermektedir. Arastirma
sonuglarina gore 6gretmenler, ortak yazili sinav uygulamasini
genel olarak olumsuz agidan degerlendirmistir. Ogretmenler,
bu sistemin herhangi bir pilot uygulama yapilmaksizin ani bir
sekilde hayata gecirilmesinin kendilerinde endise yarattigini,
uygulamadan memnun olmadiklarini ifade etmislerdir. Kana,
Geggel ve Yavsan’in (2025) farkli brans 6gretmenlerinin
goriislerini inceledikleri ¢alismada da benzer bulgulara
ulagilmigtir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin ortak yazilt
siavlara iliskin hem olumlu hem de olumsuz goriisler
bildirdikleri goriilmiistiir. Olgme ve degerlendirme siirecleri
acisindan olumlu degerlendirmeler yapilirken, uygulama
asamasinda gesitli zorluklarla karsilasildig: belirtilmigtir. Bu
yoniiyle, mevcut aragtirma bulgularinin s6z konusu ¢aligmayla
benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Sinav siiregleri, 6gretimde
basarinin  degerlendirilmesinde, 6gretim programlarinin
etkinligini Olgmede ve egitim politikalarmin
sekillendirilmesinde &nemli bir rol oynamaktadir. Ancak,
egitim 0gretim siirecinde karsilagilan siavla ilgili sorunlar, bu
siirecin amacindan sapmasina neden olabilmektedir. Bu tiir
sorunlardan, egitim-6gretim siirecinin temel bilesenleri olan
Ogretmenler, Ogrenciler ve idareciler olumsuz sekilde
etkilenmektedir. Bu baglamda, sorunlarin tespiti ve ¢oziimii
noktasinda alinacak tedbirler ve geri bildirimler, olasi
iyilestirmelerin yapilmasina olanak saglamaktadir (Avci,

Kayman ve Elkatmis, 2025). Yapilan calismada 6gretmenler
ortak yazili sinavlara iligkin daha c¢ok olumsuz duygular
icerisinde olduklar1 paylagiminda bulunmuglardir. Bunun
sebebi olarak ortak yazili smavlarin 6gretmenlerin aligkin
olmadiklar bir sistem olmasi gosterilebilir. Dolayisiyla boyle
bir smnav sistemi Ogretmenleri bu duygulara sevk etmis
olabilir.

Bu ¢alismada, ortak yazili sinav sistemi ile birlikte sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin deneyimlerine ve bu deneyimlere
yiikledikleri anlama ulasilmaya c¢alisilmisgtir. Arastirma
bulgulari, 6gretmenlerin bu yeni sinav uygulamasint hem
olumlu hem de olumsuz agilardan deneyimlediklerini
gostermektedir. Ogretmenler, yapilan yazili sinav sistemi
degisikliginin pilot uygulama yapilmadan, herhangi bir egitim
verilmeden ve 6n hazirlik yapilmadan hayata gecirilmesini
olumsuz bir gekilde degerlendirmislerdir. Merkezi olarak tiim
iilkede uygulanan bu sinavlarin, 6gretmenlerin ve 6grencilerin
geri bildirimleri ve deneyimlerine dayali olarak hazirlanmasi,
eksikliklerin tespit edilmesi ve giderilmesi agisindan biiyiik
Onem tasimaktadir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda agagidaki
onerilerde bulunulmustur:

1. Bu arastirmada Ogretmenlerin ortak yazili simnav
uygulamalariyla ilgili deneyimlerinin anlam ve ozi
ortaya konmaya calisilmistir. Gelecek arastirmalarda
ise ortak yazili sinavlarda uygulanan agik uglu sorularin
Ogrenciler tarafindan nasil algilandigini inceleyen
calismalar yapilabilir.

2. Smav komisyonlarini olusturan 6gretmenlerin mesleki

endigelerini  gidermeye  yonelik  Olcme  ve
degerlendirme konularinda hizmet ici egitimler
diizenlenebilir.

3. Adil bir smav uygulamasinin saglanabilmesi icin
bolgesel kosullar ve bireysel farkliliklar dikkate
almarak smav sorulari hazirlanabilir.

4. Uygulanan ortak yazili sinav sorular1 6grencilerin farkli
acilardan  degerlendirilmesine imkan saglayacak
becerileri dikkate alarak hazirlanabilir.
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Extended Abstract
Introduction

The process of education and instruction constitutes one of the
most essential components in promoting societal development.
Therefore, it is evident that every step taken, and each
modification implemented within this process is carried out in
accordance with a deliberate and structured plan. The aim is to
ensure that the predetermined objectives and behaviours are
effectively instilled in students (Isman, 2000). At this stage, it
is considered highly important to identify the behaviours
exhibited by students during the process, to monitor their
educational development, and to provide feedback to improve
the overall process (Gardner, 1985; Sternberg, 1985).
Consequently, assessment and evaluation practices that align
with these expectations come into play.

While conducting assessments, it is deemed beneficial to
consider the perspective that students differ in terms of
individual characteristics, learning styles, personal interests,
attitudes, and skills (Gardner, 1985; Sternberg, 1985).
Additionally, various factors such as differences in students’
levels of readiness, their previous educational experiences,
socio-economic backgrounds, and the characteristics of the
learning environment are acknowledged to influence students'
academic performance (Vygotsky, 1978). As a result of these
differences, it is proposed that the types of assessment tools
used should also vary accordingly.

In content published by the Ministry of National Education
(MoNE) in 2023, a set of new objectives were outlined,
including ensuring consistency within the national education
system and monitoring and evaluating the quality of education
across all regions and institutions. In line with these objectives,
it was announced that a nationwide system of common written
examinations would be implemented starting from the 2023—
2024 academic year. The main purposes of implementing this
written examination system are to move toward
standardization in the national education system and to
promote equity in learning opportunities. Through these
initiatives, MoNE aims to revise the curriculum, establish a
harmonized national assessment and evaluation system, and
make improvements to educational policies. While nationwide
common examinations have previously been used for
secondary and  higher education placement, the
implementation of standardized written exams at the
classroom level began following MoNE’s recent
announcement (Ardug, 2024).

This study aims to examine Social Studies teachers’
perspectives on the newly implemented examination system.
In line with this objective, Social Studies teachers working in
various middle schools were consulted in order to benefit from
their experiences and insights regarding the transition to the
new examination system.

Method

In this study, the phenomenological design was chosen as the
most appropriate qualitative research method, as the aim is to
examine Social Studies teachers’ experiences with the
common written exam system and to uncover the essence of
these experiences. Phenomenological studies focus on
revealing phenomena and events that are recognized but not
yet fully understood in depth. In such studies, data are
collected from individuals or groups who have directly
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experienced the phenomenon or situation of interest
(Bliyiikoztiirk et al., 2021; Yildirim & Simsek, 2018).

The participants of this research consist of Social Studies
teachers working in various schools located in Ankara,
Tiirkiye. The study employed the criterion sampling method,
one of the purposeful sampling techniques, and data were
collected from a total of 12 teachers— six females and six
males. In this sampling type, the sample is composed of events,
situations, individuals, or objects that meet certain predefined
criteria (Biiyiikoztiirk et al., 2021). Accordingly, criteria such
as gender, professional seniority, graduated university,
academic department, and educational level were used in the
selection of the teachers. Additionally, a minimum of five
years of professional experience was required for
participation.

In line with the phenomenological design, data were
collected using a semi-structured interview form consisting of
three open-ended questions. The interview form, developed by
the researchers, was reviewed by two field experts in Social
Studies education—each with national and international
publications—in terms of language, expression, and alignment
with the nature of phenomenological research. Based on the
experts’ feedback and suggestions, two questions that would
best uncover the experiences and essence of the phenomenon
were retained, while one question was removed from the
interview form.

The phenomenological data analysis was conducted using
four distinct stages specific to this design:1) Bracketing, 2)
Phenomenological reduction, 3) Imaginative variation, 4)
Synthesis of meanings and essences. The data were analysed
in accordance with these four stages.

Findings and Conclusion

This study aimed to identify the meanings and essences that
Social Studies teachers attribute to their experiences with the
newly implemented common written exam system. Based on
the results, six main themes were identified that reflect the
essence of these experiences: 1) Effective time management
and reduced workload, 2)Individual challenges encountered in
response to the exam system, 3) Difficulties arising from
regional and individual disparities, 4) The emotional impact of
the exam system on teachers, 5) General evaluations regarding
the preparation of exam questions, and 6) The influence of the
system on students’ academic motivation and classroom
engagement.

Teachers stated that the implementation of the common
written exam system has facilitated time management and
alleviated their workload. They explained that, since the exam
questions were prepared by committees formed by the
Ministry of National Education (MoNE), they were not
directly involved in the question-preparation process. They
also emphasized that they planned instructional outcomes
according to the exam schedule and that the pre-released exam
scenarios served as useful guidance.

Students' interest and participation in class—alongside
school motivation, which is directly linked to learning
processes—are considered significant factors influencing
academic success (Kaynak, Kaynak & Sevgili-Kocgak, 2021).
As each individual is motivated differently, motivation plays a
crucial role in students' preparedness, study habits, homework
completion, and exam readiness (Arslan-Senkal, 2022). The
findings of this study support these claims. Teachers reported
that the common written exams helped discipline students and
motivated them to engage more actively in class. According to
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the feedback received from students, they were more likely to
come to class prepared, demonstrated increased attendance,
and took the lessons more seriously. Additionally, the exams
were perceived as a preparatory step for the high-stakes
national LGS exam taken in 8th grade and played a motivating
role in students' academic routines.

The study also revealed that teachers experienced various
individual challenges in response to the exam system. These
challenges were evaluated from both teachers' and students'
perspectives. Teachers noted that some students lacked
sufficient readiness. Moreover, the standardization of exams
was perceived to negatively affect teacher performance, as
instructional styles vary significantly among teachers. Some
educators expressed that this standardization limited their
autonomy and creativity in teaching.

Another significant challenge reported by teachers
involved difficulties stemming from regional conditions and
individual differences. Socioeconomic disparities and diverse
teacher-student profiles were cited as factors that
disadvantaged certain schools or regions. Teachers
emphasized that not all schools had equal access to resources,
and that in some areas there was a shortage of teachers or a
prevalence of less-experienced educators. Furthermore,
unequal socioeconomic conditions at the individual level were
considered to negatively influence the learning process,
leading teachers to question the fairness of assessing all
students with the same exam questions.

Teachers expressed a range of emotional responses to the
common written exam experience. While some viewed the
system positively and found it beneficial in certain aspects,
others reported negative feelings, including anxiety and
uncertainty, especially due to the unfamiliarity of the system.
Some teachers stated that the implementation had no
significant emotional impact on them. Those who responded
negatively expressed concern over the abrupt nature of the
reform and their lack of clarity about what to expect.

In addition, teachers shared general evaluations regarding
the preparation of the exam questions. They noted that the
questions were generally too easy, not aligned with student
proficiency levels, and lacked sufficient discriminatory power.
Some criticized the questions for being overly simplistic or
containing unnecessary details and expressed dissatisfaction
with the formulation process.

Overall, the findings indicate that most teachers evaluated
the new written exam system negatively. They highlighted
concerns about the sudden implementation without any prior
pilot testing, training, or preparation. Similar findings were
reported in the study by Kana, Geggel, and Yavsan (2025),
which explored the views of teachers from various subject
areas. The results of the present study demonstrate that
teachers hold both positive and negative perspectives on the
new assessment system.

Ultimately, this study aimed to explore the experiences of
Social Studies teachers in relation to the changes in the
national assessment system and to uncover the meanings and
essences they ascribe to these experiences. The findings
indicate that teachers experienced the new exam system in
multifaceted ways. They viewed the lack of preparatory
steps—such as pilot programs or professional development
opportunities—negatively. Considering the centralized nature
of these exams, it is crucial that they are designed in alignment
with feedback from teachers and students. Such an approach is
essential for identifying shortcomings and ensuring more
effective and equitable implementation in the future.
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