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Ozet: Bu arastirmanin amaci, 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile 2024 Tiirkiye
Yiizyih Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 5-8. sinif
kazanim ve 6grenme ciktilarinin elestirel disiinme agisindan karsilastirmali olarak
incelenmesidir. Calisma, nitel arastirma yodntemlerinden dokiiman incelemesi
deseniyle vylratalmastiar. Veri kaynagini Milll  Egitim Bakanligl tarafindan
yayimlanan 2019 ve 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programlari olusturmaktadir.
Veriler, Paul ve Elder’in (2006) gelistirdigi aciklik, dogruluk, kesinlik, mantikhhk,
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derinlik, genislik, dnemlilik, adillik ve ilgililik 6lgltlerine gore Ug¢ alan uzmani
tarafindan kodlanmistir. Kodlama glivenirligi %85 olarak belirlenmis, veriler
dogrudan, dolayl ve yizeysel iliski diizeylerinde siniflandirilarak karsilastirmali
bicimde analiz edilmistir. Bulgular, 2019 programinda dogrudan iliski diizeyinin
%48,3, 2024 programinda ise %77,7 oldugunu; ylzeysel kazanimlarin 2024
programinda blylk oranda azaldigini géstermektedir. Yeni programda derinlik,
genislik, ilgililik ve adillik olgttleri 6ne ¢ikarken, problem ¢ézme, 6z-yansitma,
karsilastirma ve gerekgelendirme gibi Ust diizey biligsel stiregler 6grenme ¢iktisi
haline gelmistir. Sonug¢ olarak, 2024 programinin elestirel disinmeyi daha
sistematik, 6lgilebilir ve bitlncil bir bigimde yapilandirdigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tirkge dersi, 6gretim programi, elestirel diisiinme, 6grenme
ciktisi

Abstract: The aim of this study is to comparatively examine the learning outcomes
and objectives of the 2019 Turkish Language Curriculum and the 2024 Century of
Tirkiye Maarif Model Turkish Language Curriculum for grades 5-8 in terms of
critical thinking. The study was conducted using the document analysis design, one
of the qualitative research methods. The data sources were the 2019 and 2024
Turkish Language Curricula published by the Ministry of National Education. The
data were coded by three field experts based on the critical thinking standards
developed by Paul and Elder (2006): clarity, accuracy, precision, logic, depth,
breadth, significance, fairness, and relevance. The inter-coder reliability was
calculated as 85%, and the data were classified as having direct, indirect, or
superficial relationships with critical thinking. The findings revealed that while the
direct relationship level was 48.3% in the 2019 curriculum, it increased to 77.7% in
the 2024 curriculum, and superficial objectives significantly decreased. The new
curriculum emphasized the dimensions of depth, breadth, relevance, and fairness,
transforming high-level cognitive processes such as problem-solving, self-
reflection, comparison, and justification into explicit learning outcomes. In
conclusion, the 2024 curriculum was found to structure critical thinking in a more
systematic, measurable, and comprehensive way.

Keywords: Turkish language course, curriculum, critical thinking, learning
outcomes

1. Girig

Elestirel dusiinme, 21. yizyillin 6ne c¢ikan becerilerinden birisidir. Bu beceri,
Ogrencilerin bilgiyi sorgulama, degerlendirme, karsilastirma ve anlamlandirma
kapasitelerini gelistirmelerine imkan tanimakta; bu nedenle ¢agdas egitim
programlarinin temel hedefleri arasinda yer almaktadir. Facione (1990), elestirel
distinmeyi amagli ve kendini denetleyen bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Ona gore
elestirel disiinme; yorumlama, analiz, degerlendirme ve ¢ikarim yapma gibi zihinsel
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etkinliklerin yani sira, bu yargilarin dayandigi kanitlarin, kavramlarin ve baglamsal
unsurlarin agiklanmasini da igermektedir. Bu tanim, elestirel diistinmenin yalnizca bilgi
edinme degil, ayni zamanda bilgiyi ¢ok yonll bigcimde isleme ve anlamlandirma siireci
oldugunu gostermektedir.

Tiirkce egitimi ve 6gretimi; dinleme, konusma, okuma, yazma becerileri ile dil bilgisi
0grenme alanini kapsayarak bireylerin iletisim becerilerinin yani sira diisinme, karar
verme ve problem ¢ézme siireglerinin gelisiminde belirleyici bir rol istlenmektedir. Dil
egitimi, dil ve iletisim becerilerinin 6tesinde okuryazarlk, 6grenme, benlik, ¢alisma,
Ust diizey dusiinme, sosyal ve duygusal becerilerin gelisimini destekleyerek disiplinler
arasl bir islev tagimaktadir (Kurudayioglu & Cetin, 2015). Bu yoniiyle Tirkge dersi,
Ogrencilerin elestirel ve yaratici disinme, problem ¢dzme ve etkili iletisim kurma gibi
yetkinliklerini gelistirmeye katki saglamakta (Karadliz, 2010) ve 21. yizyilda ihtiyag
duyulan becerilerin sekillenmesinde bireylerin basarili ve yetkin olmalarinda temel bir
oneme sahip bulunmaktadir (Ahat & Kiymaz, 2024).

Milli Egitim Bakanligi 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi, yukarida ifade edilenlere
benzer bir ¢erceve sunmaktadir. Programda 6grencilerin dort temel dil becerisinin
yani sira zihinsel beceriler gelistirmeleri, bireysel ve sosyal agidan ilerlemeleri ve etkili
iletisim kurmalari hedeflenmektedir. Boylece Tiirkge dersinin hem iletisim hem de
disiinme boyutuna yoénelik resmi bir islev ylklendigi gérilmektedir. Bu baglamda
Tirkge Dersi Ogretim Programlarinin, grencilerin dil becerilerinin yaninda iist diizey
bilissel becerilerini gelistirmeyi amagladigl anlagiimaktadir. 2019 yilinda uygulamaya
giren program, “kazanim” kavrami Uzerine yapilandiriimistir. 2024 yilinda ise Millt
Egitim Bakanhg tarafindan agiklanan Maarif Modeli ile birlikte program, “6grenme
ciktis1” kavrami (zerine temellendirilmistir. Bu terminolojik farklilik, programlarin
o6grenme hedeflerini kurgulama bigimlerinde bir degisim olduguna isaret etmektedir.

Ortaokul diizeyi, 6grencilerin bilissel gelisim stirecinde soyut ve Ust diizey diisiinme
bicimlerinin olusmaya basladigi kritik bir dénem olarak goriilmektedir. Piaget’nin
biligsel gelisim kuramina gore, bireyler 11-12 yas civarinda soyut islemler donemine
girer ve bu dénem, mantiksal ve hipotez kurma temelli diisinme yetilerinin gelismeye
basladigl evredir (Dumontheil, 2014). Bu yas araligi, Ttirkiye’deki ortaokul kademesiyle
Ortustigiunden, ogrencilerin elestirel dislinme gibi karmasik zihinsel slregleri
o0grenmeye en acik olduklari dénem olarak kabul edilmektedir. Nitekim Bozpolat ve
Gligclk Kurga (2021), 11-12 yasin soyut disinmenin basladigi dénem oldugunu ve
elestirel diisinmenin bu donemde kazandirilabilecegini agik¢a belirtmektedir. Benzer
bicimde Karatas (2024), ortaokul 6grencilerinin soyut disiinmeye basladiklarini, bu
nedenle Ust diizey diislinme becerilerinin gelisimi agisindan bu kademenin “kritik bir
oneme sahip” oldugunu vurgulamaktadir. Norobilimsel bulgular da bu goérisi
destekler niteliktedir; ergenligin ilk evrelerinde beynin yiritici islevleri olgunlagsmaya
baslamakta ve bu sireg, Ust dizey bilissel becerilerin edinimi igin norolojik olarak
“kritik bir donem” olarak tanimlanmaktadir (Larsen & Luna, 2018). Dolayisiyla,
ortaokul diizeyi hem bilissel gelisim kuramlari hem de giincel arastirma sonuglari
acisindan, ogrencilerin elestirel diisinme becerilerinin temellerinin atildig1 bir
dizeydir ve bu dizeyde elestirel diisiinme becerisi desteklenmesi gereken bir gelisim
asamasi olarak degerlendirilebilir.
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Bu gelisimsel ozellikler dikkate alindiginda, ortaokul diizeyi 6grencilerinin elestirel
disiinme potansiyelini destekleyip gelistirebilmek icin Tirkce dersi 6gretim
programlarinda yer alan kazanim/6grenme ciktilarinin bu beceriyi ne olglde
yansittiginin ayrintili bicimde incelenmesi gerekmektedir. Clinkii bu diizeyde sunulan
dil 6grenme deneyimleri, 6grencilerin iletisim ve dil kullanim becerilerinin yaninda
soyutlama, sorgulama ve degerlendirme gibi Ust diizey bilissel slreglerini de
bicimlendirme glcline sahiptir. Dolayisiyla program kazanimlarinin / 6grenme
ciktilarinin elestirel disiinme boyutuyla ne kadar butlnlestigini belirlemek hem
mevcut O6gretim yaklasimlarinin etkililigini degerlendirmek hem de gelecekteki
Ogretim programi gelistirme galismalarina yon vermek agisindan énemli bir gereklilik
olarak degerlendirilmektedir.

Kavramsal Cer¢eve

Elestirel diisinme, bireylerin karsilastiklari bilgi ve durumlari nesnel, tutarl ve mantikli
bicimde degerlendirme siireglerini kapsayan bir bilissel etkinliktir. Bu siireg ile birey,
bilgiye yaklasimini sorgulama, gerekgelendirme ve degerlendirme becerileriyle
derinlestirir. Moore ve Parker’a (2009) goére insanin daha dogru vyargilara
ulasabilmesini saglayan temel arag elestirel diisinmedir. Onlara gore bu beceri, bir
iddianin dogrulugunu belirlemede aklin dikkatli bicimde uygulanmasini gerektirir.
Dolayisiyla elestirel disiinme, iddialari temellendirme ve degerlendirme siireciyle
ilgilidir.

Hunter (2014, s. 2), elestirel dliisiinmeyi “neye inanilacagina veya ne yapilacagina karar
verme amacl giden makul ve yansitici disiinme” olarak tanimlar. Bu yaklasim,
elestirel disinmeyi kuramsal ve pratik akil ylritme bigimleriyle iliskilendirir. Kuramsal
akil ylriatme, olgularin dogasina yonelik degerlendirmeleri; pratik akil yiritme ise
eylemlere iliskin karar siireclerini kapsar. Elestirel diisiinme, yontem ve olgitlerle
denetlenen bir disinme bigimi olarak karar verme siirecinin niteligini artirir.

Moon’a (2008) gore diislinme, yazili ya da s6zIU bicimde ifade edildiginde dil belirleyici
bir unsur haline gelir; c¢lnkii dUslincelerin sorgulanmasi, analiz edilmesi,
yapilandirilmasi ve paylasilmasi dil araciligiyla gergeklesir. Dlslincenin agik, kesin ve
anlasilir bicimde iletilmesi, mantiksal tutarlihgin korunmasi, 6n yargilarin fark edilmesi
ve varsayimlarin denetlenmesi de dilsel yeterlik sayesinde mimkin olur. Bu baglamda
dil, elestirel didsiinmenin disavurumunu saglayan temel ara¢ ve onun etkin
kullaniminda temel zemin islevi gorir. Dolayisiyla elestirel disinmenin 6gretiminde
dil egitimi, dislincenin bigimlenmesini dogrudan etkileyen bir 6grenme alani olarak
one gikar.

Bowell ve Kemp (2002), elestirel diisiinmeyi gerekgeli karar verme ve ikna siiregleriyle
iliskilendirir.  GUnlik yasamda bireyler, kendilerine yoneltilen mesajlar
degerlendirirken “neden?” sorusunu sormaya ihtiya¢ duyar. Bu sorgulama, bireyin 6ne
suriilen iddialarin gecerli gerekgelere dayanip dayanmadigini anlamasina yardimci
olur. Boylece elestirel diisinme, arglimanlarin ¢ézimlenmesi ve bu arglimanlarin ikna
ediciliginin test edilmesiyle iliskilendirilir.
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Ruggiero (2007), basaril problem ¢6zmenin vyalnizca bilgiye sahip olmakla
gergeklesmeyecegini, bilginin yeni baglamlarda anlamli bigimde kullaniimasinin da
gerekli oldugunu belirtir. Bilgiye hakim olmak yeterli degildir; birey, sahip oldugu
bilgiyi sorgulamali, yorumlamal ve yeniden yapilandirmalidir. Bu durum, elestirel
disiinmenin bilgiyi degerlendirme ve yeniden lUretme yoniyle Ust dizey bilissel
streglerin merkezinde yer aldigini gosterir.

Paul ve Elder (2006, s. 87-97), elestirel dislinmeyi dislincenin kalitesini artirma siireci
olarak tanimlar ve bu siirecin daha dogru, kapsamli ve tutarli hale gelmesini saglayan
dokuz olgut belirler. Bunlar agiklik, dogruluk, kesinlik, ilgililik, derinlik, genislik,
mantiklilik, énemlilik ve adilliktir. Agiklik, disincenin alici tarafindan anlasilabilir
bicimde yeterli 6rnek ve agiklamayla sunulmasini; dogruluk, bilginin gergeklerle ve
kanitlarla ortisme duzeyini; kesinlik, ifadenin belirsizlikten arindiriimis ve 6zgil
bilgilerle desteklenmis olmasini; ilgililik, disiincenin ele alinan konuyla baglanti
dizeyini; derinlik, konunun karmasikliklarini ve temel sorunlarini dikkate almayi;
genislik, farkli bakis agilarini ve alternatif yorumlari gézetmeyi; mantiklilik, argiimanin
ic tutarliigini ve gikarimlarin kanitlarla uyumunu; énemlilik, bilginin baglam igindeki
anlam ve etkisini; adillik ise disinmenin onyargilardan uzak, gerekgelendirilmis ve
farkli gorisleri hakkaniyetle degerlendiren bir yapiya sahip olmasini ifade eder. Bu
Olgttlerin kullanimi, bireyin diistinme bigcimini degerlendirmesine ve gli¢lii yonlerini
gelistirmesine imkan tanir.

Dil egitimi, elestirel disiinme olgitlerinin uygulanabilecegi en elverisli alanlardan
biridir. Ogrenciler dinleme, okuma, konusma ve yazma etkinlikleri sirasinda bilgiyle
dogrudan etkilesime girer. Bu sireglerde kullanilan stratejiler, dilsel ve bilissel
becerilerin gelisimine katki saglar. Bu baglamda, Tirkce derslerinde gosterilecek
basari, hayatin her alaninda kullanilacak becerilerle donanma anlamina gelmektedir
(Kiymaz, 2019). Bu derslerdeki metinleri anlama, yorumlama, degerlendirme ve
yeniden dretme etkinlikleri, Paul ve Elder’in (2006) olgutleriyle iliskilendirilebilecek
beceriler sunar. Bu durum, Tirkce dersinin dislinmenin bicimlenmesine,
degerlendirme olgitlerinin igsellestiriimesine ve karar verme siireglerinin bilingli
bicimde yurutilmesine katki sagladigini gdstermektedir. Dolayisiyla Tiirkge dersinin
Ogrencilerin elestirel disiinme becerilerini gelistirmede 6nemli bir konuma sahip
oldugunu ifade etmek gerekmektedir.

Problem Durumu

Egitim programlarinin temel amaglarindan biri, bireylerin bilgiye erismenin 6tesinde
bilgiyi degerlendirme ve anlamlandirma siireglerinde etkin olmalarini saglamaktir. Bu
sirecte elestirel disiinme, 6grencilerin ¢agin gerektirdigi bilingli ve ¢6zim odakli
bireyler haline gelmesinde belirleyici bir beceridir. Uluslararasi arastirmalar, elestirel
dislinmenin ogretim programlari aracilhigiyla sistematik bicimde desteklenmedigi
ortamlarda 6grencilerin akademik basarilarinda ve problem ¢ézme yeterliklerinde
sinirli gelisim gosterdigini ortaya koymaktadir (Johnston vd., 2023; Walker & Kettler,
2020). Bu durum, ogretim programlarinda elestirel disiinmenin agik bigimde
yapilandirilmasinin gerekliligini géstermektedir.
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Tirkce dersi, dilsel yeterliklerin yani sira bilissel ve Ustbilissel siireglerin gelistigi bir
alan olarak 6grencilerin diisinme bigimlerini sekillendirmektedir. Bu ders, 6grencilerin
okuma, yazma, dinleme ve konusma etkinlikleri yoluyla elestirel diisinme becerilerini
gelistirme potansiyeline sahip bir ders olarak gorilmektedir. Alan yazinindaki
arastirmalar, Tirkce dersi Ogretim programlarinda elestirel dusiinmenin farkli
bilesenlerde sinirli diizeyde temsil edildigini gostermekte; 6gretim programlarina
odaklanan incelemeler de bu bulgulari desteklemektedir. Ozdemir (2021), 2019
Tirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki kazanimlarin bilissel alan agirlikli oldugunu ve
elestirel disinme dizeyinin orta ya da disik seviyede kaldigini belirtmektedir.
Kurudayioglu ve Soysal (2019) ile Erdamar ve Barasi (2021), 2018 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nin 21. ylizyll becerilerine yonelik hedeflerinin dengeli ve yeterli dizeyde
olmadigini, elestirel disiinmenin bu c¢ercevede sinirlh temsil edildigini ifade
etmektedir. Dilekgi ve Karatay (2021) ise 2006, 2015 ve 2019 programlarini
karsilastirarak elestirel diistinme ve problem ¢dzme hedeflerinin programlar arasinda
dengesiz bigimde dagildigini ifade etmektedir.

Son dénemdeki arastirmalar, Tirkce dersi 6gretim programlarinin gilincellenmesi
strecinde Ust dlizey disiinme becerilerine yonelik vurgunun arttigini, ancak elestirel
disiinme bilesenlerinin sinirli alanlarda yogunlastigini gostermektedir. Eroglu (2025),
2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi 6grenme ciktilarinin P21 cercevesinde
en cok dgrenme ve yenilik becerileri kategorisiyle iliskilendirildigini; Kara Ozkan
(2025), 2024 programinda karar verme becerisine iliskin 6grenme giktilarinin sayica
dne ciktigini; Kaya ve Aydin (2024), 2024 Tiirkce Ogretim Programi’nin dgrenme ciktis
kavrami, dil yapilari ve 6lgme anlayisi bakimindan 2019 Tiirkge Ogretim Programi’ndan
ayrildigini, dolayisiyla gesitli farkliliklar igerdigini tespit etmislerdir.

Bu bulgular, Tirkge Dersi Ogretim Programlarinin zaman icinde farkli beceri odaklari
dogrultusunda yenilendigini gostermektedir. Bununla birlikte, 2024 Tirkiye Yuzyili
Maarif Modeli kapsaminda yayinlanan Tiirkgce Dersi Ogretim Programi’nin, elestirel
disiinme becerisine hangi yonleriyle ve ne o6lgiide yer verdigi henlz ayrintili olarak
incelenmemistir. Bu nedenle yeni programin, 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na
gore elestirel disiinme agisindan ne tir farkliliklar ortaya koydugunu belirlemek ve bu
konudaki akademik boslugu doldurmak 6énem arz etmektedir. Ayrica, Tirkge dersi
Ogretim programlarinin incelenmesinde Paul ve Elder’in (2006) &lgltlerinin temel
alinmasi ve karsilagtirmali inceleme yaklagiminin benimsenmesi, bu ¢alismanin alan
yazinindaki ©Onceki arastirmalardan ayrildigi 6zglin yonlerinden biri olarak
gorulmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada temel amag, 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile 2024 Maarif
Modeli Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 5-8. sinif kazanim ve égrenme
ciktilarinin  elestirel diisiinme agisindan karsilastirmali  olarak incelenmesidir.
Calismada Paul ve Elder’in (2006) gelistirdigi elestirel diistinme olgUtleri (agiklik,
dogruluk, kesinlik, ilgililik, derinlik, genislik, mantiklilik, dnemlilik ve adillik) temel
alinmistir. Bu olgitler, dil becerilerinin degerlendirilmesinde sistematik bir ¢erceve
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sunmakta ve kazanim ile 6grenme ciktilarinin elestirel diisinme boyutuyla iliskisini cok
yonli bicimde ortaya koymaktadir.

Arastirma, (a) mevcut ve yeni programlarin elestirel diistinme odakli yapisinin somut
verilerle ortaya konulmasi, (b) kazanim ve 6grenme ciktilarinin Gst diizey bilissel
beceriler agisindan giiclii ve zayif yonlerinin belirlenmesi ve (c) gelecekteki program
gelistirme galismalarina yol gosterecek karsilastirmali bulgularin sunulmasi yonleriyle
Tirkce egitimi alanina katki saglamayr amaglamaktadir. Bu amaglardan hareketle
calismada, asagidaki sorulara cevaplar aranacaktir:

1. “2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 5-8. sinif kazanimlari, Paul
ve Elder'in (2006) elestirel disinme olgltlerine gore nasil  bir dagihm
gbstermektedir?”

2. “2024 Maarif Modeli Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 5-8. sinif
o6grenme ciktilari, Paul ve Elder’in (2006) elestirel dislinme Olgltlerine gore nasil bir
dagilim géstermektedir?”

3. “2019 ve 2024 programlarinda elestirel disinme agisindan gozlenen
benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?”

2. Yontem
Arastirma Deseni

Bu c¢alisma, nitel arastirma ydntemlerinden dokiiman incelemesi deseniyle
yuritilmustlr; bu desen, yazili materyallerin sistematik bicimde analiz edilmesi ve
belirli 6lgltler dogrultusunda ¢dzlimlenmesi siirecini ifade etmektedir (Bowen, 2009).
Arastirmada 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan ortaokul kazanimlari ile
2024 Maarif Modeli Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 6grenme ciktilari
incelenmistir Arastirmanin veri kaynagini, Millt Egitim Bakanligi tarafindan yayimlanan
2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve 2024 Maarif Modeli Tiirkce Dersi Ogretim
Programi olusturmaktadir. Calismada yalnizca ortaokul diizeyinde yer alan kazanim ve
o6grenme ciktilari degerlendirmeye alinmistir.

Kodlama Stireci

Calismada dncelikle her iki programda yer alan kazanim ve 6grenme giktilarinin listesi
cikariimistir. Bu liste, Tlirkge egitimi alaninda uzman ¢ akademisyene sunulmustur.
Akademisyenler, her bir kazanim ve 6grenme giktisini Paul ve Elder’in (2006) belirledigi
elestirel diisiinme olgitlerine gore incelemis ve kodlamistir. Kodlama siirecinde Paul
ve Elder’in agikladigl dokuz 6l¢iit icin operasyonel tanimlar kullaniimistir. TUm kazanim
ve 0grenme ciktilar agikhk, dogruluk, kesinlik, ilgililik, derinlik, genislik, mantikhhk,
onemlilik ve adillik 6lgutlerine gére kodlanmistir. Bu dlgltlerden hareketle kazanim ve
o6grenme ciktilarinin elestirel disiinme ile ilgi diizeyleri dogrudan, dolayh ve yiizeysel
olarak siniflandiriimistir. Bu kategoriler hem alan uzmanlari hem de arastirmacilara
analiz kolayhgl saglamak amaciyla tiiretilmistir. Kodlama islemleri tamamlandiktan
sonra elde edilen veriler Uzerinde goris birligi saglanmis ve analiz asamasina
gecilmistir. Bulgular bolimiinde tekrari azaltmak ve yorum gegislerini agik tutmak
amaciyla her beceri alaninda baskin ve ayirt edici 6lgltler 6ne gikariimistir.
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Giivenirlik Calismasi

Arastirmanin givenirligini saglamak amaciyla alan uzmanlarinin yaptig1 kodlamalar
arasindaki uyum, Miles ve Huberman (1994) formilu kullanilarak hesaplanmistir:
Guvenirlik = Gors Birligi / (Gorus Birligi + Gorus Ayriligl) x 100. Hesaplama sonucunda
%85 oraninda uyum elde edilmis, bu deger arastirma igin glvenilir kabul edilmistir.
Kodlayicilar arasindaki farkliliklarin giderilmesi amaciyla kazanimlar ve 6grenme
ciktilar arastirmacilar tarafindan tekrar incelenmis ve ilgili maddeler lzerinde tam
mutabakat saglanmigtir.

Verilerin Analizi

Ulasilan nihai kodlama sonuglari arastirmacilar tarafindan degerlendirilmis, her bir
beceri alanina (dinleme, okuma, konusma, yazma) ait kazanim ve 6grenme ciktilar
siniflandirilmistir. Daha sonra bu siniflandirmalar tablolastiriimis, nicel dagilimlar ve
islem ornekleri izerinden yorumlanmistir. Elde edilen veriler, programlar arasindaki
benzerlikleri ve farkhhklari ortaya koymak amaciyla karsilastirmali olarak
incelenmistir.

Bulgular

Bu béliimde, 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan ortaokul kazanimlari
ile 2024 Maarif Modeli Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 6grenme
ciktilarinin elestirel distinme olgiitleri agisindan incelenmesine iliskin bulgular
sunulmaktadir. Veriler dinleme, okuma, konusma ve yazma becerileri temelinde
siniflandiriimis; her beceri igin kazanim ve 6grenme ¢iktilarinin Paul ve Elder’in (2006)
Olgutlerine gore dagihmlari tablolar halinde gosterilmistir. Daha sonra 2019 ve 2024
programlarinin genel egilimleri karsilastirmali olarak ele alinmig, benzerlikler ve
farkliliklar ortaya konmustur.

Dinleme Becerisine iliskin Bulgular

Tablo 1. Dinleme Becerisine iligkin Karsilastirmali Bulgular

Elestirel 2019 kazanim 2019 islem ornekleri 2024 6grenme 2024 islem ornekleri
disiinme sayisl ciktisi sayisi
iliski duzeyi
Dogrudan 10 Belirleme, gikarim, 20 Segme, gikarim,
anlama, yorumlama, karsilastirma,
degerlendirme Degerlendirme, problem
¢6zme, 6z-yansitma
Dolayli 6 Tahmin yapma, 5 Tahmin yapma,
dramatizasyon, baglamdan anlam
strateji kullanma ¢tkarma, gorsel
desteklerden yararlanma
Yizeysel - Yok 2 Yilizey anlam belirleme,

dogrudan bilgi ¢ikarimi

Tablo 1 incelendiginde, 2019 Tiirkce Ogretim Programi’nda dinleme kazanimlarinin
buyik boliminin elestirel disinme ile dogrudan 10 (%62,5) ve dolayli 6 (%37,5)
dizeyde iliskili oldugu gorilmektedir. 2024 programinda ise 6grenme giktilarinin sayisi
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artmis ve oOzellikle dogrudan elestirel diisinme 20 (%74) daha gii¢li bicimde 6ne
ctkmistir. Dolayh ¢iktilar azalmis 5 (%18), ylizeysel diizeyde ise 2 (%8) yeni ¢ikti yer
almigtir.

2019 Tiirkce Ogretim Programi’nda dinleme kazanimlari elestirel diisiinmenin daha
cok agikhk, dogruluk ve d&nemlilik Olgitlerine odaklanmaktadir. Kazanimlar,
Ogrencilerin metni anlama, ana fikri belirleme, tahminde bulunma ve igerikleri
degerlendirme becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu yoniiyle program, bilgi ve
anlamin dogru ve belirgin bicimde ifade edilmesini saglayan kesinlik 6l¢iitini de
dolayh olarak temsil etmektedir. Ancak 6z-yansitma, problem ¢ézme ya da farkl bakis
acilarini dikkate alma gibi Ust dlizey becerileri iceren kazanimlar yer almamistir. 2024
Tirkce Ogretim Programi’'nda ise 6grenme ciktilari, elestirel diisiinmenin derinlik,
mantiklihk ve ilgililik 6lgttlerini belirgin bicimde yansitmaktadir. Strateji ve materyal
secimi, karsilastirma, problem ¢6zme ve 0Oz-yansitma gibi becerilerin dogrudan
o6grenme ciktisi haline gelmesi, programin dinleme alaninda elestirel diisinmeyi daha
kapsamli ve Ust diizeyde temsil ettigini gostermektedir.

Okuma Becerisine iligkin Bulgular

Tablo 2. Okuma Becerisine iliskin Karsilastirmali Bulgular

Elestirel 2019 kazanim 2019 islem 2024 6grenme ciktisi 2024 islem ornekleri

disiinme  sayisl ornekleri sayisl

iligki

dizeyi

Dogrudan 38 Cikarim yapma, 23 Segme, strateji
karsilagtirma, belirleme, gikarim,
degerlendirme, karsilagtirma,
guvenilirlik siniflandirma,
sorgulama, farkli ¢6zimleme,
¢6zim yollari degerlendirme,
Gretme problem ¢6zme, norm

belirleme, 6z-yansitma

Dolayli 13 Metin tlrd, yapi 5 Tahmin yapma,
bilgisi, baglamdan anlam
siniflandirma, ¢ikarma, gorsellerden
baglam kullanimi yorumlama

Yizeysel 14 Dil bilgisel bilgi, 1 Yilizey anlam belirleme,
kurallar, teknik dogrudan bilgi ¢ikarimi
tanima

Tablo 2’ye bakildiginda, 2019 Tiirkce Ogretim Programi’nda okuma kazanimlarinin
elestirel disiinme ile 38’inin (%58,5) dogrudan, 13’Gnin (%20) dolayli, 14’inln
(%21,5) yuzeysel dizeyde iliskilendirildigi gorilmektedir. Bu dagihm, programin
dogrudan elestirel disinmeye yer vermesine ragmen ylizeysel kazanimlarin da 6nemli
bir orana sahip oldugunu gostermektedir. 2024 programinda ise okuma 6grenme
ciktilarinin 23’0 (%79) dogrudan, 5’i (%17) dolayli, 1 tanesi de (%4) yiizeysel olarak
siniflandirilmistir. Bu sonug, yeni programin okuma becerisinde Ust diizey bilissel
sireglere gii¢li bigimde odaklandigini, yizeysel giktilari 6nemli dlglide azalttigini
ortaya koymaktadir.
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2019 Tiirkge Ogretim Programi’nda okuma kazanimlari biyiik lgiide agiklik, dogruluk
ve 6nemlilik olgltlerini temsil etmektedir. Ayrica metinleri ayrintili bigimde
¢ozlimleme ve kavramlari netlestirme siiregleri, kesinlik 6lgUtiyle 6rtlsen bir anlayisa
isaret etmektedir. Cikarim yapma, karsilastirma ve sorgulama gibi beceriler dogrudan
elestirel disiinmeyi desteklemektedir. Bununla birlikte ylzeysel diizeyde kazanimlar
onemli bir yer tutmus, bu da elestirel derinligi kismen golgelemistir.

2024 Tiirkge Ogretim Programi’nda ise 6grenme ciktilari elestirel diistinmeyi daha ¢ok
derinlik, mantikhlik, ilgililik ve adillik olgitleri Gzerinden glglendirmektedir. Metin
segimi, strateji ve yontem belirleme, 6z-yansitma, norm olusturma, medya metinlerini
¢ok boyutlu degerlendirme ve problem ¢d6zme gibi 6grenme ciktilari, elestirel
okumanin kapsamini genisletmistir. Ayrica 6grencilerin ¢ikarim yapma, karsilastirma,
siniflandirma ve ikna tekniklerini ¢6zimleme becerileri programin analitik boyutunu
artirmistir. Bu noktadan hareketle 2024 Tiirkce Ogretim Programi okuma alaninda,
elestirel disinmenin hem metin i¢i anlam ¢éziimleme hem de metabilissel farkindalik
ve degerlendirme silreglerine tasindigini séylemek miimkiin gériinmektedir.

Konusma Becerisine iliskin Bulgular

Tablo 3. Konusma Becerisine iligkin Karsilagtirmali Bulgular

Elestirel 2019 kazanim 2019 islem ornekleri 2024 6grenme 2024 islem ornekleri
disiinme  sayisl ciktisi sayisi
iliski
dizeyi
Dogrudan 3 Hazirhkh konusma, 21 Planlama, yontem segme,
strateji segimi, argliman gelistirme,
Tirkge karsilik degerlendirme,
Gretme, goris karsilagtirma, elestiri,
temellendirme problem ¢6zme, 6z-
yansitma
Dolayli 3 Hazirliksiz konusma, 5 S6z varligi gelistirme,
beden dili, gegis acik/6rtik anlam
ifadeleri kullanimi, gegis ifadeleri,
beden dili, mekan
kullanimi
Yizeysel 1 Kelimeleri anlamina - Yok

uygun kullanma,
telaffuz dogrulugu

Tablo 3, konusma becerisinde 2019 ve 2024 Tiirkce Ogretim Programlari arasindaki
donisimi acik bicimde gdstermektedir. 2019 programinda dogrudan ve dolayli iliski
duzeyi 3’er kazanim ile dengededir (%42,9 / %42,9). Bu dagihm, konusma
kazanimlarinin bir boliminin Ust diizey bilissel sireglere isaret ettigini, bir
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bolimiinin ise daha ¢ok siireci destekleyen stratejileri dnceledigini gosterir. Yiizeysel
dizeyde yalnizca 1 kazanim (%14,3) bulunmaktadir ve bu kazanim teknik dogruluk
eksenindedir.

2024 Tirrkce Ogretim Programi’nda dogrudan iliski diizeyi 21 &grenme ciktisi ile
belirgin bicimde giiclenmistir (%80,8). Ogrenme ciktilarinda planlama, argiiman
gelistirme, degerlendirme, karsilastirma, elestiri, problem ¢bézme ve 6z-yansitma gibi
suregler sistematik bir butlnlik igcinde konumlandirilmistir. Dolayh iliski diizeyinde
oran %19,2'ye (5 6grenme ciktisi) gerilemistir; buna ragmen destekleyici siregler
korunmustur. Yizeysel diizeyde 6grenme giktisi yer almamaktadir.

2019 Tirkce Ogretim Programi’nda konusma kazanimlari elestirel diisiinmenin
ozellikle agiklik, mantiklilik ve dogruluk olgutleri etrafinda sekillenmistir. Hazirhkh ya
da hazirliksiz konusma yapma, uygun gegis ifadeleri kullanma, vurgu ve tonlama gibi
unsurlar, iletisimin anlasilirhgini ve dizenliligini 6ne ¢ikarmistir. Bununla birlikte, Ust
dizey bilissel siireglere sinirh yer verilmistir.

2024 Tirkce Ogretim Programi’nda konusma 6grenme ciktilar elestirel diisiinmeyi
daha genis bir gercevede temsil etmektedir. Konusma sirecini planlama, yéntem
se¢me, bilgileri gerek¢elendirme, degerlendirme yapma, tartismalara katiima ve
elestiri gelistirme gibi ciktilar iletisimsel akisin yaninda ilgililik, derinlik, adillik ve
genislik olgltlerini yansitmaktadir. Ayrica problem ¢ézme, karsilastirma ve g¢oklu
ortam ogelerini bltlnlestirme gibi siiregler, konusma becerisinin disiinsel boyutunu
gliclendirmektedir. 2024 Tiirkge Ogretim Programi, konusmayi yalnizca bir ifade araci
olarak degil ayni zamanda elestirel akil yiriitme ve gerekgelendirme siireglerinin de
gergeklestirildigi bir alan olarak degerlendirmektedir.

Yazma Becerisine iliskin Bulgular

Tablo 4. Yazma Becerisine iliskin Karsilastirmali Bulgular

Elestirel 2019 2019 islem ornekleri 2024 6grenme 2024 islem ornekleri
disiinme kazanim ciktisi sayisi
iliski sayisl
dizeyi
Dogrudan 5 Arastirma sonuglarini 16 Planlama, strateji
sunma, bilgilendirici belirleme, argiiman
metin, bashk ve dil gelistirme,
tercihlerinde biling karsilagtirma,
siniflandirma,
degerlendirme,
yorumlama, yargiya
varma, elestiri,
problem ¢6zme, 6z-
yansitma
Dolayli 13 Siire¢ yonetimi, Yazim kurallari, gegis

dizenleme, strateji
kullanimi, kulttrel
ogeler

ifadeleri, s6z varlig
gelistirme
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Yizeysel 10 Noktalama ve - Yok

bigcimsel dogruluk,

tanima/uygulama

dizeyi
Tablo 4, yazma becerisinde programlar arasi nicel ve nitel kaymayi géstermektedir.
2019 Tiirkge Ogretim Programi’nda toplam 28 kazanim yer almakta olup bunlarin 13’i
(%46,4) dolayl iliski diizeyinde, 5’i (%17,9) dogrudan iliski diizeyinde ve 10’u (%35,7)
yuzeysel iliski dlizeyindedir. Bu dagilim, yazma egitiminde siire¢ yonetimi ve bigimsel
dogrulugun one ciktigini géstermektedir. 2024 Tiirkce Ogretim Programi’nda ise
toplam 21 6grenme ciktisi bulunmaktadir; bunlarin 16’s1 (%76,2) dogrudan iliski
dizeyinde, 5'i (%23,8) dolayl iliski dizeyindedir ve yiizeysel iliski diizeyini yansitan
herhangi bir 6grenme ¢iktisina rastlanmamistir.

2019 programinda yazma kazanimlari daha ¢ok agiklik, mantiklilik ve dogruluk olgitleri
etrafinda yogunlagsmaktadir. Metinlerin yapisal ve anlamsal bUtlnlGgini koruma
vurgusu, kesinlik 6lgutiiniin bigcimsel dogruluk ve anlam tutarliligi baglaminda dolayh
bicimde temsil edildigini gostermektedir. Bigimsel dogruluga odaklanan dil bilgisel
kurallar genis bir yer tutarken bilgilendirici ve hikaye edici metin yazma gibi kazanimlar
elestirel disiinmeyi dogrudan desteklemektedir. Bununla birlikte kazanimlarin 6nemli
bir bélimi yiizeysel diizeyde kalmakta ve Ust diizey biligsel stiregleri (karsilagtirma,
tartisma, problem ¢6zme) yalnizca dolayl olarak beslemektedir.

2024 programinda yazma 6grenme ciktilari elestirel disinmeyi ¢ok daha kapsamli
bicimde temsil etmektedir. Yazma sirecini planlama, strateji segme, icerik ve yapi
belirleme, ¢oklu ortam ogelerini  kullanma, karsilastirma, siniflandirma,
degerlendirme, elestiri gelistirme ve problem ¢6zme gibi ciktilar; derinlik, ilgililik,
adillik ve genislik olgltlerini agikga yansitmaktadir. Ayrica yorumlama, tartisma
yuriitme ve gerekgeli yargilara ulasma siiregleri de programin éne gikan unsurlaridir.
Boylece 2024 programi, yazmayl ifade araci olarak goérmenin yaninda
gerekgelendirme, norm olusturma ve ¢ok boyutlu dislince Gretme alani olarak da
konumlandirmaktadir.

Ogretim programlari genel olarak ele alindiginda, 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi
kazanimlarinin ¢ogunlukla agiklik, dogruluk ve mantikhihk 6lgitleri etrafinda
bicimlendigi ancak derinlik, genislik ve adillik gibi st diizey ol¢utlerin sinirh bicimde
temsil edildigi goriilmektedir. Program, 6grencilerin metinleri anlamasi, temel bilgileri
ayirt etmesi ve bigimsel dogruluga dikkat etmesini saglamis; buna karsilik problem
¢ozme, gerekgeli yargilara ulasma ya da farkli bakis agilarini degerlendirme gibi
beceriler yeterince yer bulmamistir. 2024 Maarif Modeli Ortaokul Tirkce Dersi
Ogretim Programi ise 6grenme ciktilariyla birlikte elestirel diisiinmeyi daha giiclii bir
sekilde one gikarmistir. Bu programda derinlik, ilgililik, genislik ve adillik dlgUtleri agik
bicimde gorunir hale gelmis; karsilastirma, siniflandirma, tartisma, elestiri gelistirme
ve problem ¢6zme gibi Ust diizey siiregler sistematik bigimde yerlestirilmistir. Boylece
2024 programi, elestirel disiinmeyi yalnizca metin anlama ve bigimsel dogrulukla
sinirli birakmayip 6grencilerin dislnsel sireglerini ¢ok boyutlu degerlendirme ve
gerekgelendirme temelli olarak yapilandirmaya yonelmistir.
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Tablo 5. 2019 ve 2024 Tiirke Dersi Ogretim Programlarinin Elestirel Diistinme iligki
Diizeylerine Gore Genel Karsilastirmasi

Elestirel Disiinme iliski Diizeyi 2019 Programi 2024 Programi
(n=116) (n=103)
Dogrudan 56 (%48,3) 80 (%77,7)
Dolayli 35 (%30,2) 20 (%19,4)
Yizeysel 25(%21,6) 3(%2,9)

Tablo 5’e gére 2019 programinda 116 kazanimin %48,3’li dogrudan, %30,2’si dolayl,
%21,6's1 ylizeysel iliski dizeyindedir. Bu dagihm, bicimsel dogruluk ve sireg
ybnetiminin 6nemli yer tuttugunu gostermektedir. 2024 programinda 103 6grenme
ciktisinin %77,7’si dogrudan, %19,4’U dolayli, %2,9’u yizeysel dizeyde elestirel
distinme ile iliskilidir. Yuzeysel 6grenme giktilarinin 6gretim programinda ¢ok az yer
tuttugu, dogrudan ciktilarin ise ¢ok giicli bicimde 6ne ¢iktig dikkat cekmektedir. Bu
bulgular, 2024 programinin elestirel dislinmeyi daha sistematik ve 6lgilebilir bir
bicimde merkeze aldigini gbstermektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada, 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi ile 2024 Tirkiye Yizyil Maarif
Modeli Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi Paul ve Elder’in (2006) 6lgiitleri
baglaminda karsilastirmali olarak ele alinmistir. Bulgular, 5-8. sinif diizeyinde dinleme,
okuma, konusma ve yazma alanlarinda elestirel disiinme ile iliski dizeylerinin
2019’dan 2024’e anlaml bigimde yeniden yapilandigini géstermektedir. Elde edilen
sonuglar, s6z konusu olgitlerin her iki 6gretim programinda da temsil edildigini; ancak
2024 Tiirkce Ogretim Programi’nda &zellikle Gist diizey &lciitlerin daha bitiinciil bir
yap! kazandigini géstermektedir.

2019 Tiirkce Ogretim Programi’nda dogrudan iliski diizeyi genel olarak gérece yiiksek
bir paya ulasmakta ve 6zellikle okuma alaninda belirginlesmektedir. Yazma alaninda
ise dolayh ve ylizeysel kazanimlarin agirlik kazanmasi dikkat ¢ekicidir. Kazanimlardaki
bu dagihm, agiklik, dogruluk ve mantiklilik élgltlerinin gérece éne gikarildigini; buna
karsilik derinlik, genislik ve adillik gibi Ust dizey olgltlerin sinirh  bigimde
yapilandirildigini  gdstermektedir.  Dolayisiyla programin elestirel disinme
bilesenlerini orta diizeyde igsellestirdigi anlagilmaktadir. 2018/2019 programlarinda
beceri alanlari arasinda dengesiz vurgu ve elestirel diistinme odaginin zayifligina iliskin
degerlendirmeler 6nceki arastirmalarla da ortlismektedir (Dilekgi & Karatay, 2021;
Ozdemir, 2021). Ayrica 2019 Tiirkce Ogretim Programi’nin 21. yiizyll becerilerinden
yaraticilhk ve tretkenlik boyutlarini tesvik ettigini, bunun yaninda dagilimin dengeli
olmadigini belirten arastirma da bu gériinimi desteklemektedir (Ungan & Bugan,
2022).

2024 Tiirkce Ogretim Programi’nda dogrudan iliski diizeyindeki 6grenme ciktilarinin
tlim beceri alanlarinda belirgin bigcimde arttigl, ylizeysel diizeydeki ¢iktilara ise oldukga
sinirli bigimde yer verildigi goriilmektedir. Dinleme ve konusma alanlarinda planlama,
strateji segimi, karsilastirma, degerlendirme, problem ¢dzme ve 06z-yansitma
streglerinin 6grenme ¢iktisi olarak tanimlanmasi, elestirel diistinmenin derinlik, ilgililik
ve adillik olgiitleriyle uyumlu bir tasarima isaret etmektedir. Bu ¢ergevede, Paul ve
Elder'in (2006) tanimladig Olgltler arasinda 6zellikle derinlik, genislik ve ilgililik
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boyutlari daha glgli bicimde temsil edilmektedir. Bu sonuglar, 2024 programinin
yenilenmis Bloom Taksonomisi'nde ozellikle “analiz etme” ve “degerlendirme”
dizeylerinde yogunlastigini ve (st dizey bilissel becerilere dncelik verdigini bildiren
bulgularla tutarlilik gostermektedir (Karagél, 2025). 2024 programinin bilissel ve
Ustbiligsel stratejileri sistematik bicimde kodladigini ortaya koyan Can ve Kardas'a
(2024) ait calisma da elestirel diisiinme odakli dénlisim{ desteklemektedir.

iki program arasinda en belirgin ayrisma yazma ve konusma beceri alanlarinda
gerceklesmektedir. 2019 Tiirkce Ogretim Programi’nda siire¢ yénetimi ve bicimsel
dogruluk daha &n plandayken 2024 Tiirkge Ogretim Programi’nda gerekgelendirme,
tartisma, elestiri gelistirme ve problem ¢ézme gibi Ust diizey slregler 6grenme giktilari
haline gelmistir. Okuma becerisinde, 2024 programi yizeysel giktilar azaltip 6z-
yansitma, norm olusturma ve ¢ok boyutlu degerlendirme gibi siregleri
giclendirmektedir. Dinleme becerisinde ise 2024 programi stratejik segim,
karsilastirma ve 0z-yansitmayi 6ne ¢ikarmaktadir. Bu farklilasmanin, iki programin
uygulama yaklasimi ve 6lgme-degerlendirme anlayisi arasindaki ayrismalari gosteren
¢alismayla tutarli oldugunu séylemek miimkiindir (Memis & Kalyoncu, 2024). Bununla
birlikte 6gretmen gorislerine dayali glincel bulgular, yeni programin gii¢li yanlarinin
sinif i¢i uygulanabilirlik ve 6lgme-degerlendirme boyutlarinda dikkatli planlama
gerektirdigine isaret etmektedir. Buna gore, program dizeyindeki elestirel disinme
vurgusunun 6gretim-6grenme silireglerine dengeli bigimde yansitiimasi geregine vurgu
yapilmaktadir (Kayman & Ozdemir, 2025)

Sonuglar genel olarak degerlendirildiginde, 2019’dan 2024’e uzanan slirecte elestirel
distinmenin program soylemi ve giktilar diizeyinde daha sistematik ve 6lgilebilir bir
cerceveye kavustugunu, ozellikle konusma ve yazma alanlarinda st diizey diisiinme
streglerinin gorindrligindn arttigini sdylemek mimkiindir. Analiz sonuglari; 2024
Tirkce Ogretim Programi’nda aciklik, dogruluk, kesinlik ve &nemlilik &lgiitlerinin
korundugunu; ancak programin odak noktasinin derinlik, genislik, ilgililik ve adillik
OlgUtlerine yoneldigini gostermektedir. Arastirmadan elde edilen bulgular
dogrultusunda asagidaki dnerileri sunmak mimkiindur:

1. Program gelistirme siireci; elestirel dislinmenin derinlik, genislik, ilgililik ve
adillik olgltlerini tim dil becerilerine dengeli bigcimde yerlestirecek bigimde
strdurilmelidir.

2. Ogretmen egitimi sireclerinde, elestirel diisiinme 6lgiitlerinin sinif ici
uygulamalara nasil donustirllebilecegine yonelik 6rnek etkinlik, materyal ve
degerlendirme araglarinin gelistirilmesine oncelik verilmelidir.

3. Gelecekteki arastirmalar, 2024 Tirkce Dersi Ogretim Program/’nin sinif igi
uygulamalarda nasll isledigini 6gretmen ve 6grenci gorisleriyle inceleyerek programin
elestirel disiinme hedeflerinin sahadaki yansimalarini degerlendirmelidir.
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Extended Abstract
Purpose

The main purpose of this study is to comparatively examine the middle school
components (grades 5-8) of the 2019 Turkish Language Curriculum and the 2024
Century of Tirkiye Maarif Model Turkish Language Curriculum in terms of their
reflection of critical thinking skills. The study addresses a significant gap in the
literature, as the critical thinking dimension of the newly introduced 2024 curriculum
had not yet been analyzed in depth. Within this context, the research aims to reveal
(a) how the learning objectives of the 2019 curriculum and the learning outcomes of
the 2024 curriculum correspond to the critical thinking standards defined by Paul and
Elder (2006), and (b) the similarities and differences between these two curricular
frameworks. By focusing on the explicit and implicit representation of higher-order
cognitive skills in both programs, this study also contributes to understanding the
curriculum evolution from a “learning objective”’-based to a “learning outcome”-
based design in the Turkish education system. The research findings are expected to
provide evidence-based insights to inform future curriculum development, classroom
practices, and teacher education processes concerning the integration of critical
thinking into language teaching.

Method

This study was conducted through document analysis, a qualitative research design
that enables the systematic examination of written documents according to
predetermined analytical criteria (Bowen, 2009). The data sources consist of the
official 2019 Turkish Language Curriculum and the 2024 Turkish Language Curriculum
prepared under the Century of Turkiye Maarif Model framework, both published by
the Ministry of National Education (MoNE). Only the middle school level (grades 5-8)
was included in the analysis, as this stage corresponds to the developmental period
when abstract and critical thinking skills begin to form (Dumontheil, 2014; Karatas,
2024; Larsen & Luna, 2018).

The coding framework was constructed based on Paul and Elder’s (2006) nine critical
thinking standards: clarity, accuracy, precision, logic, depth, breadth, significance,
fairness, and relevance. Three field experts in Turkish language education
independently coded each learning acquisitions (2019) and learning outcome (2024)
according to these standards. The operational definitions of each criterion guided the
classification. The codes were grouped into three relational levels—direct, indirect,
and superficial—to represent the degree of association between the curriculum
statements and critical thinking. Reliability among coders was calculated using the
Miles and Huberman (1994) formula (Reliability = Agreement / (Agreement +
Disagreement) x 100), yielding a consistency rate of 85%, which was considered
sufficient for qualitative reliability. Following consensus on the codes, the data were
categorized by skill domain—listening, reading, speaking, and writing—and
descriptive comparisons were made across the two curricula.
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Findings

The comparative analysis revealed a marked shift toward higher levels of critical
thinking integration in the 2024 curriculum. In the 2019 curriculum, 48.3% of the
acquisitions were directly, 30.2% indirectly, and 21.6% superficially related to critical
thinking. In contrast, in the 2024 curriculum, 77.7% of the learning outcomes were
directly, 19.4% indirectly, and only 2.9% superficially associated with critical thinking.

Across skill domains, the listening outcomes of 2024 demonstrated stronger emphasis
on depth, logic, and relevance, incorporating processes such as strategy selection,
comparison, problem solving, and self-reflection, which were largely absent in 2019.
In reading, the proportion of surface-level items decreased drastically, while
outcomes involving evaluation, norm-setting, multi-modal interpretation, and
metacognitive reflection increased (Eroglu, 2025; Kara Ozkan, 2025). The speaking
domain showed the most visible transformation: the number of outcomes directly
linked to critical thinking rose from 3 (2019) to 21 (2024), integrating planning,
argumentation, evaluation, and critical dialogue. Likewise, in writing, direct outcomes
increased from 5 to 16, while surface-level acquisitions disappeared entirely. The 2024
writing outcomes systematically incorporated comparison, classification, judgment,
criticism, and problem solving, thereby reflecting the dimensions of depth, breadth,
fairness, and relevance.

Overall, while the 2019 curriculum primarily represented clarity, accuracy, and logic,
the 2024 curriculum emphasized depth, breadth, relevance, and fairness, and
integrated critical thinking into all four language domains through a coherent
structure of higher-order skills.

Discussion and Conclusion

The findings indicate that the 2024 Turkish Language Curriculum presents a more
systematic and measurable framework for fostering critical thinking compared to its
2019 predecessor. The transformation from “acquisitions” to “learning outcomes”
represents a paradigm shift toward performance-based and observable cognitive
indicators. The increase in directly related outcomes suggests that the new curriculum
not only incorporates critical thinking more explicitly but also aligns with Bloom’s
Revised Taxonomy in prioritizing the cognitive processes of analyzing and evaluating
(Karagol, 2025). The curriculum thus reflects a deliberate orientation toward
metacognitive and reflective learning.

The results also show that the integration of critical thinking varies across skill
domains, with the greatest improvement in speaking and writing—areas now
emphasizing argumentation, evaluation, problem solving, and reasoned judgment.
These findings correspond with previous studies highlighting the limited
representation of critical thinking in earlier curricula (Dilek¢i & Karatay, 2021;
Kurudayioglu & Soysal, 2019; Ozdemir, 2021) and confirm that the 2024 model
systematically embeds these skills into communicative and cognitive processes.

Nevertheless, the study emphasizes that curriculum-level design does not
automatically ensure classroom-level implementation. As suggested by Kayman and
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Ozdemir (2025), effective reflection of critical thinking in teaching practices requires
comprehensive teacher preparation, instructional materials, and assessment tools
aligned with the curriculum’s standards. In light of these findings, it is recommended
that future curriculum development processes maintain a balanced integration of
depth, breadth, fairness, and relevance across all language skills, and that teacher
education programs focus on translating these critical thinking standards into
classroom strategies.

In conclusion, from 2019 to 2024, the evolution of the Turkish Language Curriculum
demonstrates a clear shift toward a more structured, analytical, and reflective
approach to teaching critical thinking. The 2024 curriculum not only reinforces clarity,
accuracy, and logic but also significantly strengthens the depth, breadth, relevance,
and fairness dimensions defined by Paul and Elder (2006), marking an important
advancement in aligning Turkish language education with the cognitive and
metacognitive demands of 21st-century learning.
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