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Oz: Arastirmanin amaci; ortaokul 6grencilerinin yazmaya yénelik tutum, motivasyon ve kaygi durumlarini incelemektir.
Aragtirmanin nicel ¢alisma grubunu 687 6grenci, nitel ¢alisma grubunu ise 24 6grenci olusturmaktadir. Nicel veriler
Olgeklerle, nitel veriler ise yari yapilandirilmis gériisme formu kullanilarak toplanmistir. Veriler, ¢ikarimsal analiz ve icerik
analizi ile ¢dziimlenmistir. Ogrencilerinin yazmaya yonelik tutumlarinin iyi diizeyde (nicel) ve gogunlukla olumlu (nitel)
oldugu, cinsiyet ve sinif diizeyi acisindan ise farklilik gosterdigi; yazmaya yonelik tutumun yazma motivasyonu ile pozitif
yonll, yazma kaygisi ile negatif yonli iliskisinin bulundugu belirlenmistir. Ogrencilerin yazma motivasyonlarinin orta
diizeyde (nicel) ve cogunlukla olumlu (nitel) oldugu, cinsiyet ve sinif diizeyi agisindan farklihk gosterdigi; yazma
motivasyonunun yazmaya yonelik tutum ile pozitif yonli, yazma kaygisi ile negatif yonla iliskisinin bulundugu
belirlenmistir. Ogrencilerinin yazma kaygilarinin orta diizeyde (nicel) ve ¢ogunlugunun yazma kaygisi yasadigi (nitel),
cinsiyet ve sinif diizeyi agisindan farkhlk gosterdigi; yazma kaygisinin yazmaya yonelik tutum ve yazma motivasyonu ile
negatif yonli iliskisinin bulundugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tirkce 6gretimi, yazma becerisi, yazmaya yonelik tutum, yazma motivasyonu, yazma kaygisi.

Investigation of Attitude, Motivation and Anxiety of Secondary School Students
towards Writing

Abstract: The aim of the study is to examine secondary school students' attitudes, motivation and anxiety levels towards
writing. The quantitative study group consists of 687 students, while the qualitative study group consists of 24 students.
Quantitative data were collected using scales, while qualitative data were collected using a semi-structured interview
form. The data were analysed using inferential and content analysis. It was determined that the students' attitudes
towards writing were at a good level (quantitative) and mostly positive (qualitative), with differences in terms of gender
and grade level; that there was a positive relationship between attitude towards writing and writing motivation, and a
negative relationship with writing anxiety. It was determined that students' motivation to write was at a moderate level
(quantitative) and mostly positive (qualitative), with differences in terms of gender and class level; motivation to write
was positively related to attitudes towards writing and negatively related to writing anxiety. It was determined that
students' writing anxiety was at a moderate level (quantitative) and that the majority experienced writing anxiety
(qualitative), with differences observed in terms of gender and class level; it was also determined that writing anxiety
had a negative relationship with attitudes towards writing and writing motivation.
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Giris
Bireylerin egitimi ve kisisel gelisimlerinde bliylk etkisi bulunan ana dili, dil egitiminin temelini olusturmaktadir. Ana
dili egitimi, bireylere etkili bir iletisim gerceklestirebilecek dilsel becerileri kazandirmayi, onlarin diisiince giglerini
artirmayi ve toplumla uyum iginde yasamalarini amaglamaktadir (Sever, 2015, s. 5). Bu bakimdan ana dili egitimi hem
birey hem de toplum yasantisi icin biyik bir 6neme sahiptir. Ana dili egitimi, bireylerin dért temel dil becerisinin
gelistirilmesi cercevesinde yuritilmektedir. Bu kapsamda bireylerin okuma, dinleme/izleme, konusma ve yazma
becerilerinin gelistiriimesi amacglanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006, s. 3).

Temel dil becerilerinden biri olan yazma; bireyin, duygu ve distincelerini diizgiin bir sekilde dile getirmesini saglayan
ayni zamanda diger dil becerilerini gliclendiren Ust diizey bir beceridir (Yildiz vd., 2024). Bu 6zelligi nedeniyle yazma, diger
dil becerine gore 6grencilerin en ¢ok zorlandiklari dil becerisi olarak degerlendirilmektedir (Sahin, 2016; Teksan ve
Sugimli, 2018). Bu durumun olusmasinda, yazmanin zihinsel ve devinissel sirecinin yani sira duyussal slrecinin etkisi
bulunmaktadir. Yazma becerisinin gelisimi igin bireyi sadece zihinsel ve fiziksel (devinissel) yonden degil duyussal yénden
de irdelemek gerekmektedir (iseri ve Unal, 2010, s. 107). Ciinkii yazi yazmak fiziksel, zihinsel ve duyussal bir istir
(Kusdemir, 2018, s. 242). Yazi yazarken bireyin zihinsel becerilerinin yani sira duygusal diinyasi ve bu diinyayla kurdugu
bag; yazinin konusunu, igerigini, 6zglnliginu sekillendirebilmektedir. Birey, yazma konusunda duyussal anlamda
yetersizlik duygusuna kapildiginda yazma motivasyonu olumsuz etkilenebilir ve bu durum bireyde 6z giiven eksikligine
neden olabilir (Kaplan, 2022, s. 267). Bu baglamda yazma becerisinde tutum, motivasyon ve kaygi unsurlarinin yazma
basarisini etkiledigi sdylenebilir.

Yazma becerisinin gelistiriimesinde énemli olan duyussal unsurlardan biri, tutumdur. Tutum insanlarin duygu, diisiince
ve davranislarina gozlemlenebilen birtakim etkileri olan igsel yonelim (Susar Kirmizi, 2009, s. 53); kisinin olay, olgu ya da
durumlara karsi gelistirdigi duygular (Akin, 2016) olarak tanimlanmaktadir. Bu 6zelligiyle tutum, yazma basarisini nemli
Olgude degistiren bir yapidadir (Susar Kirmizi ve Beydemir, 2012, s. 322). Yazmaya yonelik gelistirilen tutum, 6grencinin
yazma becerisinin gelisimine etki etmektedir (Cakir, 2019, s. 9). Yazmaya yonelik tutumu yiiksek olan bir 6grenci yazmayi
anlamh, kullanish ve sorun ¢6zlici bir arag olarak algilar ve yazmaya bir zorunluluk olarak yaklasmaz (Topuzkanamis, 2022,
s. 335). Ogrencilerin yazmaya yénelik olumlu tutumu, onlarin yazma siirecinde daha etkin olmalarini saglar ve yazma
becerisinin gelisimini destekler. Yazma slirecinde 6grencinin yasadigi olumsuz deneyimler ve yazma sirasinda geri
bildirimlerin yetersiz olmasi, yazma becerisine karsi olumsuz tutum gelistiriimesine neden olmaktadir (Karatay, 2011, s.
1032). Ayrica 6gretmenlerin yazma sirecinde yazilan metnin icerigi yerine yazim ve noktalama, sayfa diizeni, yazinin
glzelligi gibi bicimsel unsurlara odaklanmalari da 6grencilerin yazmaya karsi olumsuz tutum gelistirmesine yol acan
etkenlerdendir (Tunagir ve Kardas, 2021, s.76). Olumsuz tutum yazma sirecini olumsuz etkileyip 6grencinin yazma
basarisinin diismesine yol agabilir. Bu nedenle yazmaya yonelik tutum, yazma becerisinin gelistiriimesinde 6nemli bir
duyussal unsur olarak kabul edilir.

Yazma becerisinin gelistiriimesinde dnemli olan duyussal unsurlardan bir digeri, motivasyondur. Tirkce Sozlik’te
(TDK, 2025) “isteklendirme, gldiileme” anlamina gelen motivasyon; bir hedefe ulagmak icin harekete geg¢mek, ¢aba
gostermek (Akbaba, 2006) olarak tanimlanmaktadir. Motivasyon bireyi, hedefe ulagsmasi igin harekete gegiren igsel veya
digsal bir giictir. Ogrenme sirasinda bireyin, kendi i¢sel nedenlerle yasadigi motivasyon igsel motivasyon; disaridan
etkilendigi, 6diil veya zorunluluga bagli olarak herhangi bir nedenle yasadigi motivasyon ise dissal motivasyondur (Ulusoy,
2013, s. 310-311). igsel motivasyona sahip olan égrenci; yalnizca kendi ilgisi, istegi ve meraki sayesinde 6grenmeye istekli
olmaktadir. Egitim silirecinde kalici 6grenme istegi uyandirdigi igin i¢sel motivasyonun etkisi daha buyuktur
(Topuzkanamis, 2022, s. 341). Akademik basarinin gelismesinde 6nemli bir etken olan motivasyon, ayni zamanda bireyi
yazmaya yonlendirmekte ve yazma becerisinin gelismesinde de etkili olmaktadir (Turkben, 2021, s. 902). Yazma becerisi,
ogrencide istek uyandirmaya bagli yazma motivasyonu saglandiktan sonra gelismeye baslar (Erbilen ve Temizkan, 2021,
s.171). Ogrencinin yazma eylemine kars! istek ve ilgisi, yazma basarisi Gizerinde etkilidir (Karatay ve Demirel, 2023, s. 391).
Yazmaya karsl ilgi ve motivasyon eksikligi olan 6grencilerde ise yazma isteksizligi oldugu gorilmektedir (Karadag ve
Kayabasi, 2013, s. 24). Yazma isteksizligi, 6grencilerin yazma becerilerinin gelisimine olumsuz etki edebilmektedir. Bu
baglamda 6grencilerin yazma motivasyonlarini artirmak, yazma becerilerinin gelistiriimesine ve yazma aliskanliklarinin
olusmasina katki saglar.

Yazma becerisinin gelistiriimesinde 6nemli olan duyussal unsurlardan biri de kaygidir. Kaygi, kisinin etkilesimde oldugu
zaman ortaya cikan, yiiksek diizeyde hissedildiginde kisiye zarar veren duygusal bir ifadedir (iseri ve Unal, 2012, s. 68).
Kaygi, bireyin gelecekte olabilecek bir olaya karsi duydugu sikinti hissi (Kutlu, 2001, s. 12); Giziintd, sikinti, korku, basarisiz
olma duygusu, acizlik, bilinmezlik ve yargilanma hissini kapsayan bir duygu durumu (Cliceloglu, 2017, s. 276) olarak
tanimlanmaktadir. Yazma kaygisi; bireyin yazmaya yonelik sahip oldugu algi ve inangla baglantili olarak gelisen duygu
durumunu (Maden, 2021, s. 343) ifade etmektedir. Bunun yani sira yazma kaygisi, yazma eylemi gergeklestirilirken
duyulan endise (Aytan ve Tungel, 2015, s. 52; Tiryaki, 2012, s. 15) olarak ifade edilmektedir. Yazma kaygisi, kisinin yazma
becerisini olumsuz etkileyerek yazmaktan vazgegmesine (Zorbaz, 2011, s. 2272); yazida anlam bitinligiinin bozulmasina
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ve yazinin dogalliktan uzaklasmasina neden olabilmektedir (Asilioglu ve Ozkan, 2013, s. 94). Kiling vd. (2016) yazma
kaygisinin temelinde yaziya yapilan olumsuz elestiriler, kisisel degerlendirme korkusu ve yazma derslerinde basarisizlik
endisesi olmak Uzere ii¢ etken oldugunu dile getirmistir (s. 1516). Ogrencilerin iyi bir yazma egitimi almalari, yazma
kaygilarinin azaltilmasi icin son derece gereklidir (Ates ve Akaydin, 2015, s. 26). Kaygi diizeyinin azaltilmamasi ve kontrol
edilememesi durumunda, kisilerin basarili olma olasiligl azalmaktadir (Yalgin, 2018, s. 373).

Yazma becerisinin 6zellikle duyussal becerilerle birlikte 6grenmenin daha kolay ve kalici olmasini sagladig
bilinmektedir (James, 2017). Yazma becerisinin gelistiriimesinde yazmanin duyussal boyutunu olusturan tutum,
motivasyon ve kaygi degiskenlerinin birlikte ise kosulmasi dnemlidir. Bu degiskenler, birbirini olumlu ya da olumsuz
etkileyebilmektedir. Yapilan ¢alismalarda yazma becerisinin gelistirilmesi icin 6grencilerin tutum, motivasyon ve kaygi
dizeylerinin belirlenmesinin gerekli oldugu belirtilmis olmasina karsin yazma becerisinin duyussal yonlerini birlikte
inceleyen calismalarin ise sinirl oldugu bilinmektedir. Alan yazini incelendiginde yazma becerisi konusunda yapilan
calismalarin genellikle yazmanin bilissel boyutuyla ilgili oldugu gorilmektedir (Karakas Yildirim, 2020; Mandal, 2020;
Temizyirek ve Cevik, 2017; Yigit Glnay, 2023). Yazma becerisinin duyussal boyutunu olusturan tutum, motivasyon ve
kaygi duizeylerini birlikte inceleyen ¢alismalarin ise sinirli oldugu tespit edilmistir (Bozgiin, 2022; Canitezer, 2014; Ulu,
2018). Ayrica alan yazininda ¢ogunlukla ilkokul 6grencilerinin yazma becerisini inceleyen deneysel ¢alismalarin ve tarama
calismalarinin yapildigi (Elgi, 2018; Karacay, 2021; Takimcigil Ozcan, 2014); ortaokul égrencileriyle ilgili son yillarda
calismalarin yogunlastigi (Akpinar vd., 2024; Engin ve Karakus Taysi, 2024; Yilmaz, 2019) gorilmektedir.

Yazma stireci, fiziksel ve zihinsel becerilerin 6tesinde 6grencilerin duygusal durumlari ile yakindan iliskilidir. Yazmanin
duyussal boyutunu igeren galismalar, 6grencilerin yazma sirecindeki sorunlarinin daha iyi anlasilmasina ve bu sorunlara
yonelik ¢oziimler gelistirilmesine katki sunmaktadir. Bu da 6grencilerin yazma basarilarinin artirilmasi icin 6gretmenlere
yol gosterici olabilmektedir. Yazma sirecinde duyussal unsurlarin géz ardi edilmesi, 6grencilerin yazma siirecine olan
tutumlarini olumsuz etkileyebilmekte, yazma motivasyonlarinin diismesine neden olabilmekte ve yazma kaygisini
artirabilmektedir. Arastirmanin 6grencilerin yazma becerilerinin gelistiriimesine, 6gretmenlerin duyussal unsurlari goz
oniinde bulundurarak yazma 6gretimi yapmalarina ve bu konuda ¢alisma yapacak arastirmacilara katki saglayacagi
disindlmektedir. Bu baglamda arastirmada; ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik tutum, motivasyon ve kaygi
durumlarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik tutumlari,
yazma motivasyonlari ve kaygilarinin hangi diizeyde oldugu; cinsiyete ve sinif dizeyine gore farklilik gosterip
gostermedigi; yazmaya yonelik tutumlari, yazma motivasyonlari ve kaygilarinin arasinda iliski olup olmadigi belirlenmeye
cahisilmistir.

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirma, karma yontem ile yuritilmustir. Karma yontem, nitel ve nicel yaklasimlari sentezleyip glivenilir sonuglara
ulasmay! hedefledigi igin arastirmacilar tarafindan siklikla tercih edilen bir yéntemdir (Keser Ozmantar, 2020, s. 73).
Birbirinden farkh sekiller ve yaklasimlarla elde edilen verilerin birlikte yorumlanip degerlendiriimesine olanak saglayan
karma yontemin bilimsel basamaklari daha gii¢li uyguladigi distinilmektedir (Yildirim, 2021, s. 328). Arastirmada karma
arastirma yontemlerinden yakinsayan paralel desen tercih edilmistir. Yakinsayan paralel desende nicel ve nitel veriler ayni
zaman diliminde toplanip sonuglar bitiinlestirilerek yorumlanir. Bu desen, 6zellikle arastirmacinin her iki tiir veriden de
eszamanh olarak faydalanmak istedigi durumlarda glgli bir segenek sunar. Celiskiler veya birbirine uygun olmayan
bulgular ayrintili bir sekilde agiklanir (Creswell, 2017, s. 15). Arastirmaci, bu geliskileri, her iki veri tlirinin sundugu farkl
bakis acilari ve baglamsal bilgiyi dikkate alarak agiklar ve sonuglari detayl bir sekilde yorumlar.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda bir ilin merkez ilgesindeki ortaokullarda 6grenim
goren Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirma nicel ve nitel olmak Uzere iki calisma grubuyla yurttilmastir. Calisma
gruplarinin belirlenmesinde uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Ulasiimasi kolay yanitlayicilarin olusturdugu uygun
ornekleme yonteminde arastirmaci, hedefledigi 6rneklem biyukligine ulasana kadar érneklemini olusturmaya devam
eder (Buyukoztirk vd., 2022, s. 95). Bu arastirmada nicel galisma grubu i¢in 600 ve (zeri, nitel ¢calisma grubu icin ise 20 ve
Uzeri 6grenci sayisina ulasiimasi hedeflenmistir. Arastirmanin nicel ve nitel calisma gruplarinin olusturulmasinda
ortaokulun her sinif diizeyinden 6grencilere ulasiimistir. Boylelikle ortaokul kademesi her sinif diizeyi ile arastirma
kapsaminda yer alabilmistir.

Arastirmanin nicel ¢alisma grubunda, 365 (%53.1) kiz ve 322 (%46.9) erkek 6grenci olmak tizere toplam 687 ortaokul
dgrencisi bulunmaktadir. Ogrencilerin 174’0 (%25.3) besinci sinif, 183’0 (%26.6) altinci sinif, 171'i (%24.9) yedinci sinif ve
159'u (%23.1) sekizinci sinif diizeyinde 6grenim gérmektedir. Arastirmanin nitel galisma grubunda; 12 kiz ve 12 erkek
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ogrenci olmak Uzere toplam 24 6grenci bulunmaktadir. Nitel calisma grubunda her sinif diizeyinden altisar 6grenci yer
almaktadir.

Kullanilan Veri Toplama Araglari

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Can ve Topguoglu Unal (2017)
tarafindan gelistirilen Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Yazma Tutum Olgegi kullanilmistir. Olgek, 23 maddeden olusan besli
likert tipi 6lcektir. Olcek maddeleri; tamamen katiliyorum (5), katiliyorum (4), kararsizim (3), katilmiyorum (2) ve hig
katilmiyorum (1) seklinde derecelendirilmistir. Olgek (i¢ alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik
katsayisi .89 olarak hesaplanmistir. Bu arastirma kapsaminda olcekle toplanan verilerin glivenirlik katsayisi, .89 olarak
belirlenmistir.

Arastirmada 6grencilerin yazma motivasyonlarini 6lgmek amaciyla Deniz ve Demir (2020a) tarafindan gelistirilen
Yazma Motivasyonu Olcegi kullaniimistir. Olcek, 13 maddeden olusan besli likert tipi dlcektir. Olcek maddeleri; her zaman
(5), sik sik (4), bazen (3), nadiren (2) ve hi¢ (1) seklinde derecelendirilmistir. Olcek tek boyuttan olusmaktadir. Olgegin
Cronbach Alpha glivenirlik katsayisi .89 olarak hesaplanmistir. Bu arastirmada 6lgekle toplanan verilerin giivenirlik
katsayisi, .89 olarak belirlenmistir.

Ortaokul 6grencilerinin yazma kaygilarini 6lgmek amaciyla Karakus Taysi ve Taskin (2018) tarafindan gelistirilen Yazma
Kaygisi Olgegi kullaniimistir. Olgek, 16 maddeden olusan besli likert tipi 6lgektir. Olcek maddeleri; tamamen katiliyorum
(5), katiliyorum (4), kararsizim (3), katilmiyorum (2) ve hi¢ katilmiyorum (1) seklinde derecelendirilmistir. Olgek (g alt
boyuttan olusmaktadir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .79 olarak hesaplanmistir. Bu arastirmada dlgekle
toplanan verilerin glvenirlik katsayisi, .84 olarak belirlenmistir.

Arastirmanin nitel verileri yari yapilandiriimis gériisme formu ile toplanmistir. Yari yapilandirilmis gériismeler; kisiye,
kendisini daha acgik ve net bir sekilde ifade etme olanagi tanimanin yani sira ayrintili bilgiye ulasilmasini da saglar
(Biyiikéztiirk vd., 2022, s. 159). Ogrencilerin yazmaya karsi tutum, yazma motivasyonu ve kaygi durumlarini belirlemek
amaciyla alan yazini taramasi yapildiktan sonra agik uclu sorular hazirlanmis ve soru havuzu olusturulmustur. Sorularin
uygunlugu agisindan alan uzmani goristine basvurulmus, oneriler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak gériisme
sorularina son sekli verilmistir.

islem

Arastirmanin nicel verileri, 3 dlgek kullanilarak toplanmistir. Olgeklerin ilk sayfasina arastirma sorulari kapsaminda
cinsiyet ve sinif diizeyi secenekleri eklenmistir. Olcekler; calisma grubunu olusturan 3 farkh ortaokulun 5, 6, 7 ve 8. sinif
ogrencilerine uygulanmistir. Uygulamaya baslamadan énce 6grencilere gerekli bilgilendirmeler yapilmis ve 6lgekler basili
olarak dagitilmistir. Olcekler bir ders saati (40 dakika) siiresinde yanitlanmistir. Arastirmanin nitel verileri yari
yapilandiriimis gériisme formu kullanilarak toplanmistir. Gértisme formu nicel verilerin de uygulandigi 3 farkh ortaokulun
5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerine uygulanmistir. Her sinif diizeyinden 3 kiz, 3 erkek 6grenci olmak tizere toplam 24 6grenciyle
yuz ylze gorisme teknigi gergeklestirilmistir. Her gériisme yaklagik yirmi dakika stirmistlr. Arastirmanin nicel ve nitel
verileri iki aylik siire icinde toplanmistir. Arastirma icin Ordu Universitesi Egitim Arastirmalari Etik Kurulundan 29.12.2023
tarihli, 04 oturum sayili ve 2023-08 karar sayil etik kurul onayi alinmistir. Ayrica arastirmanin uygulamalari igin Milli Egitim
Bakanligindan 25.01.2024 tarihli ve 95199215 sayili olur bulunmaktadir.

Veri Analizi

Arastirmanin nicel veri analizi, ¢ikarimsal analiz teknikleri ile gergeklestirilmistir. Aragstirma verileri Gzerinde hangi
istatistik testlerinin kullanilacagini belirlemek icin 6ncelikle normallik degerlendirmesi yapilmistir. Bu kapsamda dlgme
araglarinin basiklik ve carpiklik degerlerinden yararlanilmistir. Olgme araglarinin normallik dagilimina yénelik basiklik ve
carpiklik degerlerinin Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Yazma Tutum Olcegi'nde .379 ile -.516, Yazma Motivasyonu
Olgegi'nde -.725 ile -.109 ve Yazma Kaygisi Olgegi'nde -.474 ile -.038 araliginda oldugu belirlenmistir. Olgeklerin basiklik
ve carpiklik degerlerinin +1.5 ve -1.5 araliginda oldugu gorilmektedir. Basiklik ve ¢arpiklik katsayilarinin dagilimi, -1.5 ile
+1.5 arasinda ise dagilimin normal oldugu kabul edilir (Tabachnick & Fidell, 2013). Bu nedenle veri analizinde parametrik
testler kullanilmistir. Bunun yani sira ¢alisma grubunda bulunan 6grenci sayisinin 687 olmasi, parametrik testlerin
kullanilmasi icin 6nemli gerekce olusturmaktadir.

Arastirma verilerine iliskin standart sapma, aritmetik ortalama, frekans ve yiizde hesaplamalari; kisisel degiskenlere
yonelik bagimsiz 6rneklemler t-Testi ve tek yonli varyans analizi (ANOVA); dlcekler arasindaki iliskileri belirlemek igin ise
korelasyon analizi (Pearson momentler carpimi korelasyon katsayisi) yapilmistir. Bagimsiz érneklemler t-Testi icin etki
blylklGgi hesaplanmistir. Etki blylklugiu hesaplamasi Cohen’in (1988) 6nerdigi etki buyukligi; 0.2'den kigikse zayif,
0.5 ise orta blyklikte etki ve 0.8’den biyikse glglu etki bayiklaga araliklarina gére yorumlanmistir. Tek yonli varyans
analizinde (ANOVA) belirlenen anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin ise Tukey Post-Hoc Test
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yapilmistir. Tek yonli varyans analizinde (ANOVA) ortaya ¢ikan anlamli farkin etki blylklGgiini hesaplamada ise Eta kare
(n?) degerleri kullanilmistir. Bu degerler; 0.01 kiigik etki, 0.06 orta biyuklikte etki ve 0.14 ve Ulzeri buyuk etki olarak
belirtiimektedir (Blylikozturk, 2011). Korelasyon analizi sonucunda ortaya ¢ikan korelasyon katsayisi Cohen, Manion ve
Morrison’un (2007, s. 536) 0.20-0.34 (zayif), 0.35-0.64 (orta), 0.65-0.84 (ylksek), 0.85 (¢ok yiksek) ve Uzeri olarak
belirttikleri araliklara gére yorumlanmistir.

Arastirmanin nitel verileri, icerik analizi ydntemi ile ¢dziimlenmistir. icerik analizi, bir metnin igerisinde yer alan belli
bash sozclklerin ya da kavramlarin kategorilere ayrilarak belirli kurallar dogrultusunda kodlamalarin yapildigi bir analiz
cesididir (Biyiikoztirk vd., 2022, s. 258). igerik analizinde, elde edilen verilerin agikca fark edilemeyen anlamlari
ayrintilariyla degerlendirilmektedir (Cansoy ve Tiirkoglu, 2020, s. 150). Ogrencilerin yari yapilandiriimis gériisme
formundaki sorulara verdikleri yanitlar, sinif dizeyleri ve cinsiyetleri belirtilerek 5K1, 5K2, 5K3, 5E1... seklinde
kodlanmistir. Gorlisme sorularina verilen 6grenci yanitlari ayri ayri degerlendirilerek kategori ve kodlar olusturulmustur.
Arastirma sorulari dogrultusunda sirayla her bir soruya iliskin analiz tablosu yapilmistir. Tabloda; kategori, kod ve
katihmcilara yer verilmigtir. Tablolar, arastirma sorulari baglaminda betimlenmis ve yorumlanmigtir. Veri analizinin
glvenirligini saglamak icin dogrudan aktarimlara yer verilmistir.

Bulgular
Yazmaya Yonelik Tutuma iliskin Bulgular

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarina iliskin ortalama puan, standart sapma ve
ortalama puaninin karsilik geldigi deger arahgi, Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1.
Yazmaya Yénelik Tutuma lliskin Ortalama Puan, Standart Sapma ve Deder Araligi
Degisken N X SS Deger Araligi
Yazmaya Yonelik Tutum 687 3.45 .63 3.41-4.20 / Katiliyorum

Tablo 1 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik tutum puan ortalamasinin 3.45 oldugu gorilmektedir.
Bu puan, besli dereceleme agisindan 3.41-4.20 araligina karsilik gelmektedir. Ortalama puan, 6grencilerin yazmaya
yonelik tutumlarinin iyi diizeyde oldugu seklinde degerlendirilebilir.

Calisma grubunda yer alan ortaokul 6grencilerinin yazmaya yodnelik tutumlarinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli
farklilik gosterip gdstermedigini belirlemeye yonelik yapilan bagimsiz 6rneklemler t-Testi sonuglari, Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Cinsiyete fliskin t-Testi Sonuclari
Sinif Duizeyi Cinsiyet N X SS sd t p d
Kiz 87 3.79 .53
5. Sinif Erkek 87 3.40 .69 172 -4.183 .00 .63
Toplam 174
Kiz 90 3.64 .45
6. Sinif Erkek 93 3.28 .64 181 -4.290 .00" .65
Toplam 183
Kiz 97 3.65 .51
7. Sinif Erkek 74 3.08 .61 169 -6.554 .00" 1.01
Toplam 171
Kiz 91 3.54 .57
8. Sinif Erkek 68 3.08 .69 157 -4.529 .00" 72
Toplam 159
Kiz 365 3.65 .52
Ortaokul Kademesi Erkek 322 3.22 .67 685 -9.155 .00" 71
Toplam 687
*p<.05
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Besinci sinif diizeyinde yazmaya yonelik tutum puanlarinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklihk gosterdigi
(ta7z) = —4.183, p <.05) goérilmektedir (Tablo 2). Anlamli farklik, orta buyiiklikte (.63) etkiye sahiptir. Kiz
ogrencilerin yazmaya yonelik tutum puanlarinin ortalamasi 3.79, erkek 6grencilerin ise 3.40’tir. Bu bulgular, besinci sinif
diizeyinde cinsiyet degiskeni agisindan yazmaya yonelik tutumun kiz 6grenciler lehine anlamh bir sekilde farklilastigini
gostermektedir.

Altinci sinif diizeyinde yazmaya yonelik tutum puanlarinin cinsiyet degiskeni acgisindan anlamh farklilik gosterdigi
(tas) = —4.290, p <.05) gorilmektedir (Tablo 2). Anlamli farkhlik, orta buylklikte (.65) etkiye sahiptir. Kiz
ogrencilerin yazmaya yonelik tutum puanlarinin ortalamasi 3.64, erkek 6grencilerin ise 3.28’dir. Bu bulgular, altinci sinif
diizeyinde cinsiyet degiskeni acgisindan yazmaya yonelik tutumun kiz 6grenciler lehine anlamh bir sekilde farklilastigini
gostermektedir.

Yedinci sinif diizeyinde yazmaya yonelik tutum puanlarinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farkhlik gosterdigi
(tae9) = —6.554, p < .05) gorilmektedir (Tablo 2). Anlamli farklilik, (1.01) giiclii etkiye sahiptir. Cinsiyet agisindan en
yuksek anlamli farkhlik, yedinci sinif diizeyinde ortaya ¢ikmistir. Kiz 6grencilerin yazmaya yonelik tutum puanlarinin
ortalamasi 3.65, erkek 6grencilerin ise 3.08'dir. Bu bulgular, yedinci sinif diizeyinde cinsiyet degiskeni agisindan yazmaya
yonelik tutumun kiz 6grenciler lehine anlaml bir sekilde farklilastigini géstermektedir.

Sekizinci sinif diizeyinde yazmaya yonelik tutum puanlarinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamh farklihk gosterdigi
(tasy) = —4.529, p <.05) gorilmektedir (Tablo 2). Anlamli farklik, orta buyiiklikte (.72) etkiye sahiptir. Kiz
ogrencilerin yazmaya yonelik tutum puanlarinin ortalamasi 3.54, erkek 6grencilerin ise 3.08’dir. Bu bulgular, sekizinci sinif
diizeyinde cinsiyet degiskeni agisindan yazmaya yonelik tutumun kiz 6grenciler lehine anlamh bir sekilde farklilastigini
gostermektedir.

Ortaokul kademesinde yazmaya yonelik tutum puanlarinin cinsiyet degiskeni acisindan anlamh farklilik gosterdigi
(tess) = —9.155, p <.05) gorilmektedir (Tablo 2). Anlamli farkhlik, orta buylklikte (.71) etkiye sahiptir. Kiz
ogrencilerin yazmaya yonelik tutum puanlarinin ortalamasi 3.65, erkek 6grencilerin ise 3.22’dir. Bu bulgular, ortaokul
kademesinde cinsiyet degiskeni agisindan yazmaya yonelik tutumun kiz 6grenciler lehine anlamli bir sekilde farkhlastigini
gostermektedir.

Calisma grubunda yer alan ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik tutumlarinin sinif diizeylerine gére ortalama
puanlari ve standart sapma degerleri, Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.

Sinif Diizeyi Ortalama Puanlari ve Standart Sapma Dederleri
Sinif Diizeyi N X SS
5 174 3.59 .64
6 183 3.46 .58
7 171 3.40 .62
8 159 3.34 .66
Toplam 687 3.45 .63

Tablo 3 incelendiginde besinci sinif 6grencilerinin yazmaya yonelik tutum puanlarinin ortalamasi 3.59, altinci sinif
ogrencilerinin 3.46, yedinci sinif 6grencilerinin 3.40 ve sekizinci sinif 6grencilerinin 3.34’tlr. Bu bulgular, ortaokul
kademesinde yazmaya yonelik tutumun sinif diizeyi arttikca azaldigini gostermektedir.

Calisma grubunda yer alan ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik tutumlarinin sinif diizeyi degiskeni agisindan
anlamh farklilik gosterip gostermedigini belirlemeye yonelik yapilan tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonuglari, Tablo
4'te verilmistir.

Tablo 4.
Sinif Diizeyine lliskin ANOVA Sonuglari

Tukey Post-Hoc

Degisken Kareler Toplami  Sd Kareler Ortalamasi F p n2 Test

Grupl 5.838 3 1.946
Yazmaya _frupaar arasi ) 5ile7-8, 7 ile 5 ve
Yonelik Gruplar igi 271.443 683 .397 4.896 .00° .02 gile 5 arasinda
Tutum Toplam 277.281 686

Not: *p<.05, 1: Besinci Sinif, 2: Altinci Sinif, 3: Yedinci Sinif, 4: Sekizinci Sinif
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Tablo 4 incelendiginde yazmaya yénelik tutumun sinif dizeyi degiskeninde anlamli farklilik gosterdigi(F3¢g3) =
4.896,p < .05) gorulmektedir. Anlamli farkliligin hangi sinif dizeyleri arasinda olduguna yoénelik yapilan analiz
sonucunda; besinci sinif ile yedinci ve sekizinci sinif diizeyleri arasinda besinci sinif lehine, yedinci sinif ile besinci sinif
arasinda besinci sinif lehine, sekizinci ile besinci sinif arasinda besinci sinif lehine anlamli farkhlik belirlenmistir. Anlamh
farklihk, kiiglik (.02) etkiye sahiptir. Bu bulgular, besinci sinif diizeyi 6grencilerinin yazmaya yonelik tutum puanlarinin alti,
yedi ve sekizinci sinif diizeylerindeki 6grencilerden ylksek oldugunu géstermektedir.

Calisma grubunda yer alan ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik tutumlarinin arastirmanin diger degiskenleri olan
yazma motivasyonu ve yazma kaygisi ile nasil bir iliskisinin oldugunu belirlemek icin yapilan korelasyon analizi sonuglari,
Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.

Yazmaya Yénelik Tutum ile Yazma Motivasyonu ve Kaygisi fliskisi
Olgek 00YYTO YM YK
00YYTO 1 74* - 22*

Not: *p <.05, OOYYTO: Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Yazma Tutum Olgegi, YM: Yazma Motivasyonu, YK: Yazma Kaygisi

Tablo 5 incelendiginde, yazmaya yonelik tutum ile yazma motivasyonu ve yazma kaygisi arasinda anlamli iliskilerin
oldugu gorilmektedir. Yazmaya yonelik tutum ile yazma motivasyonu arasinda (r = .74, p < .05)pozitif yonlu ve ylksek
duzeyde anlamli bir iliski bulunmaktadir. Yazmaya yonelik tutum ile yazma kaygisi arasinda (r = —.22,p < .05) ise
negatif yonlu ve zayif diizeyde anlamli bir iliski bulunmaktadir. Bu bulgulara gére yazmaya yonelik tutum arttikca yazma
motivasyonu glicli bir sekilde yikselmektedir. Yazmaya yonelik tutum arttikca yazma kaygisi ise zayif bir sekilde
azalmaktadir. Buradan hareketle yazmaya y6nelik tutum ile yazma motivasyonu iliskisinin yazma kaygisina goére daha
yuksek oldugu séylenebilir.

Ogrencilerin yazmaya yénelik tutumlarini belirlemek icin yapilan gériismeler sonucunda ortaya cikan kategori, kod ve
kodlarda ifadeleri bulunan 6grenciler, Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6.
Ogrencilerin Yazmaya Yénelik tutumlar
Kategori Kod Ogrenci
Olumlu Tutum Duygu ve Diisiinceleri Ozgiirce ifade Etme 5K1, 5K2, 5K3, 5E2, 5E3, 6K4, 6K5, 6K6, 6E5,
7K7, 7K8, 7K9, 7E7, 8K11, 8E10, 8E11, 8E12
iletisim Kurmayi Saglama 5E2, 6E5, 7E7, 8K12, 8E12
Bilgilerin Kahliciligini Saglama 6K6, 7K7, 7E8, 7E9
Kisisel ve Sosyal Agidan Gelisim Saglama 5E3, 5K3, 6K4, 6K5, 6E6
Olumsuz Tutum  Zaman Kaybina Neden Olma 5E1, 6E4, 8K10
Fiziksel Yorgunluga Neden Olma 5E1

Tablo 6 incelendiginde, 6grencilerin yazmaya yonelik géruslerinin olumlu ve olumsuz olmak Uzere iki kategoride
toplandigi goriilmektedir. Olumlu tutum kategorisinde 6grencilerin yazmayi; duygu ve diisiinceleri 6zglrce ifade etme,
iletisim kurmayi saglama, bilgilerin kalciligini saglama, kisisel ve sosyal agidan gelisim saglama olarak algiladiklari
belirlenmistir. Olumsuz tutum kategorisinde ise 6grencilerin yazmayi, zaman kaybina ve fiziksel yorgunluga neden olma
olarak algiladiklari belirlenmistir. Bu bulgulardan hareketle 6grencilerin ¢ogunlukla yazmaya yénelik tutumlarinin olumlu
oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin ¢ogunlugu yazmayi duygu ve diisiinceleri ifade etme araci olarak diisiinmektedir.
Olumsuz tutum gelistirmis olan sinirli sayidaki 6grenci ise yazmanin ¢ogunlukla zaman kaybi oldugunu distinmektedir.
Tablo 7’deki verilere cinsiyet agisindan bakildiginda yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmis 6grencilerin 10’u erkek,
12'i kizdir. Olumsuz tutum gelistirmis 6grencilerin ise 2’si erkek, 1’i kizdir. Bu durumda cinsiyetin yazmayi algilama
biciminde farkliiga yol agmayan bir degisken oldugunu séylemek miimkindir. Tablo 6’daki verilere sinif diizeyi agisindan
bakildiginda yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmis 6grencilerin 5’i besinci sinif, 5’i altinci sinif, 6’s1 yedinci sinif ve 5'i
sekizinci sinif 6grencisidir. Olumsuz tutum gelistirmis 6grencilerin ise 1’i besinci sinif, 1’si altinci sinif, 1’i sekizinci sinif
ogrencisidir. Bu durumda sinif diizeyinin yedinci sinif disinda yazmayi algilama biciminde farkliliga yol agmadigl
soylenebilir. Ancak yedinci sinif diizeyi 6grencilerinin tamaminin yazmayi olumlu olarak algiladiklari séylenebilir.

Yazi yazmanin duygu ve disinceleri 6zgiirce ifade etmeyi sagladigini; 5K1“Konusarak ifade edemedigimiz ya da
soyleyemedigimiz durumlari yaziyla daha rahat bir sekilde ifade ederiz. Ayrica heyecanlandigimda kelimeleri séylerken
kekeliyorum. Bu yiizden benim icin dlisiincelerimi yazarak aktarmak daha kolay oluyor.”, 6K5 “Duygu ve diistincelerimizi
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kégida dékmek bir ihtiyagtir ve her seyi de konusarak anlatamayiz. Bu sebeple yazmak diisiincelerimizi ézgiirce ifade
edebilmeyi saglar.”, 7K7 “Kendisini rahatlikla ifade edemeyen insanlarin icini dékebilmesi igin bir ihtiyactir.”, 8E12
“[steklerimizi, duygu ve diisiincelerimizi 6zgiir sekilde baskalarina aktarmak icin kullanmamuz icin gereklidir.” seklinde dile
getirmistir. Yazi yazmanin iletisim kurmayi sagladigini; 5E2 “Yazmak uzaktakilerle haberlesmemizi saglar.”, 6E5
“Konusmanin disinda insanlarla yazarak da iletisim kurabiliriz.”, 7€7 “Zorunlu durumlarda konusmak yerine iletisim
kurmayi sagladigi icin yazmak gereklidir.”, 8E12 “Haberlesmemizin ana kaynadidir. Haber ulastirmak igin kullanilir.”
seklinde dile getirmistir. Yazi yazmanin bilgilerin kalicthgini sagladigini; 6K6 “Bilgileri unutmamak, saklamak ve bilgilerin
kalici olmasi icin gereklidir.”, 7E9 “Yazmak ezberde tutmamizi saglar. Sinavlara ¢alismamizi kolaylastirir. Bilgilerimizi
saklamak, kullanmak ve kalici hdle getirmek icin gereklidir.” seklinde dile getirmistir. Yazi yazmanin zaman kaybina neden
oldugunu; 5E1 “Yazi yazmanin bosa zaman kaybi oldugunu diisiinliyorum. Elimize hicbir sey gegcmiyor.”, 6E4 “Yazmaktan
daha 6nemli seyler var. Ayrica bir meslek olarak diisiinmedigim icin ihtiya¢ olarak gérmiiyorum.”, 8K10 “Yazmadan da
yasamimi siirdiirebiliyorum. Bu sebeple ihtiyag¢ oldugunu diisiinmiiyorum.” seklinde dile getirmistir. Yazi yazmanin fiziksel
yorgunluga neden oldugunu; 5E1 “Yazi yazinca ellerimiz yoruluyor.” seklinde dile getirmistir.

Yazma Motivasyonuna Yonelik Bulgular

CGalisma grubunda yer alan 6grencilerin yazma motivasyonlarina yonelik ortalama puan, standart sapma ve ortalama
puaninin karsilik geldigi deger araligi, Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.
Yazma Motivasyonuna Yénelik Ortalama Puan, Standart Sapma ve Deder Araligi
Degisken N X SS Deger Aralig
Yazma Motivasyonu 687 2.94 91 2.60-3.39 / Kismen Katiliyorum

Tablo 7 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin yazma motivasyonu puan ortalamasinin 2.94 oldugu gorilmektedir.
Bu puan, besli dereceleme agisindan 2.60-3.39 araligina karsilik gelmektedir. Ortalama puan, 6grencilerin yazma
motivasyonlarinin orta diizeyde oldugu seklinde degerlendirilebilir.

Calisma grubunda yer alan ortaokul 6grencilerinin yazma motivasyonlarinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli
farklihk gosterip gostermedigini belirlemeye yonelik yapilan bagimsiz 6rneklemler t-Testi sonuglari, Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8.
Yazma Motivasyonuna iliskin t-Testi Sonuclar
Sinif Diizeyi Cinsiyet N X SS sd t p d
Kiz 87 3.46 .83
5. Sinif Erkek 87 3.15 .88 172 -2.342 .02" .36
Toplam 174
Kiz 90 3.27 .70
6. Sinif Erkek 93 2.93 .84 181 -2.867 .00" 43
Toplam 183
Kiz 97 2.96 .85
7. Sinif Erkek 74 2.39 74 169 -4.606 .00" 71
Toplam 171
Kiz 91 2.80 .98
8. Sinif Erkek 68 2.33 .86 157 -3.119 .00" .50
Toplam 159
Kiz 365 3.11 .88
Ortaokul Kademesi Erkek 322 2.74 .90 685 -5.472 .00 41
Toplam 687
*p<.05

Besinci sinif dizeyinde yazma motivasyonu puanlarinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farkhlk gosterdigi
(ta7z) = —2.342, p <.05) gérilmektedir (Tablo 8). Anlamli farklilik, zayif (.36) etkiye sahiptir. Kiz 6grencilerin yazma
motivasyonu puanlarinin ortalamasi 3.46, erkek 6grencilerin ise 3.15’tir. Bu bulgular, besinci sinif diizeyinde cinsiyet
degiskeni agisindan yazma motivasyonunun kiz 6grenciler lehine anlaml bir sekilde farklilastigini géstermektedir.
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Altinci sinif dizeyinde yazma motivasyonu puanlarinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilik gésterdigi (t(151) =
—2.867, p < .05) gorulmektedir (Tablo 8). Anlamh farkhlik, orta biytkliuge (.43) yakin etkiye sahiptir. Kiz 6grencilerin
yazma motivasyonu puanlarinin ortalamasi 3.27, erkek 6grencilerin ise 2.93’tlr. Bu bulgular, altinci sinif diizeyinde
cinsiyet degiskeni agisindan yazma motivasyonunun kiz 6grenciler lehine anlaml bir sekilde farklilastigini géstermektedir.

Yedinci sinif diizeyinde yazma motivasyonu puanlarinin cinsiyet degiskeni acgisindan anlamh farklilik gosterdigi
(t(169) = —4.606, p < .05) gorilmektedir (Tablo 8). Anlamli farklilik, ylksek biytklige (.71) yakin etkiye sahiptir.
Cinsiyet acisindan en yiiksek anlamli farklilik, yedinci sinif diizeyinde ortaya ¢cikmistir. Kiz 6grencilerin yazma motivasyonu
puanlarinin ortalamasi 2.96, erkek 6grencilerin ise 2.39’dur. Bu bulgular, yedinci sinif diizeyinde cinsiyet degiskeni
acisindan yazma motivasyonunun kiz 6grenciler lehine anlamli bir sekilde farklilastigini géstermektedir.

Sekizinci sinif diizeyinde yazma motivasyonu puanlarinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilik gosterdigi
(tasy = —3.119, p <.05) gorilmektedir (Tablo 8). Anlamli farklik, orta buyiiklikte (.50) etkiye sahiptir. Kiz
ogrencilerin yazma motivasyonu puanlarinin ortalamasi 2.80, erkek 6grencilerin ise 2.33’tlir. Bu bulgular, sekizinci sinif
diizeyinde cinsiyet degiskeni agisindan yazma motivasyonunun kiz 6grenciler lehine anlaml bir sekilde farklilagtigini
gostermektedir.

Ortaokul kademesinde yazma motivasyonu puanlarinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklihk gosterdigi
(tss) = —5.472, p <.05) goérilmektedir (Tablo 8). Anlamli farklilik, orta blyiiklige yakin (.41) etkiye sahiptir. Kiz
ogrencilerin yazma motivasyonu puanlarinin ortalamasi 3.11, erkek 6grencilerin ise 2.74’tlir. Bu bulgular, ortaokul
kademesinde cinsiyet degiskeni agisindan yazma motivasyonunun kiz 6grenciler lehine anlamli bir sekilde farkhlastigini
gostermektedir.

Calisma grubunda yer alan ortaokul 6grencilerinin yazma motivasyonlarinin sinif diizeylerine gére ortalama puanlari
ve standart sapma degerleri, Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.

Sinif Diizeyi Ortalama Puanlari ve Standart Sapma Degerleri
Sinif Dlzeyi N X SS
5 174 3.30 .87
6 183 3.10 .79
7 171 2.71 .85
8 159 2.60 .96
Toplam 687 2.94 .91

Tablo 9 incelendiginde besinci sinif 6grencilerinin yazma motivasyonu puanlarinin ortalamasi 3.30, altinci sinif
ogrencilerinin 3.10, yedinci sinif 6grencilerinin 2.71 ve sekizinci sinif 6grencilerinin 2.60’tir. Bu bulgular, ortaokul
kademesinde yazma motivasyonunun sinif diizeyi arttikga azaldigini géstermektedir.

Calisma grubunda yer alan ortaokul 6grencilerinin yazma motivasyonlarinin sinif diizeyi degiskeni agisindan anlamli
farkhilik gosterip gostermedigini belirlemeye yonelik yapilan tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonuglari, Tablo 10°da
verilmistir.

Tablo 10.
Sinif Diizeyine iliskin ANOVA Sonuglar
.. Tukey Post-
D k Kareler Topl Sd Kareler Ortal F 2
egisken areler Toplami areler Ortalamasi p n Hoc Test
Yazma Srr::lar >4.905 3 18.302 ? I;e 77-|I8e' g IEIBE
24.150 .00° .09 I "
Motivasyonu Gruplar ici 517.592 683 .758 8ile 5-6
Toplam 572.497 686 arasinda

Not: *p<.05, 1: Besinci Sinif, 2: Altinci Sinif, 3: Yedinci Sinif, 4: Sekizinci Sinif

Tablo 10 incelendiginde, yazmaya motivasyonunun sinif diizeyi degiskeninde anlamli farkhlik gosterdigi(F(3¢g3) =
24.150,p < .05) gorulmektedir. Anlamh farkliigin hangi sinif dizeyleri arasinda olduguna yoénelik yapilan analiz
sonucunda; besinci sinif ile yedinci ve sekizinci sinif diizeyleri arasinda besinci sinif lehine, altinci sinif ile yedinci ve
sekizinci sinif arasinda altinci sinif lehine, yedinci sinif ile besinci ve altinci sinif arasinda besinci ve altinci siniflarin lehine,
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sekizinci ile besinci ve altinci sinif arasinda besinci ve altinci siniflar lehine anlamli farklilik belirlenmistir. Anlamli farkhhk,
orta buyuklikte (.09) etkiye sahiptir. Bu bulgular, besinci ve altinci sinif diizeyi 6grencilerinin yazma motivasyonu
puanlarinin yedinci ve sekizinci sinif diizeylerindeki 6grencilerden yliksek oldugunu géstermektedir.

Calisma grubunda yer alan ortaokul 6grencilerinin yazma motivasyonlarinin arastirmanin diger degiskenleri olan
yazmaya yonelik tutum ve yazma kaygisi ile nasil bir iliskisinin oldugunu belirlemek icin yapilan korelasyon analizi
sonuglari, Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11.

Yazma Motivasyonu ile Yazmaya Yénelik Tutum ve Kaygi iliskisi
Olgek YM 00YYTO YK
YM 1 74%* -.31%*

Not: *p <.05, 00YYTO: Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Yazma Tutum Olgegi, YM: Yazma Motivasyonu, YK: Yazma Kaygis!

Tablo 11 incelendiginde, yazmaya motivasyonu ile yazmaya yonelik tutum ve yazma kaygisi arasinda anlamli iligkilerin
oldugu gorulmektedir. Yazma motivasyonu ile yazmaya yonelik tutum arasinda (r = .74, p < .05)pozitif yonli ve yiksek
dizeyde anlamli bir iliski bulunmaktadir. Yazmaya motivasyonu ile yazma kaygisi arasinda (r = —.31, p < .05) ise negatif
yonli ve zayif diizeyde anlaml bir iliski bulunmaktadir. Bu bulgulara gére yazma motivasyonu arttikca yazmaya yonelik
tutum glicli bir sekilde yikselmektedir. Yazma motivasyonu arttikca yazma kaygisi ise zayif bir sekilde azalmaktadir.
Buradan hareketle yazma motivasyonu ile yazmaya yonelik tutum iliskisinin yazma kaygisina gére daha yiksek oldugu
soylenebilir.

Ogrencilerin yazi yazmay! sevme durumlari ve bunun nedenlerine yénelik gériislerinden hareketle ortaya ¢ikan
kategori, kod ve kodlarda ifadeleri yer alan 6grenciler, Tablo 12’de gosterilmistir.

Tablo 12.
Yazi Yazmayi Sevme Durumu
Kategori Kod Ogrenci
Diisiinceleri ifade Etmeyi 5K1,5K2, 6K4, 6K6, 6E6, 7K7, 7K8,
Kolaylastirmasi 7K9, 7E7, 8K11, 8E10, 8E12
Yazi Yazmay Sevme Hayal Glclini Gelistirmesi 5K2, 7E7, 7E9, 8K11
Kisisel Gelisime Katki Saglamasi 5K3, 7K7

5K3, 5E2, 6K4, 6K5, 6E4, 6E5, 7E7,
7E8, 8K11, 8K12, 8E11

Bilgi Aktarimi Saglamasi 5E3, 8E12
Yazi Yazmayi Sevmeme Zor Bir Beceri Olmasi 5E1, 8K10

Eglenceli/Mutlu Anlar Yasatmasi

Tablo 12 incelendiginde, 6grencilerin yazi yazmayi sevme ve sevmeme durumlarina iliskin gorislerinin yazi yazmayi
sevme ve yazi yazmayl sevmeme olmak lizere iki kategoride toplandigi goriilmektedir. Yazi yazmayi sevme kategorisinde
Ogrencilerin yazi yazmayi sevme nedenleri; dislinceleri ifade etmeyi kolaylastirmasi, hayal gliciini gelistirmesi, kisisel
gelisime katki saglamasi, eglenceli/mutlu anlar yasatmasi, bilgi aktarimi saglamasi olarak belirlenmistir. Yazi yazmayi
sevmeme kategorisinde 6grencilerin yazi yazmayi sevmeme nedenleri ise zor bir beceri olmasi olarak belirlenmistir. Bu
bulgulardan hareketle 06grencilerin ¢ogunlukla yazmaya yonelik motivasyonlarinin olumlu oldugu soylenebilir.
Ogrencilerin ¢ogunlugu yazma sevme nedeni olarak diisiinceleri ifade etmeyi kolaylastirdigi yéniinde gorislerini
belirtmislerdir. Yazi yazmayi sevmeyen sinirli sayidaki 6grenci ise yazmanin zor bir beceri oldugunu diisinmektedir. Tablo
12’deki verilere cinsiyet agisindan bakildiginda yazi yazmaya olumlu motivasyon gelistirmis 6grencilerin 11'i erkek, 11’i
kizdir. Olumsuz motivasyon gelistirmis 6grencilerin ise 1'i erkek, 1'i kizdir. Bu durumda cinsiyetin yazmayi sevme
durumunda farkliliga yol agmayan bir degisken oldugunu séylemek mimkiindlr. Tablo 12’'deki verilere sinif diizeyi
acisindan bakildiginda yazmaya yonelik motivasyonu olumlu olan 6grencilerin 5’i besinci sinif, 6's1 altinci sinif, 6’si yedinci
sinif ve 5’i sekizinci sinif 6grencisidir. Olumsuz motivasyon gelistirmis 6grencilerin ise 1’i besinci sinif, 1’i sekizinci sinif
Ogrencisidir. Bu durumda sinif dizeyi agisindan besinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin yazmayi sevme/sevmeme
durumlarinda farkhlk gézlemlenmezken altinci ve yedinci sinif 6grencilerinin tamaminin yazmayi sevdikleri séylenebilir.

Yazi yazmanin disinceleri ifade etmeyi kolaylastirdigini; 5K1 “Yazmay: ihtiyag olarak gériiyorum. Kendimi yazarak
daha rahat ifade edebildigim icin yazmayi seviyorum.”, 6E6 “Kendi fikirlerimi rahatlkla ifade edebildigim icin yazmayi
seviyorum.”, 7K9 “Yasadigim olaylari, mutlu ve (ziintiilii anlarimi, duygu ve diisiincelerimi istedigim gibi anlatabildigim
icin yazi yazmayi seviyorum.”, 8E10 “Yazi yazmayi seviyorum. insan kendi diisiincelerini kdgida aktarinca mutlu oluyor,
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yazmak insani rahatlatiyor.” seklinde dile getirmistir. Yazi yazmanin eglenceli/mutlu anlar yasatmasini; 5K3 “Yazi yazmayi
seviyorum. Yazarken egleniyorum. Derslerde 6gretmenlerim yazi yazdirdiginda, 6devlerimi yaparken ya da kendi basima
yazma etkinligi yaptigimda mutiu oluyorum.”, 6E5 “Yazma Sdevlerimi severek yapiyorum. Odevlerimi yaptiktan sonra bos
kalan zamanlarimda yazmak ise beni mutlu ediyor, yazmak hosuma gidiyor. Yazdiklarimla eglenip mutlu oluyorum.”, 7E8
“Yazinca mutlu oluyorum. Hele giizel yazmissam bu beni daha da mutlu ediyor, sevdiklerimle paylasmak istiyorum.”, 8K12
“Yazi yazmayi seviyorum. Yazdiklarim sayesinde hayallerimi yasadigim diistincesi beni ¢cok mutlu ediyor ve yazmak igin
daha ¢ok motive oluyorum.” seklinde dile getirmistir. Yazi yazmanin hayal glicini gelistirdigini; 5K2 “Yazi yazmanin kitap
okumak gibi hayal giiciimii gelistirdigini diisiiniiyorum. Yazmayi bu ylizden seviyorum.”, 7€7 “Yazi yazmak yaraticiligimi
arttirir. Bence yazmak hayal giiciimii en iyi yansitabilecegim araglardan biridir.”, 8K11 “Yazmak bakis acimi gelistiriyor.
Bir konuda gériislerimi yazarken farkli pencerelerden bakarak hayal giiciimii kullaniyorum.” seklinde dile getirmistir. Yazi
yazmanin zor olmasini; 5E1 “Yazi yazmak yorucu bir is. Hem yorulup hem de beni gelistirecegini diisiinmedigim igin
yazmayi sevmiyorum.”, 8K10 “Yazmak udrastirici ve zor. Ayrica bazi kurallara uymak zorunda olmamiz yazmayi daha zor
hdle getiriyor. Bu yiizden yazmayi sevmiyorum.” seklinde dile getirmistir.

Yazmaya karsi olumsuz tutuma sahip bazi 6grencilerin (5E1, 8K10) motivasyon agisindan da olumsuz disiinceye sahip
oldugu gorilmektedir. 5E1 “Yazmayr sevmiyorum. Kurallari ¢ok olan zor bir beceri benim igin.”, 8K10 “Yazmayi pek
sevmem. Udrastirici ve zordur. Ayrica yazim ve noktalama kurallarina uyma zorunlulugu var.” seklinde goruslerini dile
getirmistir. Bir 6grencinin (6E4) ise yazmaya karsi olumsuz tutuma sahip olmakla birlikte motivasyon agisindan yazma
isteginin oldugu soylenebilir. 6E4 “Yazarken mutlu oluyorum. Biriyle agik konusuyor gibi hissediyorum. Bu da benim
hosuma gidiyor.” seklinde gorisini dile getirmistir.

Ogrencilerin yazma motivasyonlarini etkileyen unsurlara yénelik gériislerinden hareketle ortaya ¢ikan kod ve kodlarda
ifadeleri yer alan 6grenciler, Tablo 13’te gosterilmistir.

Tablo 13.
Yazma Motivasyonunu Etkileyen Unsurlar
Kod Ogrenci
. . 5K1, 5K3, 5E2, 6K4, 6K5, 6E5, 6E6,
Aile Etkisi

7K7, 7K9, 7E9, 8K11, 8K12, 8E12

5K1, 5K2, 5K3, 5E2, 6K5, 6K6, 6E6,
7K7, 7K8, 7E7, 7E8, 8K10, 8K11, 8K12,
Arkadas Etkisi 7K7

Kimsenin Etkisinin Olmamasi 5E1, 5E3, 6E4, 8E10, 8E11

Ogretmen Etkisi

Tablo 13 incelendiginde, 6grencilerin yazma motivasyonlarini etkileyen unsurlari aile etkisi, 6gretmen etkisi, arkadas
etkisi, kimsenin etkisinin olmamasi seklinde ifade ettikleri gorGlmektedir. Bu bulgulardan hareketle 6grencilerin
¢ogunlugu yazma motivasyonlarinin gelismesinde 6gretmenlerinin ve ailelerin etkisi oldugunu disiinmektedir. Tablo
14’teki verilere cinsiyet agisindan bakildiginda yazma motivasyonlarinin olusmasinda aile, 6gretmen ve arkadas
unsurlarinin etkili oldugunu diisiinen 6grencilerin 7’si erkek, 12’si kizdir. Yazma motivasyonlarinin olusmasinda kimsenin
etkisinin bulunmadigi 5 erkek 6grenci tarafindan belirtilmis, kiz 6grenciler bu kodda yer almamistir. Bu durumda cinsiyetin
yazma motivasyonunda farklihiga yol acgtig1 sdylenebilir. Tablo 13’teki verilere sinif diizeyi agisindan bakildiginda yazma
motivasyonlarinin olusmasinda aile, 6gretmen ve arkadas unsurlarinin etkili oldugunu disiinen 6grencilerin 4’ besinci
sinif, 5’ altinci sinif, 6’s1 yedinci sinif, 4’G sekizinci sinif 6grencisidir. Yazma motivasyonlarinin olusmasinda kimsenin
etkisinin bulunmadigini diisiinen 6grencilerin ise 2’si besinci sinif, 1’i altinci sinif, 2’si sekizinci sinif 6grencisidir. Bu
durumda sinif diizeyinin yedinci sinif disinda yazma motivasyonu agisindan farkliliga yol agmadigi sdylenebilir.

Yazma motivasyonunda 6gretmenin etkili oldugunu; 5K2 “Ogretmenim yazma konusunda beni destekliyor.”, 6K6
“Tiirk¢ce 6gretmenim yazdiklarimin giizel oldugunu ve daha iyisini yazabilecedimi séyliiyor.”, 7€7 “Cevremde yazma
konusunda bana destek olan kisi Tiirkce é§retmenimdir.”, 8K11 “Ozellikle Tiirkce 6Gretmenim yazdiklarimin iyi oldudgu
konusunda beni cesaretlendiren ve yazmaya tesvik eden kisidir.” seklinde dile getirmistir. Yazma motivasyonunda ailenin
etkili oldugunu; 5K3 “Aile bireylerim iginde en ¢cok annem yazdiklarimi okuyup bana gtizel yazdigimi séyler.”, 6K4 “Ailem
bana yazmam konusunda uyarilarda bulunur ve yazdiklarimi bedgenir.”, 7E9 “Ablam yazdiklarimi bedgenir. Ayrica
yazdiklarimin daha iyi olmasi icin diizeltmeler yapar ve beni motive eder.”, 8E12 “Ailem yazdiklarimla ilgilenir ve beni bu
konuda yénlendirir.” seklinde dile getirmistir. Yazma motivasyonunda arkadasin etkili oldugunu; 7K7 “Arkadaslarim
6zellikle derslerde yazdiklarimi okudugumda ¢ok bedenir ve daha fazla yazmami ister.” seklinde dile getirmistir. Yazma
motivasyonunda birinden etkilenmedigini; 5E1 “Cok fazla yazmam ve yazdiklarimi da géstermem. Bu konuda bana kimse
bir sey séylemez.”, 6E4 “Yazdiklarimi baskalariyla pek paylasmam. Bu yiizden kimse bana bir sey demez.”, 8E11 “Kimse
yazdiklarimla ilgilenmez ve bana da bu konuda herhangi bir séz s6ylemez.” seklinde dile getirmistir.
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Yazma Kaygisina Yonelik Bulgular

Calisma grubunda yer alan 6grencilerinin yazma kaygisina yonelik ortalama puan, standart sapma ve ortalama
puaninin karsilik geldigi deger araligi, Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14.
Yazma Kaygisina lliskin Ortalama Puan, Standart Sapma ve Deger Arali§i
Degisken N X SS Deger Aralig
Yazma Kaygisi 687 2.73 72 2.60-3.39 / Kismen Katiliyorum

Tablo 15 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin yazma kaygisi puan ortalamasinin 2.73 oldugu goriilmektedir. Bu
puan, besli dereceleme agisindan 2.60-3.39 araligina karsilik gelmektedir. Ortalama puan, 6grencilerin yazma kaygilarinin
orta diizeyde oldugu seklinde degerlendirilebilir.

Calisma grubunda yer alan ortaokul 6grencilerinin yazma kaygilarinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilik
gosterip gostermedigini belirlemeye yonelik yapilan bagimsiz 6rneklemler t-Testi sonuglari, Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15.
Yazma Kaygisina lliskin t-Testi Sonuglari
Sinif Diizeyi Cinsiyet N X SS sd t p d
Kiz 87 2.63 .79
5. Sinif Erkek 87 2.57 .74 172 -.455 .64
Toplam 174
Kiz 90 2.68 .70
6. Sinif Erkek 93 2.72 .68 181 .352 .72
Toplam 183
Kiz 97 2.95 .73
7. Sinif Erkek 74 2.83 .70 169 -1.103 .27
Toplam 171
Kiz 91 2.88 .66
8. Sinif Erkek 68 2.55 71 157 -2.976 .00" 48
Toplam 159
Kiz 365 2.79 .73
OrtaokulKademesi Erkek 322 2.67 71 685 -2.159 .03" .01
Toplam 687
*p<.05

Besinci sinif diizeyinde yazma kaygisi puanlarinin cinsiyet degiskeni agisindan anlaml farklilik géstermedigi(t(;72) =
—.455, p > .05) gorulmektedir (Tablo 15). Kiz 6grencilerin yazma kaygisi puanlarinin ortalamasi 2.63, erkek 6grencilerin
ise 2.57’dir. Bu bulgular, besinci sinif diizeyinde cinsiyet degiskeni agisindan yazma kaygisinin anlamh bir sekilde
farklilasmadigini géstermektedir. Buna karsin kiz 6grencilerin yazma kaygisi puanlari, erkek 6grencilere gore daha
yuksektir.

Altinci sinif diizeyinde yazma kaygisi puanlarinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilik géstermedigi(t(;51) =
352, p > .05) goriulmektedir (Tablo 15). Kiz 6grencilerin yazma kaygisi puanlarinin ortalamasi 2.68, erkek 6grencilerin
ise 2.72'dir. Bu bulgular, altinci sinif diizeyinde cinsiyet degiskeni agisindan yazma kaygisinin anlamli bir sekilde
farklilasmadigini géstermektedir. Buna karsin erkek 6grencilerin yazma kaygisi puan ortalamalari, kiz 6grencilere gore
daha yuksektir.

Yedinci sinif diizeyinde yazma kaygisi puanlarinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilik géstermedigi(t(169) =
—1.103, p > .05) gorilmektedir (Tablo 15). Kiz 6grencilerin kaygisi puanlarinin ortalamasi 2.95, erkek 6grencilerin ise
2.83’tlr. Bu bulgular, yedinci sinif dizeyinde cinsiyet degiskeni agisindan yazma kaygisinin anlamh bir sekilde
farklilasmadigini géstermektedir. Buna karsin kiz 6grencilerin yazma kaygisi puan ortalamalari, erkek 6grencilere gére
daha yuksektir.

Sekizinci sinif diizeyinde yazma kaygisi puanlarinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilik gésterdigi (t(;57) =
—2.976, p < .05) gorulmektedir (Tablo 15). Anlamli farklilik, orta buytiklige (.48) yakin etkiye sahiptir. Kiz 6grencilerin
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yazma kaygisi puanlarinin ortalamasi 2.88, erkek 6grencilerin ise 2.55’tir. Bu bulgular, sekizinci sinif diizeyinde cinsiyet
degiskeni agisindan yazma kaygisinin erkek 6grenciler lehine anlamli bir sekilde farklilastigini géstermektedir.

Ortaokul kademesinde yazmaya kaygisi puanlarinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farkllik gésterdigi (t(ggs) =
—2.159, p < .05) gorulmektedir (Tablo 15). Anlamli farkhlik, kiiglik bliyiklikte (.01) etkiye sahiptir. Kiz 6grencilerin
yazma kaygisi puanlarinin ortalamasi 2.79, erkek 6grencilerin ise 2.67’dir. Bu bulgular, ortaokul kademesinde cinsiyet
degiskeni acisindan yazma kaygisinin erkek 6grenciler lehine anlaml bir sekilde farklilastigini géstermektedir.

Calisma grubunda yer alan ortaokul 6grencilerinin yazma kaygilarinin sinif diizeylerine gére ortalama puanlari ve
standart sapma degerleri, Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16.

Sinif Diizeyi Ortalama Puanlari ve Standart Sapma Degerleri
Sinif Dlzeyi N X SS
5 174 2.60 .76
6 183 2.70 .69
7 171 2.90 72
8 159 2.74 .70
Toplam 687 2.73 72

Tablo 16 incelendiginde, besinci sinif Ggrencilerinin yazma kaygisi puanlarinin ortalamasi 2.60, altinci sinif
ogrencilerinin 2.70, yedinci sinif 6grencilerinin 2.90 ve sekizinci sinif 6grencilerinin 2.74’tir. Bu bulgular, ortaokul
kademesinde sekizinci sinif disinda sinif diizeyi arttikga yazma kaygisinin da arttigi anlamina gelmektedir. Ayrica en yiiksek
yazma kaygisinin yedinci sinif dizeyinde yasandigi soylenebilir.

CGalisma grubunda yer alan ortaokul 6grencilerinin yazma kaygilarinin sinif diizeyi degiskeni agisindan anlamh farklilik
gosterip gostermedigini belirlemeye yonelik yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari, Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17.
Yazma Kaygisina lliskin ANOVA Sonuglari

Tukey Post-Hoc

Degisken Kareler Toplami  Sd Kareler Ortalamasi  F p n? Test
Gruplar arasi  7.766 3 2.589 . .
Yazma = larici  357.576 683 524 4045 00" 02 ~he7veviles
Kaygisi arasinda
Toplam 365.342 686

Not: *p<.05, 1: Besinci Sinif, 2: Altinci Sinif, 3: Yedinci Sinif, 4: Sekizinci Sinif

Tablo 17 incelendiginde, yazma kaygisinin sinif diizeyi degiskeninde anlamli farklilik gésterdigi(F(3 ¢g3) = 4.945,p <
.05) gorilmektedir. Anlamh farkhiligin hangi sinif diizeyleri arasinda olduguna yonelik yapilan analiz sonucunda; besinci
sinif ile yedinci diizeyi arasinda besinci sinif lehine, yedinci sinif ile besinci sinif diizeyi arasinda besinci sinif lehineanlamh
farklihk belirlenmistir. Anlamh farkhlik, kiigtik (.02) etkiye sahiptir. Bu bulgular, yedinci sinif diizeyiégrencilerinin yazma
kaygisi puanlarinin diger sinif diizeylerindeki 6grencilerden yiiksek oldugunu géstermektedir.

Calisma grubunda yer alan ortaokul 6grencilerinin yazma kaygilarinin arastirmanin diger degiskenleri olan yazmaya
yonelik tutum ve yazma motivasyonu ile nasil bir iliskisinin oldugunu belirlemek icin yapilan korelasyon analizi sonuglari,
Tablo 18'de verilmistir.

Tablo 18.

Yazma Kaygisi ile Yazmaya Yénelik Tutum ve Yazma Motivasyonu iliskisi
Olgek YK 00YYTO YM
YK 1 -.22% -.31%*

Not: *p <.05, 00YYTO: Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Yazma Tutum Olgegi, YM: Yazma Motivasyonu, YK: Yazma Kaygis!

Tablo 18 incelendiginde, yazma kaygisi ile yazmaya yonelik tutum ve yazma motivasyonu arasinda anlamli iliskilerin
oldugu goriilmektedir. Yazma kaygisi ile yazmaya yonelik tutum arasinda (r = —.22,p < .05)negatif yonli ve zayif
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dizeyde anlamli bir iliski bulunmaktadir. Yazma kaygisi ile yazma motivasyonu arasinda (r = —.31,p < .05) ise negatif
yonli ve zayif diizeyde anlamh bir iliski bulunmaktadir. Bu bulgulara gére yazma kaygisi arttik¢a yazmaya yonelik tutum
ve yazma motivasyonu zayif bir sekilde azalmaktadir.

Ogrencilerin yazma eylemine baslamamasina neden olan etkenlere yénelik gériisleri goriislerinden hareketle ortaya
cikan kodlar ve kodlarda ifadeleri yer alan 6grenciler, Tablo 19’da gosterilmistir.

Tablo 19.
Yazi Eylemini Engelleyen Etkenler
Kod Ogrenci
Sdevlerin Fazla Olmasi 5K1, 5K2, 5E3, 6K4, 7K7, 7K8, 7E8, 8K10, 8K11, 8K12, 8E10,
8E11, 8E12
Disarida Fazla Vakit Gegirmek 5K1, 5K2, 5E2, 6E4, 7K7, 7E7, 7E8, 7E9, 8K10, 8E10, 8E11
Aile Bireyleriyle Fazla Vakit Gegirmek 5K1, 7K7
Bilgisayarda Fazla Vakit Gegirmek 5E3, 7E9, 8E12
Kurs ve Etiide Gitmek 5E2, 7K8, 7K9, 8K10, 8K12
Yazma isteginin Olmamasi 6K4, 6E6, 7K7
Olumsuz Elestiri ve On Yargilar 5K1, 7K7, 7K8, 7K9, 7E7, 8K12
Miizik Dinlemek 8K12

Tablo 19 incelendiginde, 6grencilerin yazi yazmalarini engelleyen etkenlerin 6devlerin fazla olmasi, disarida fazla vakit
gegirmek, aile bireyleriyle fazla vakit gegirmek, bilgisayarda fazla vakit gegirmek, kurs ve etlide gitmek, yazma isteginin
olmamasi, olumsuz elestiri ve 6n yargilar, mizik dinlemek, higbir engel yok seklinde gorislerini ifade ettikleri
gorilmektedir. Bu bulgulardan hareketle 6grencilerin ¢ogunlugu yazi yazmalarini en ¢ok engelleyen etken olarak
odevlerin ¢ok oldugunu dislinmektedir. Yazi yazmalarinda higbir engelin olmadigini diisiinen sinirli sayida 6grenci
bulunmaktadir (5K3, 5E1, 6K5, 6E5). Tablo 20’deki verilere cinsiyet agisindan bakildiginda yazi yazmalarini engelleyen
cesitli etkenler oldugunu disiinen 6grencilerin 10'u erkek, 10’u kizdir. Yazi yazmalarinda higbir engelin olmadigini
disinen 6grencilerin ise 2’si erkek, 2’si kizdir. Bu durumda cinsiyetin yazi yazmayi engelleyen etmenler agisindan farkliliga
yol agmayan bir degisken oldugunu séylemek mimkiindir. Tablo 20’deki verilere sinif diizeyi agisindan bakildiginda yazi
yazmalarini engelleyen cesitli etmenler oldugunu diisiinen 6grencilerin 4’U besinci sinif, 4G altinci sinif, 6’s1 yedinci sinif
ve 6’si sekizinci sinif 6grencisidir. Yazi yazmalarinda hicbir engelin olmadigini dislinen 6grencilerin ise 2’si besinci sinif,
2’si altinci siniftir. Bu durumda yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin tamaminin yazi yazmalarini engelleyen cesitli
etmenler oldugu soylenebilir. Ancak yazi yazmalarini engelleyen etmenler olmadigini diisiinen besinci ve altinci sinif
ogrencilerinin sayisi daha fazladir. Dolayisiyla sinif diizeyi agisindan farklilik gériilmektedir.

Yazi yazmayi 6devlerin fazla olmasinin etkiledigini; 5E3 “ilkokuldan sonra ortaokulda derslerimiz ve 6devlerimiz daha
da artt. Odevlerin ¢ok olmasi yazmami biraz engelledi.”, 6K4 “Odevlerimin fazla olmasi ve ona zaman ayirmak beni
yoruyor. Bu yiizden yazi yazmam biraz engellendi diyebilirim.”, 7K8 “Odevlerimin cok olmasi, ders baskisi yazma
konusunda beni bagliyor agikcasi. Yazmami engelleyen etmenlerden biri olarak 6devlerin ¢cok fazla olmasi ve zaman
almasini séyleyebilirim.”, 8E12 “Bu sene LGS sinavina girecedim icin derslere ¢calismak, sinava hazirlanmak fazla vaktimi
aliyor, yazmaya vakit ayiramiyorum.” seklinde dile getirmistir. Yazi yazmayi disarida fazla vakit gegirmenin etkiledigini;
5K2 “Arkadaslarimla vakit gegirmeyi seviyorum. Okuldan sonra arkadaslarimla bulusup oyunlar oynamayi seviyorum. Bu
biraz vaktimi aldigi icin yazmami da engelledigini disiiniiyorum.”, 6E4 “Okul dagildiginda eve gidiyorum. Yemegimi
yedikten sonra arkadaslarimla bulusup cesitli oyunlar oynuyoruz. Zaman hizli gegiyor. Eve geldigimde yazmaya vakit
kalmamus oluyor.”, 7E8 “Gezmeyi, arkadaslarimla vakit gecirmeyi seviyorum. Odevlerimi yaptiktan sonra arkadaslarimla
oynuyoruz. Yazmaya bu yiizden zaman ayiramiyorum.”, 8E11 “Futbolu sevdigim igin ona ¢ok vakit ayiriyorum. Bu sene son
sinifim ve hedefim bir spor lisesine gitmek oldugu igin yazmaya fazla vakit ayirmiyorum. Daha ¢ok arkadaslarimla futbol
oynamayi tercih ediyorum.” seklinde dile getirmistir. Yazi yamayi olumsuz elestirilerin ve 6n yargilarin etkiledigini; 5E1
“Yazdiklarimin, arkadaslarimin yazdiklariyla karsilastirilip alay edilecegi diisiincesi beni geriyor. Kétii yazmak beni
endiselendiriyor. Bu yiizden ¢ok fazla yazmak istemiyorum.”, 7K7 “Yazdiklarim hakkinda yapilan olumsuz elestiriler
yazmami engeller. Yazsam da bir ise yaramayacagi seklinde ifade edilen 6n yargilar beni olumsuz yénde etkiliyor.”, 8K12
“Yazdiklarimla dalga gecilecegini diisiindiigiim icin ¢ok fazla yazmam. Zorunlu olarak derste yazmam gerekirse de
paylasmayi tercih etmem.” seklinde dile getirmistir. Yazi yazmayi engelleyen hicbir engel olmadigini; 5E1 “Yazi yazmami
engelleyen bir sey yok ama ben yazmak istemiyorum.”, 6K5 “Yazi yazmami engelleyen hicbir etmen yok. Yazmayi sevdigim
icin yazmaya bir sekilde vakit bulabiliyorum.” seklinde dile getirmistir.

Ogrencilerin yazma siirecinde karsilastig zorluklara yonelik goriislerinden hareketle ortaya ¢ikan kodlar ve kodlarda
ifadeleri yer alan 6grenciler, Tablo 20’de gosterilmistir.
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Tablo 20.
Yazi Yazarken Karsilasilan Zorluklar
Kod Ogrenci
Yazim ve Noktalama Kurallarini Uygulamak 5K1, 5E3, 6K4, 6E5, 6E6, 7K8, 7K9, 7E8, 8K11, 8K12, 8E12
7amanin Yeterli Gelmemesi ZS,ZSKZ, 5E2, 6K4, 6K5, 6K6, 6E4, 6E6, 7K8, 7E7, 7E8, 8K11,
Yazinin Konusunun Belirlenmesi Zorlugu 5K1, 6K6, 6E6, 7K7, 7K8, 7E7,7ES8, 8K11
Ne Yazacagini Bilememek 5K2, 5E1, 5E3, 6K4, 6K5, 6E4, 6E5, 7K7, 7K8, 7E7, 7E8, 8K10,
8K12, 8E10
Yazi Yazmak igin Uygun Ortamin Olusturulamamasi 5K3, 5E3, 6K5, 6E4, 7K7, 7K9, 7E7, 8K11, 8K12, 8E11
Yazi Yazmanin Uzun Zaman Almasi 5E1, 5E2, 6K4, 7E9
Yazinin Unsurlarinin Olusturulamamasi 5K1, 6K6, 6E4, 7E8, 8K10, 8E11
Fiziksel Yorgunluk Olusturmasi 6K4, 6K6, 6E6, 7K9, 7E8,7E9, 8K12
Bilgisi Olmadigi Konularda Yazmaya Calismak 5K2, 5E1, 7K9, 8K10

Tablo 20 incelendiginde, 6grencilerin yazi yazarken karsilastiklari zorluklari yazim ve noktalama kurallarini uygulamak,
zamanin yeterli gelmemesi, yazinin konusunun belirlenmesi zorlugu, ne yazacagini bilememek, yazi yazmak igin uygun
ortamin olusturulamamasi, yazi yazmanin uzun zaman almasi, yazinin unsurlarinin olusturulamamasi, fiziksel yorgunluk
olusturmasi, bilgisi olmadigi konularda yazmaya calismak seklinde ifade ettikleri goriilmektedir. Tim 6grenciler yazi
yazarken zorluklarla karsilastiklarini belirtmislerdir. Bu bulgulardan hareketle 6grencilerin tamaminin yazma siirecinde
cesitli engellerle karsilastigini sdylemek mimkindir. Tablo 21’deki verilere cinsiyet agisindan bakildiginda yazi yazarken
karsilastiklari zorluklar oldugunu disinen o6grencilerin 12’si erkek, 12’si kizdir. Yazi yazarken higbir zorlukla
karsilasmadigini diisiinen 6grenci bulunmamaktadir. Bu durumda cinsiyetin yazi yazarken karsilasilan zorluklar agisindan
farklihga yol agmayan bir degisken oldugunu sdylemek mimkindir. Tablo 21’'deki verilere sinif diizeyi agisindan
bakildiginda yazi yazarken karsilasilan zorluklar agisindan 6grencilerin 6’si besinci sinif, 6’si altinci sinif, 6’si yedinci sinif
ve 6'si sekizinci sinif 6grencisidir. Bu durumda sinif diizeyinin yazi yazarken karsilasilan zorluklar agisindan farkliliga yol
acmayan bir degisken oldugunu séylemek miimkindur.

Yazma c¢alismalarinda ne yazacagini bilememenin kaygi olusturdugunu; 5K3 “Yazacaklarimi hemen bulamiyorum. Ne
yazacadimi biraz diistindiikten sonra kdgida gecirebiliyorum. Bu beni biraz zorluyor.”, 6E5 “Yazi yazarken bazen konuya
giris yapmakta zorlaniyorum. Ne yazacagimi tam olarak bilemiyorum. Bazen de konu disina ¢ikiyorum. Bunun da beni
zorladigini séyleyebilirim.”, 78 “Yazarken konuya hemen giris yapamiyorum. Ozellikle 6nceden belirlenmis bir konuda
yazmayacaksam konu bulmakta zorlaniyorum, kurgu yapamiyorum, tikaniyorum.”, 810 “Yazarken yaratici olmakta ¢ok
zorlaniyorum. Konuyu nasil ilerletecegimi belirlemek beni ¢ok diisiindiiriiyor, yazarken zorlaniyorum.” seklinde dile
getirmistir. Yazmada zaman yeterli olmadigi icin kaygi yasadigini; 5E2 “Yaziyi belli bir siirede yetistirmem gerekirse
zorlanirim. Siire yetmeyecegi kaygisiyla acele edip yazmaya ¢alisinca daha ¢ok zorlanirim. Hem de yazim kétii olur.”, 6K5
“Yazacadim konu icin ¢ok kisa siire verilirse yazarken zorlanirim. Gerekirse evde tamamlarim. Bazen bir ders saati de
yeterli gelmiyor. O zamanlarda ¢ok zorlaniyorum. Yazamayacadim, yetistiremeyecegim icin stres yapiyorum.”, 7E7
“Genelde belli bir siirede yazilmasi gereken yazilari yazmakta zorlaniyorum. Siireyi yetistirebilmek icin heyecan yapiyorum
bu yiizden yazacaklarimi da unutabiliyorum.”, 8K11 “Yazarken belli bir siire verilmisse yazacaklarimi
yetistiremeyebiliyorum. Bu beni zorlayan bir durumdur.” seklinde dile getirmistir. Yazmada yazim ve noktalama kurallari
nedeniyle kaygi yasadigini; 5E3 “Yazarken noktalama isaretlerini pek fazla kullanamiyorum. isaretleri yanhs kullanmaktan
korkuyorum. Ozellikle noktali virgiil benim icin kullaniimasi en zor noktalama isaretidir. Kelimeleri yanlis yazmamaya ise
6zen gésteriyorum.”, 6K4 “Yazim kurallarini uygulamak, noktalama isaretlerini kullanmak zorunda olmak yazarken beni
zorlar. Yanhs yapmaktan ¢ekinirim.”, 7K8 “Baglaglarin yaziminda zorlaniyorum. Noktalama isaretleri konusunda sikinti
yasiyorum. Hangi noktalama isaretini kullanacagimi karistirryorum bazen. Bunlar da beni zorluyor.”, 8E12 “Yazim kurallari
ve noktalama isaretleri konusunda ¢ok fazla kural var ve ben bazen bu kurallari atlayabiliyorum.” seklinde dile getirmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmanin nicel bulgularindan hareketle ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik tutumlarinin iyi diizeyde, kiz
ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin erkek 6grencilere gore yiksek ve besinci sinif diizeyi 6grencilerinin yazmaya
yonelik tutumlarinin diger sinif diizeylerinden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica yazmaya yonelik tutumun yazma
motivasyonu ile pozitif yonli, yazma kaygisi ile negatif yonli iliskisinin oldugu sonucuna ulasiimistir.
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Arastirmanin nitel bulgularindan hareketle ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik tutumlarinin genellikle olumlu
oldugu ve yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde, duygu ve dislincelerini 6zgirce ifade edebilmelerinin Gnemli
bir etken oldugu belirlenmistir. Buna karsin yazmaya yonelik olumsuz tutum gelistiren 6grencilerin, yazmayi zaman kaybi
olarak gordikleri ve yazmanin yorgunluga neden oldugunu diistiindiikleri belirlenmistir. Arastirmada cinsiyetin yazmaya
yonelik tutumda farkliliga yol agmadigi; sinif diizeyi agisindan ise yalnizca yedinci siniflarin yazmaya yonelik tutumlarinin
belirgin bir sekilde olumlu oldugu, diger sinif diizeylerinde ise olumlu ve olumsuz gorislerin ortaya ¢iktigl sonucuna
ulasilmistir. Yazmaya yonelik tutumu olumlu olan 6grencilerin ¢ogunun yazmayi sevdikleri, olumsuz tutuma sahip
ogrencilerin ise genellikle yazmayi sevmedikleri belirlenmistir. Bu durum, 6grencilerin yazma yonelik tutumlari ile yazma
motivasyonlari arasindaki goérislerinin de benzer oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Yazmaya yonelik tutumu olumlu
olan 6grencilerin cogunun yazi yazmalarini engelleyen etmenler bulundugu, yazmaya yonelik olumsuz tutuma sahip ¢ok
az 6grencinin ise yazmalarinda higbir engel olmadigi belirlenmistir. Bu durum, 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlari ile
yazma kaygilari arasindaki gérislerinin birbirinden farkl yonde oldugunu géstermektedir. Ayrica yazmaya yonelik olumlu
ve olumsuz tutum gelistiren tim 6grencilerin yazarken gesitli zorluklarla karsilastiklari belirlenmistir.

Arastirmanin nicel ve nitel bulgularindan hareketle ortaokul 6grencilerinin yazmaya yénelik tutumlarinin genellikle iyi
(olumlu) oldugu ancak cinsiyet ve sinif dlizeyi agisindan farklliklar gésterdigi séylenebilir. Nicel bulgularda kiz 6grenciler
lehine yazmaya yonelik tutumda farkhlik olustugu belirlenmis; nitel bulgularda ise herhangi bir farklilik belirlenememistir.
Nicel bulgularda sinif diizeyinde besinci sinif 6grencileri lehine yazmaya yonelik tutumda farkhlik olustugu; nitel
bulgularda ise yedinci sinif 6grencileri lehine farklilik oldugu belirlenmistir. Ayrica yazmaya yonelik tutumun yazma
motivasyonu ile pozitif yonll, yazma kaygisi ile negatif yonlii iliskisi, nitel olarak da benzer sekildedir.

Zorbaz ve Kayatirk (2015), ortaokul 6grencileriyle yaptigi ¢calismada kiz 6grencilerin yazmaya yonelik tutumunun
erkeklere gore daha olumlu oldugunu ve besinci sinif 6grencilerinin diger sinif diizeylerine gore daha yiiksek tutuma sahip
olduklarini ifade etmistir. Temel ve Katranci (2019), yaptiklari ¢calismada ilkokul dérdiinci sinif kiz 6grencilerin yazmaya
yonelik tutumlarinin erkek 6grencilere gore yiksek oldugunu tespit etmistir. Eskimen (2019), lise 6grencileri lGzerinde
yaptigl calismasinda kiz 6grencilerin yazma tutumlarinin erkek o6grencilerin tutumlarindan daha ylksek oldugunu
belirlemistir. Bas ve Sahin (2013), ilkégretim 6grencileri Gizerinde yaptiklari ¢calismalarinda, yazma egilimi algisinin kiz
ogrencilerde daha olumlu oldugunu tespit etmistir. Yapilan bircok arastirmada da yazma egilim algilarinin cinsiyete gére
kizlarin lehine farkhlastigi sonucuna ulasiimistir (Deniz ve Demir, 2020b; Knudson, 1993; Tifekgioglu, 2010). Alan
yazinindaki bu arastirma sonuglarinin, arastirmanin cinsiyete iliskin nicel bulgularini destekler nitelikte oldugu
soylenebilir. Akin (2016), arastirmasinda 5, 6 ve 7. siniflarin yazma tutum dizeylerinin 8. siniflarin yazma tutum
dizeylerinden yiksek oldugunu ve 6grencilerin ortadgretime gegis sinav kaygisinin bu sonucu etkiledigini ifade etmistir.
Turkben (2021), calismasinda ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik tutum puanlari ile yazma motivasyonu puanlari
arasindaki iliskinin yiiksek oldugunu ifade etmistir. Temel ve Katranci (2019) 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlari ve
yazma kaygilari arasinda anlamli, ters yonli ve zayif diizeyde bir iliski oldugu sonucuna ulagsmistir. Ulu (2018) ise ilkokul
dorduncl sinif 6grencilerinin yazma egilim ve tutumlari ile yazma basarilari arasindaki iligskiyi ve 6grencilerin yazmaya
iliskin egilim ve yazma tutumlarinin yazma basarisini ne oranda yordadigini incelemek amaciyla yapmis oldugu
arastirmada, yazmaya karsi tutumun 6grencilerin yazma basarisini olumlu yénde etkiledigini saptamistir. Yildiz ve Kaman
(2016) ilkogretim o6grencilerinin okuma ve yazma tutumlarini inceledikleri arastirmada, ilkokul (2, 3 ve 4. sinif)
ogrencilerinin yazmaya yonelik tutumlarinin ortaokul 5 ve 6. sinif 6grencilerine gore daha ylksek oldugunu belirlemistir.
Alan yazinindaki bu aragtirma sonuglarinin, arastirmanin sinif diizeyine iligskin nicel bulgularini destekler nitelikte oldugu
soylenebilir.

Arastirmanin nicel bulgularindan hareketle ortaokul 6grencilerinin yazma motivasyonlarinin orta dizeyde, kiz
ogrencilerin yazma motivasyonlarinin erkek 6grencilere gore ylksek ve besinci sinif diizeyi 6grencilerinin yazma
motivasyonlarinin diger sinif diizeylerinden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica yazma motivasyonunun yazmaya
yonelik tutum ile pozitif yonli, yazma kaygisi ile negatif yonli iliskisinin oldugu sonucuna ulasiimistir.

Arastirmanin nitel bulgularindan hareketle ortaokul 6grencilerinin yazma motivasyonlarinin genellikle olumlu oldugu
ve cogunlugun yazmayi sevdigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin yazi yazmayi sevmelerinin en yaygin nedeni,
disincelerini ifade etmeyi kolaylastirmasi; yazi yazmayi sevmemelerinin en yaygin nedeni ise 6grencilerin yazma
becerisini zor bir yetenek olarak gérmeleri seklinde belirlenmistir. Arastirmada cinsiyetin yazmayi sevme durumunda
farklihga yol agmadigi; sinif diizeyi agisindan altinci ve yedinci siniflardaki 6grencilerin yazma motivasyonlarinin daha
olumlu oldugu, besinci ve sekizinci siniflarda ise yazmayi sevmeyen 6grencilerin bulundugu sonucuna ulasiimistir. Yazma
motivasyonunun olusmasinda daha ¢ok 6gretmen ve ailenin belirleyici roll oldugu tespit edilmistir. Yazma motivasyonu
olumlu olan 6grencilerin yazmaya karsi olumlu tutuma sahip olduklari, yazma motivasyonu olumsuz olan 6grencilerin
yazmaya karsl olumsuz tutuma sahip olduklari belirlenmistir. Bu durum, 6grencilerin yazma motivasyonlari ile yazmaya
yonelik tutumlari arasindaki gérislerinin benzer oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Yazma motivasyonlari olumlu olan
Ogrencilerin ¢ogunun yazi yazmalarini engelleyen etmenler bulundugu, yazma motivasyonlari olumsuz olan ¢ok az
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Ogrencinin ise yazmalarinda higcbir engel olmadigi belirlenmistir. Bu durum, 6grencilerin yazma motivasyonlari ile yazma
kaygilari arasindaki géruslerinin birbirinden farkli yonde oldugunu gostermektedir. Ayrica yazma motivasyonu olumlu ve
olumsuz yénde olan tiim 6grencilerin yazarken gesitli zorluklarla karsilastigi belirlenmistir.

Arastirmanin nicel ve nitel bulgularindan hareketle ortaokul 6grencilerinin yazma motivasyonlarinin birbirinden farkh
ozelliklere sahip oldugu gorilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin yazma motivasyonlari nicel verilere gére orta dizeyde,
nitel verilere gore ise 6grencilerin ¢ogunun yazmayi sevdigi ve yazma motivasyonlarinin genellikle olumlu oldugu
sonucuna ulasiimistir. Nicel ve nitel bulgulara gére yazma motivasyonu olusmasinda, cinsiyet ve sinif diizeyine gore
farklihklar oldugu sonucuna ulasiimistir. Nicel bulgularda cinsiyet acisindan kiz 6grenciler lehine yazma motivasyonlarinda
(yazmayi sevme durumunda) farklilik oldugu belirlenmis; nitel bulgularda ise herhangi bir farkhlik tespit edilememistir.
Nicel bulgularda sinif diizeyinde besinci sinif 6grencileri lehine farklilk oldugu; nitel bulgularda ise altinci ve yedinci sinif
ogrencilerilehine bir farklilik oldugu belirlenmistir. Ayrica yazma motivasyonunun yazmaya yonelik tutum ile pozitif yonla,
yazma kaygisi ile negatif yonli iliskisi, nitel olarak da benzer sekildedir.

Bozglin ve Akin Kosterelioglu (2022), dordincl sinif 6grencilerinin yazma motivasyonlarini inceledigi arastirmasinda
cinsiyete gore kizlarin lehine bir farklilik oldugu tespit etmistir. Canitezer (2014), 8. sinif 6grencilerinin yazma
motivasyonlarinin cinsiyete goére kiz 6grenciler lehine anlamh farkhlastigini belirlemistir. Yazma motivasyonunun kiz
ogrenciler lehine farklilastigl baska calismalar da alan yazininda mevcuttur (Akyol ve Aktas, 2018; Stigimli vd., 2019;
Takimcigil Ozcan, 2014; Tirkben, 2021). Alan yazinindaki bu arastirma sonuglarinin, arastirmanin cinsiyete iliskin nicel
bulgularini destekler nitelikte oldugu séylenebilir. Deniz (2023) ortaokul 6grencileriyle yaptigi ¢alismada sinif diizeyi
artikca yazma motivasyonun azaldigini; SGgumli vd. (2019) c¢alismalarinda 5. ve 6. sinif 6grencilerinin yazma
motivasyonlarinin diger sinif diizeylerine gore yiksek oldugunu tespit etmislerdir. Alan yazinindaki bu arastirma
sonuglarinin, arastirmanin sinif diizeyine iliskin nicel ve nitel bulgularini destekler nitelikte oldugu soylenebilir. Hidi ve
Boscolo (2006), yazma becerisine glivenen ve ayni zamanda yazma motivasyonuna sahip 6grencilerin yazma etkinliklerini
gerceklestirmede istekli olduklarini; yazma becerisi zayif 6grencilerin yazma etkinliklerini yaparken zorlandiklarini, yazma
kaygisi duyduklarini belirtmistir. Bu yoniyle ¢alisma, arastirmanin nicel ve nitel bulgulariyla benzer 6zellik tasimaktadir.

Arastirmanin nicel bulgularindan hareketle ortaokul 6grencilerinin yazma kaygilarinin orta diizeyde, altinci siniflar
disindaki diger sinif diizeylerinde kiz 6grencilerin yazma kaygilarinin erkek 6grencilere gore yiksek ve yedinci sinif dizeyi
ogrencilerinin yazma kaygilarinin diger sinif diizeylerinden daha ylksek oldugu belirlenmistir. Ayrica yazma kaygisinin
yazmaya yonelik tutum ve yazma motivasyonu ile negatif yonli bir iliskiye sahip oldugu sonucuna ulasiimistir.

Arastirmanin nitel bulgularindan hareketle ortaokul 6grencilerinin cogunun yazi yazmaya baslamisini engelleyen
etkenlerin oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin, yazi yazmalarini engelleyen en yaygin etkenin fazla ddevler oldugu;
ancak bazi 6grencilerin yazi yazmalari konusunda herhangi bir engel bulunmadigi tespit edilmistir. Arastirmada cinsiyetin
yazi yazmayi engelleyen etkenler agisindan farkhlik olusturmadigi, sinif dlizeyi acisindan ise yedinci ve sekizinci sinif
Ogrencilerinin tamaminin yazi yazmalarini engelleyen etkenler oldugu sonucuna ulagiimistir. Ayrica ortaokul
Ogrencilerinin tamaminin yazi yazarken zorluklarla karsilastigi ve 6grencilerin tamaminin ne yazacaklarini bilmedikleri igin
zorlandiklari tespit edilmistir. Yazma kaygisi tasiyan 06grencilerin ¢ogunun yazmaya yonelik tutum ve yazma
motivasyonunun olumlu oldugu belirlenmistir. Bu durum, 6grencilerin yazma kaygilari ile yazmaya yonelik tutum ve
yazma motivasyonlarinin belirgin sekilde birbirinden farklh yonde oldugunu géstermektedir.

Arastirmanin nicel ve nitel bulgularindan hareketle ortaokul 6grencilerinin yazma kaygilarinin birbirinden farkli
ozelliklere sahip oldugu goérilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin yazma kaygilarinin nicel verilere gore orta diizeyde
oldugu, nitel verilere gore ise 6grencilerin gogunun yazma sirecinde gesitli zorluklarla karsilastigl ve yazma kaygilarinin
bulundugu sonucuna ulasiimistir. Nicel ve nitel bulgulara gére yazma kaygisi olusmasinda, cinsiyet ve sinif diizeyine gore
farkhihklar oldugu sonucuna ulasiimistir. Nicel bulgularda cinsiyet agisindan kiz 6grencilerin daha ¢ok yazma kaygisi
tasidiklari belirlenmis; nitel bulgularda ise herhangi bir farkhlk tespit edilememistir. Nicel bulgularda sinif diizeyinde sinif
diizeyinde yedinci sinif 6grencilerinin; nitel bulgularda ise yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin daha ¢ok yazma kaygisi
tasidiklari belirlenmistir. Ayrica yazma kaygisinin yazmaya yonelik tutum ve yazma motivasyonu ile negatif yonli iliskisi,
nitel olarak da benzer olarak degerlendirilebilir.

Asilioglu Ozkan (2013) ortaokul égrencilerinin yazma kaygilarinin bazi degiskenler agisindan inceledikleri ¢alismasinda,
ogrencilerin yazma kaygilarinin orta diizeye yakin oldugunu tespit etmistir. Ates ve Akaydin (2015) ile Yaman (2010) da
ortaokul 6grencileriyle yaptiklari calismalarinda 6grencilerdeki yazma kaygisini orta diizeyde belirlemislerdir. Bu yoniyle
sonuglarin arastirmanin nicel bulgulariyla 6rtlistiglu soylenebilir. Ortaokul 6grencilerinin yazma kaygilarini sinif diizeyi
acisindan inceleyen Ates ve Akaydin (2015), 7. sinif 6grencilerinin yazma kaygilarinin 8. sinif 6grencilerine oranla diisik
oldugunu; Asilioglu Ozkan (2013) ise 6 ve 7. siniflara oranla 8. sinif 8grencilerinin yazma kaygilarinin yiiksek oldugunu
tespit etmislerdir. Bu arastirma sonuglarinin, arastirmanin sinif diizeyine iliskin nicel ve nitel bulgularini destekler nitelikte
oldugu soylenebilir. Ortaokul 6grencilerinin yazma kaygilarini cinsiyet agisindan inceleyen ve arastirmanin nicel
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bulgulariyla benzerlik gdsteren Asilioglu ve Ozkan (2013), Cocuk, Yelken ve Ozer (2016) ile Teksan’in (2012) calismalarinda
ortaokul dizeyindeki kiz 6grencilerin erkek 6grencilere kiyasla daha yliksek yazma kaygisi yasadiklari belirlenmistir.
Arastirmanin nitel boyutuyla benzerlik gésteren Yaman (2010) ¢alismasinda ise ortaokul 6grencilerinin yazma kaygilarinin
cinsiyet agisindan farklilasmadigl sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin cinsiyete iliskin sonuglarindan farkh olarak Uggun
(2011) ortaokul diizeyindeki erkek 6grencilerin kiz 6grencilerden daha yiksek yazma kaygisi yasadiklarini tespit etmistir.
Zorbaz (2010) ilkogretim okulu 6grencilerinin yazma kaygi ve tutuklugunun yazili anlatim becerileriyle iliskisini inceledigi
calismada, yazma kaygisinin sinif diizeyi yikseldikge arttigi ve 8. siniflarin kaygi diizeylerinin daha yiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu sonug, arastirmanin sonuglariyla farklilik géstermektedir.

Oneriler

Arastirmanin sonuglarindan hareketle bazi 6neriler gelistirilmistir. Bu 6neriler asagida sunulmustur:

Ogrencilerin yazmaya yénelik olumlu tutum gelistirmeleri, yazma motivasyonlarinin azalmamasi ve yazma
kaygisi yasamamalari igin yazma sirecine kisa yazma gorevleriyle baslanabilir. Uzun siiren ve bagaramama
duygusu olusturan yazma gorevleri, 6grencileri yazma ¢alismalarindan uzaklastiracaktir.

Yazmaya karsi on yargl gelistirmis ve yazma kaygisi yasayan ogrenciler igin eglenceli ve onlarin bireysel
ozelliklerinin dikkate alindigi farkli yazma etkinlikleri, gérevleri, atolye calismalari vb. diizenlenerek 6grencilerin
yazma ¢alismalarini eglenceli olarak diisinmeleri saglanabilir.

Ogrencilerin yazma siirecine ilgi gdstermesi icin yazma calismalarini is birligine dayali ve etkilesim odakl olacak
sekilde akranlariyla birlikte yapmalari saglanabilir. Bu durum, bireysel olarak yazmak istemeyen 6grencilerin ekip
dinamigi ile yazmayi sevmesini ve yazmaktan ¢ekinmemesini saglayacaktir.

Ogrencilerin yazmaya ilgi duymasi ve yazma kaygisi yasamamasi icin yazdiklari metinlere 6gretmenlerin olumlu
geri bildirimlerde bulunmasi 6nemlidir. Bu durum, 0&grencilerin elestiriime (begenilmeme) endisesi
yasamalarinin 6nlne gegerek onlarin yazma kaygisi yasamamalarini ve yazma motivasyonlarinin artmasini
saglayabilir.

Ogrencilerin yazma siirecine daha fazla odaklanabilmesi icin rahatca yazabilecekleri bir yazma ortaminin
olugturulmasi ve yazma igin gerekli olan siirenin verilmesi; yazmaya yonelik tutum ve motivasyonun artmasini,
yazma kaygisinin azalmasini saglayabilir.

Yazma etkinlikleri sonucu ortaya ¢ikan yazil Grinlerin sinif icinde veya g¢evrim igi platformlarda paylasiimasi,
yazmayl daha sosyal ve etkilesimli hale getirebilir. Bu durum, 6grencilerin yazmaya yonelik tutum ve
motivasyonlarini artirabilir.

Ogretmenler, 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina gére farkli yazma stratejileri uygulayarak égrencilerin yazma
becerilerinin gelismesini saglamalidir. Ogrencilerin yazma gorevlerini basariyla tamamladigi duygusunu
yasamalari; yazmaya yonelik tutum ve motivasyonlarini olumlu etkileyecek ve yazma kaygilarini azaltacaktir.

Ogrencilerin yazi yazmaya baslamadan &nce beyin firtinasi, zihin haritasi, tartisma vb. etkinliklerle yazmaya
hazirlik yapmalari saglanmalidir. Bu durum, 6grencilerin yazma sirecinde yasadiklari ne yazacagini bilememe
kaygisini azaltacaktir.

Etik Kurul Onay Bilgileri

Bu calisma, Ordu Universitesi Egitim Arastirmalari Etik Kurulunun 29.12.2023 tarihli, 04 oturum sayili ve 2023-08 karar
sayili onayi ile gergeklestirilmistir. Aragtirmanin uygulamalari igin Milli Egitim Bakanliginin 25.01.2024 tarihli ve 95199215
sayili oluru bulunmaktadir.

Cikar Catismasi

Cikar gcatismasi bulunmamaktadir.

Finansal Destek

Bu ¢alisma icin herhangi bir finansal destek alinmamistir.

Yazar Katkilar

Yazarlar, birlikte calismis ve esit oranda makaleye katkida bulunmuslardir.
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Extended Abstract

Introduction

Writing, one of the basic language skills, is a high-level skill that allows the individual to express their feelings and
thoughts properly and also strengthens other language skills (Yildiz, Ginaydin & Alp, 2024). Due to this feature, writing
has become the most difficult language skill for students compared to other language skills (Sahin, 2016; Teksan &
Sugimli, 2018). In order to develop writing skills, it is necessary to examine the individual not only mentally and physically
(motor) but also emotionally (iseri & Unal, 2010, p. 107). Because writing is a physical, mental and emotional task
(Kusdemir, 2018, p. 242). When an individual feels emotionally inadequate in writing, their motivation to write can be
negatively affected and this can cause a lack of self-confidence in the individual (Kaplan, 2022, p. 267). While writing, the
individual's mental skills, as well as his/her emotional world and the connection he/she establishes with this world,
directly shape the content, depth and effect of the writing. In this context, it can be said that attitude, motivation and
anxiety elements in writing skills affect writing success.

The writing process is closely related to students' emotional states beyond physical and mental skills. Studies that
include the affective dimension of writing contribute to a better understanding of students' problems in the writing
process and to developing solutions for these problems. This can guide teachers to increase students' writing success.
Ignoring affective elements in the writing process can negatively affect students' attitudes towards the writing process,
cause their motivation to write to decrease and increase writing anxiety. It is thought that the research will contribute to
the development of students' writing skills, teachers' teaching of writing by taking affective elements into account and
researchers who will conduct studies on this subject. In this context, the aim of the research is to determine the attitudes,
motivations and anxiety of middle school students towards writing. In line with this purpose, it was tried to determine
the level of middle school students' attitudes towards writing, writing motivations and anxieties; whether they differ
according to gender and grade level; and whether there is a relationship between their attitudes towards writing, writing
motivations and anxieties.

Method

The research was conducted with a mixed research method. Convergent parallel design was preferred among mixed
research methods. The study group of the research consists of students studying in secondary schools in the central
district of a province in the 2023-2024 academic year. The research was conducted with two study groups. There were
687 students in the first study group and 24 students in the second study group. Convenience sampling method was used
in determining the study group. In the study, the Writing Attitude Scale for Secondary School Students developed by Can
and Topguoglu Unal (2017) was used to determine the attitudes of secondary school students towards writing, the
Writing Motivation Scale developed by Deniz and Demir (2020a) to measure their writing motivation, and the Writing
Anxiety Scale developed by Karakus Taysi and Taskin (2018) to measure their writing anxiety. The qualitative data of the
study were collected with a semi-structured interview form. Gender and grade level options were added to the first page
of the scales within the scope of the research questions. Scales; It was applied to 5th, 6th, 7th and 8th grade students of
3 different middle schools that constitute the study group. Before the application, the necessary information was given
to the students and the scales were distributed in printed form. The scales were answered in one lesson hour (40
minutes). The interview form was applied to 5th, 6th, 7th and 8th grade students of 3 different middle schools where
guantitative data were also applied. Face-to-face interviews were conducted with a total of 24 students, 3 girls and 3
boys from each grade level. Each interview lasted approximately twenty minutes. The quantitative and qualitative data
of the research were collected in a two-month period.

Result and Discussion

Based on the quantitative findings of the study, it was determined that middle school students' attitudes towards
writing were at a good level, female students' attitudes towards writing were higher than male students' and fifth grade
students' attitudes towards writing were higher than other grade levels. In addition, it was concluded that attitude
towards writing was positively related to writing motivation and negatively related to writing anxiety. Based on the
qualitative findings of the study, it was determined that middle school students' attitudes towards writing were generally
positive and that being able to express their feelings and thoughts freely was an important factor in their development
of a positive attitude towards writing. On the other hand, it was determined that students who developed a negative
attitude towards writing saw writing as a waste of time and thought that writing caused fatigue. In the study, it was
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concluded that gender did not cause a difference in attitude towards writing; in terms of grade level, only the seventh
graders' attitudes towards writing were clearly positive, while positive and negative views emerged in other grade levels.
It was determined that most of the students with a positive attitude towards writing liked writing, while students with a
negative attitude generally did not like writing. This situation also reveals that the views of the students between their
attitudes towards writing and their writing motivations were similar. It was determined that most of the students with a
positive attitude towards writing had factors that prevented them from writing, while very few students with a negative
attitude towards writing had no obstacles in their writing. This situation shows that the students' views on their attitudes
towards writing and their writing anxiety were different from each other. In addition, it was determined that all students
who developed positive and negative attitudes towards writing encountered various difficulties while writing. Based on
the quantitative and qualitative findings of the research, it can be said that the attitudes of middle school students
towards writing were generally good (positive), but they showed differences in terms of gender and class level. In the
guantitative findings, it was determined that there was a difference in attitude towards writing in favor of female
students; however, no difference was determined in the qualitative findings. In the quantitative findings, it was
determined that there was a difference in attitude towards writing in favor of fifth grade students at the class level;
however, in the qualitative findings, it was determined that there was a difference in attitude towards writing in favor of
seventh grade students. In addition, the positive relationship between attitude towards writing and writing motivation
and the negative relationship with writing anxiety were qualitatively similar.

Based on the quantitative findings of the study, it was determined that middle school students' writing motivation
was at a moderate level, female students' writing motivation was higher than male students, and fifth grade students'
writing motivation was higher than other grade levels. In addition, it was concluded that writing motivation had a positive
relationship with attitudes towards writing and a negative relationship with writing anxiety. Based on the qualitative
findings of the study, it was concluded that middle school students' writing motivation was generally positive and the
majority of them liked writing. The most common reason why students liked writing was that it made it easier to express
their thoughts; the most common reason why they did not like writing was that students saw writing as a difficult skill. In
the study, it was concluded that gender did not cause a difference in the situation of liking writing; in terms of grade level,
sixth and seventh grade students had more positive writing motivation, while there were students in fifth and eighth
grades who did not like writing. It was determined that teachers and families played a more decisive role in the formation
of writing motivation. It was determined that students with positive writing motivation had a positive attitude towards
writing, while students with negative writing motivation had a negative attitude towards writing. This reveals that the
students' views between their writing motivation and their attitudes towards writing are similar. It was determined that
most of the students with positive writing motivation had factors that prevented them from writing, while a few students
with negative writing motivation had no obstacles in their writing. This shows that the students' views between their
writing motivation and their writing anxiety were different from each other. In addition, it was determined that all
students with positive and negative writing motivation encountered various difficulties while writing. Based on the
guantitative and qualitative findings of the research, it was seen that the writing motivations of middle school students
have different characteristics. According to the quantitative data, the writing motivations of middle school students were
moderate, and according to the qualitative data, it was concluded that most of the students liked writing and their writing
motivation was generally positive. According to the quantitative and qualitative findings, it was concluded that there
were differences in the formation of writing motivation according to gender and grade level. In the quantitative findings,
it was determined that there was a difference in writing motivation (in case of liking to write) in terms of gender in favor
of female students; however, no difference was detected in the qualitative findings. In the quantitative findings, there
was a difference in grade level in favor of fifth grade students; In the qualitative findings, it was determined that there
was a difference in favor of the sixth and seventh grade students. In addition, the positive relationship between writing
motivation and attitude towards writing and the negative relationship between writing anxiety are qualitatively similar.

Based on the quantitative findings of the study, it was determined that middle school students' writing anxiety was
at a moderate level, that female students' writing anxiety was higher than male students' in all grade levels except for
the sixth grade, and that seventh grade students' writing anxiety was higher than other grade levels. In addition, it was
concluded that writing anxiety had a negative relationship with attitudes towards writing and motivation to write. Based
on the qualitative findings of the study, it was concluded that most middle school students had factors that prevented
them from starting to write. It was determined that the most common factor that prevented students from writing was
too much homework; however, it was determined that some students did not have any obstacles to writing. In the study,
it was concluded that gender did not make a difference in terms of factors that prevented writing, and that all seventh
and eighth grade students had factors that prevented them from writing in terms of grade level. In addition, it was
determined that all middle school students encountered difficulties while writing and that all students had difficulty
because they did not know what to write. It was determined that most of the students with writing anxiety had positive
attitudes and motivations towards writing. This situation shows that students' writing anxiety, attitudes towards writing
and motivations for writing are clearly different from each other. Based on the quantitative and qualitative findings of
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the study, it is seen that middle school students' writing anxiety has different characteristics. According to the
guantitative data, the writing anxiety of middle school students is at a moderate level, and according to the qualitative
data, it is concluded that most of the students encounter various difficulties in the writing process and have writing
anxiety. According to the quantitative and qualitative findings, it is concluded that there are differences in the formation
of writing anxiety according to gender and grade level. In the quantitative findings, it was determined that female
students have more writing anxiety in terms of gender; however, no difference was detected in the qualitative findings.
In the quantitative findings, it was determined that seventh grade students have more writing anxiety in the class level;
in the qualitative findings, it was determined that seventh and eighth grade students have more writing anxiety. In
addition, the negative relationship between writing anxiety and attitude towards writing and writing motivation can be
evaluated as similar in qualitative terms.
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