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Bu ¢alisma, Tiirkiye'de 1988-2024 doneminde editim eitsizliklerinin dinamiklerini E-Gini katsayisi iizerinden
andliz etmis ve egitim politikalarinin etkilerini degerlendirmistir. Arastirmanin desenini betimsel analiz ve
nedensel-karsilagtirmali andliz olusturmaktadir. Egitim esitsizliginin élciimiinde gelir dagiimi egitsizliginin
olciimiinde kullanilan Gini katsayisinin editim alanina uyarlanmis hali olan E-Gini endeksi kullanilmigtir. E-
gini  editimsel esitsizlikleri  lcmek icin  kullanlan  bir  katsiyidir.  Nicel ~bir arastirma deseni
benimsenerek, Tiirkiye istatistik Kurumunun hanehalki isgticii anketlerinden elde edilen veriler kullanilmig ve
editim seviyelerinin dagilimi, ortalama egitim siireleri ile E-Gini katsayilari hesaplanmistir. Aragtirma, editim
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esitsizliginin 6nemli olciide azaldigini ortaya koymustur: E-Gini katsayisi 1988'de 37,05 iken 2024'te
23,64’ dismiistiir. Bu iyilesme, 1997'deki 8 yillik kesintisiz egitim reformu ve 2012'deki 4+4+4 sistemi
gibi politikalarin etkisiyle aciklanmigtir. Bununla birlikte, bélgesel farkhiliklar ve cinsiyet temelli esitsizliklerin
devam ettigi tespit edilmistir. Calisma, E-Gini katsayisinin egitimin niceliksel boyutunu 6lcmede etkili
oldugunu ancak kalite farkliiklarini yansitmada yetersiz kaldigini vurgulamistir. Bulgular, Tiirkiye'nin
editimde firsat esitligini artirma konusunda ilerleme kaydettigini, ancak ézellikle kirsal bélgelerde ve editim
kalitesi alaninda daha fazla politika destegine ihtiyac oldugunu gostermistir. Bu dogrultuda, bolgesel
kalkinma projeleri, toplumsal cinsiyet esitligi programlan ve dijital erisimin yayginlastinimasi gibi éneriler
sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: E-Gini, Egitimsel Esitsizlik, Isgiicii, Isgiciiniin Egitim Seviyesi.
Abstract

This study analyzed the dynamics of educational inequalities in Turkey between [988 and 2024 using the
E-Gini coefficient and evaluated the effects of education policies. The research design consisted of descriptive
and causal-comparative analysis. The E-Gini index, an adaptation of the Gini coefficient used to measure
income inequality, was employed to assess educational disparities. A quantitative research approach was
adopted, utilizing data from the Turkish Statistical Institute's Household Labor Force Surveys to calculate
the distribution of education levels, average years of schooling, and E-Gini coefficients. The findings revealed
a significant decline in educational inequality: the E-Gini coefficient decreased from 37.05 in 1988 to 23.64
in 2024. This improvement was attributed to policy interventions such as the 1997 eight-year compulsory
education reform and the 2012 4+4+4 system. However, regional disparities and gender-based inequalities
persisted. The study highlighted that while the E-Gini coefficient effectively measures quantitative aspects of
education, it falls short in capturing quality disparities. The results demonstrated Turkey's progress in
promoting equal opportunities in education, though further policy efforts are needed, particularly in rural
areas and education quality. Recommendations included regional development projects, gender equality
programs, and expanding digital access.

Key Words: E-Gini, Educational Inequality, Labor Force, Education Level Of Labor Force.
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Giris

Egitimsel esitsizlik, toplumlarin kalkinma stireclerinde en kritik engellerden birini olusturmaktadir. Bir
tilkenin vatandaslarina nitelikli bir egitim sunmasi kalkinmasi i¢in 6ngelikli bir durumdur (Durmaz vd.
2020). Gelir dagilimindaki adaletsizlikleri lgmek i¢in yaygin olarak kullanilan Gini katsayisi, egitim
alaninda da benzer bir yaklasimla uyarlanmis ve "E-Gini katsayis1t" olarak adlandirilmistir (Thomas,
Wang ve Fan, 2001). Turkiye’de de egitimsel esitsizliklerin arastirma konusu oldugu gortilmektedir
(Tansel ve Bircan, 2008; Duman., 2008). E-Gini katsayisi, egitim esitsizligi ile gelir dagilimi arasindaki
nedensel baglantilar1 inceleyen ¢alismalarda da temel bir 6l¢tim olarak degerlendirilmektedir (Checchi,
2001). Egitimsel esitsizliklerin 6l¢timiinde yaygin olarak kullanilan E-Gini katsayisi, bir tilkedeki egitim
dagilimindaki adaletsizligi 0 ile 100 arasinda 6lgen bir gostergedir.

Gini katsaysi, ilk olarak Italyan istatistik¢i Corrado Gini tarafindan 1912 yilinda gelir dagilimi
esitsizligini 6lgmek igin gelistirilmistir (Ceriani ve Verme, (2012). Bu yontem, Lorenz egrisi tizerinden
hesaplanan ve 0 ile 1 arasinda deger alan bir indekstir. Katsaymin 0’a yakin olmasi mutlak esitligi, 1’e
yakin olmasi ise mutlak esitsizligi ifade eder. Egitim alaninda bu yontemin uyarlanmasiyla ortaya ¢ikan
E-Gini katsayis, bireylerin egitim siirelerindeki dagilimi analiz etmektedir (Sahn ve Younger, 2006).

E-Gini katsayisi, egitimde firsat esitligini degerlendirmede 6nemli bir aractir. Ozellikle, okullagsma
oranlari, egitim harcamalar1 ve akademik basar1 gostergeleri tizerinden esitsizlik diizeylerini belirlemek
icin kullanilir (Castell6 ve Doménech, 2002). Bununla birlikte, E-Gini katsay1si, yalnizca niceliksel degil,
niteliksel esitsizlikleri de (6rnegin, egitim kalitesi farkliliklarr) dolayli olarak yansitabilir.

Egitim esitsizliginin ol¢timiinde Thomas vd. (2001) tarafindan gelistirilen E-Gini endeksi, gelir
dagilimi esitsizliginin dl¢timiinde kullanilan Gini katsayisinin egitim alanina uyarlanmus halidir. Castello
ve Domenech (2002), bu metodolojinin gelismekte olan {iilkelerdeki egitim dagilimi adaletsizliklerini
analiz etmede etkili oldugunu vurgulamaktadir. Tiirkiye 6zelinde ise Tansel ve Giingor (2013), E-
Gini'nin bolgesel esitsizlikleri ortaya koymada onemli bir ara¢ oldugunu belirtmektedir.

Turkiye'de egitim esitsizliklerini E-Gini katsayisiyla analiz eden c¢alismalar bulunmaktadir.
Berberoglu ve Kalender (2005), PISA verilerini kullanarak Turkiye'deki egitim esitsizliklerinin OECD
ortalamalarinin tizerinde oldugunu tespit etmistir. Egitim esitsizliklerinin bolgesel boyutu {izerine
yapilan calismalar, nemli farkliliklar1 ortaya ¢ikarmustir. Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgelerindeki
E-Gini katsayilarinin Bat1 bolgelerine gore belirgin sekilde yiiksek olduguna iliskin bulgular mevcuttur
(Aydiner Avsar ve [lhan Yanik, 2022).

Son donem calismalari, esitsizlikteki azalma egiliminin devam ettigini gostermektedir. ERG (2023)
raporuna gore, pandemi doneminde (2020-2022) dijital egitime erisimde yasanan esitsizliklere ragmen E-
Gini katsayist diismeye devam etmistir.

Cinsiyet temelli esitsizlikler, Ttirkiye'deki egitim arastirmalarinda énemli bir yer tutmaktadir. Kiz
cocuklarinin egitime erisimindeki iyilesmelerin E-Gini katsayisim1 diistirmede kritik rol oynadigini
aciktir (Yanik, 2004). Yas gruplar1 arasindaki esitsizlikler ise farkli dinamikler gostermektedir. Aydiner
Avsar ve [lhan Yanik (2022), geng niifustaki E-Gini katsayisinin yetiskin niifustakine gore belirgin sekilde
diisiik oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgu, Turkiye'de egitim esitsizliginin zaman icinde azaldigimin
bir gostergesi olarak yorumlanmaktadir. Ttirkiye'nin egitim esitsizligi performansi uluslararasi baglamda
da degerlendirilmistir. UNESCO (2021) verilerine gore, Tuirkiyenin E-Gini katsayis1 (24.7), gelismekte
olan {iilkeler ortalamasinin (30.2) altinda, ancak OECD ortalamasimin (19.8) tizerindedir. Hanushek ve
Woessmann (2020), Tiirkiye'nin son 20 yilda egitim esitsizligini azaltmada en basarili gelismekte olan
tilkeler arasinda yer aldigimi belirtmektedir.

E-Gini katsayisinin egitim esitsizligini 6l¢medeki sinirlhiliklar: da literatiirde tartisiilmaktadir (Chetty
vd., 2014; Ferreira ve Gignoux, 2014; Lépez ve Thomas, 2009; Maasoumi, 1986). Cowell (2011), gelir ve
refah esitsizligi olcim yontemlerini genis bir sekilde ele almis ve Gini katsayisinin (E-Gini dahil)
sinirhiliklarimi  tartismustir. Sen (1997), esitsizlik olgtitlerinin teorik temellerini incelemis ve Gini
katsayisinin dezavantajlarina vurgu yapmuistir.Sonug olarak, mevcut literatiir Tirkiye'de egitim
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esitsizliklerinin onemli Olctide azaldigini, ancak hala iyilestirilmesi gereken alanlar oldugunu
gostermektedir. Ozellikle bolgesel farkliliklar ve egitimin kalite boyutu, gelecek arastirmalar icin 6nemli
odak alanlar1 olarak ¢ne ¢ikmaktadir.

Yontem

Bu calisma, Tiirkiye'deki egitim esitsizliklerinin cinsiyet temelinde nasil sekillendigini incelemek ve
politika onerileri sunabilmek amaciyla nicel bir arastirma deseni benimsemistir. Analiz stirecinde, uzun
donemli egitim esitsizligi egilimlerini ortaya koyabilmek i¢in kesitsel ve zaman serisi yaklasimlar1 bir
arada kullanilmistir. 1988-2024 yillar1 arasini kapsayan 36 yillik siirecte, egitim seviyelerinin dagilim,
ortalama egitim siireleri ve E-Gini katsayilar1 izerinden cinsiyetler arasi farkliliklar karsilastirmali olarak
degerlendirilmistir.

Aragtirma Modeli

Calisma, Tiirkiye isgiicti piyasasindaki bireylerin egitim durumlarini cinsiyet ekseninde analiz eden nicel
bir arastirma olarak tasarlanmistir. Kesitsel ve zaman serisi analizlerinin birlestirildigi bu modelde,
egitim esitsizliklerinin evrimi betimleyici ve karsilagtirmali istatistiklerle incelenmistir. Ozellikle, egitim
politikalarinin (6rnegin, 1997'deki 8 yillik zorunlu egitim reformu) uzun vadeli etkileri, egitim
stirelerindeki degisimler ve esitsizlik olctitleri tizerinden yorumlanmustir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Tiirkiye'de 1988-2024 yillar1 arasinda isgtictine dahil olan 15-65 yas araligindaki
erkek ve kadmlar olusturmaktadir. Veri kaynagi olarak, Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) tarafindan
ytirtitiilen Hanehalk: Isgiicti Anketleri kullanilmistir. Bu anketler, ulusal 6lgekte temsiliyeti saglamak
amaciyla tabakali kiime ornekleme yontemiyle tasarlanmis olup, yillik bazda derlenen mikro veri
setlerini icermektedir. Analizlerde cinsiyet bazinda agirliklandirilmis verilerden yararlanilmastir.

Veri Toplama ve Olciim

Calismada, TUIKin sagladigi anket verilerindeki egitim durumu, yas ve cinsiyet degiskenleri temel
almmustir. Egitim seviyeleri, bireylerin tamamladiklar1 egitim siirelerine gore asagidaki sekilde
kategorize edilmistir:

Okuryazar olmayanlar: 0 y1l

Okuryazar olup herhangi bir diploma sahibi olmayanlar: 2 yil

[lkokul mezunlart: 5 y1l

Ortaokul mezunlar (ilkogretim, genel ortaokul, mesleki ortaokul): 8 yil

Lise mezunlar1 (genel lise, meslek lisesi): 11 y1l

Yiiksekogretim mezunlari: 15 yil

Egitim esitsizliginin ol¢tilmesinde, Lorenz egrisi temel alinarak hesaplanan E-Gini katsayisi
kullanilmustir. Bu katsay1, egitim stirelerinin dagilimindaki adaletsizligi 0 (mutlak esitlik) ile 1 (mutlak

esitsizlik) arasinda degerlendirmektedir. E-Gini hesaplamasi su formiille ifade edilebilir:
noi-1

1
E, = (_)Zzpi YY1 pj
b=
Burada:
E_L: Egitim Gini katsay1s1
p: Ortalama egitim stiresi
p_i ve p_j: Ilgili egitim seviyelerindeki niifus oranlari
y_ivey_j: Farkli egitim seviyelerindeki bireylerin egitim stireleri
n: Egitim kategorilerinin sayis1
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Veri Analizi

TUIK’in ham verileri, egitim seviyeleri agisindan tutarli bir siniflandirmaya tabi tutulmustur. Ornegin,
1997 oncesi ve sonrasi ilkogretim tanimlart uyumlu hale getirilmistir. Cinsiyete gore ayristirilan
verilerde, yillik egitim dagilim y{izdeleri, ortalama egitim stireleri ve E-Gini katsayilar1 hesaplanmustir.
Elde edilen bulgular, tablolar ve grafikler araciligiyla sunularak, cinsiyetler arasi farkliliklar ve zaman
icindeki degisimler yorumlanmustir.

Calismanin Sinirliliklar:

E-Gini katsayisi, egitimin stiresel boyutuna odaklandigindan, egitim kalitesi veya alan farkliliklarini
(mesleki vs. genel egitim) yansitmamaktadir.

Veri setleri, resmi istatistiklerle smirli oldugundan, egitimdeki gayriresmi unsurlar (6rnegin, 6zel
dersler, informal egitim) dikkate alinmamustir.

Bulgular

Bulgular, TUIK'in hanehalki isgiicti anketleri cercevesinde olusturulan veriler kullanilarak yapilan
hesaplamalar sonucu Tablo 1’de 6zetlenmistir. TUIK'in veri portalinda yillar itibariyle isgticiine dahil
olanlarin egitim seviyelerine gore sayilari paylasilmistir. Bu paylasimlar cercevesinde calisma
kapsaminda isgiictine dahil olanlarin egitim seviyelerine gore oransal dagilimlar1 hesaplanmustir. Yine
bu oransal dagilimlar kullanilarak isgtictiniin ortalama egitim seviyesi belirlemistir. Son olarak yontem
kisminda belirtilen formiil gercevesinde E-Gini katsayis1 hesaplanmustir. Yapilan biitiin hesaplamalar
Tablo 1’de 6zet bir sekilde verilmistir.

Tablo 1.
Tiirkiye'de Isgiiciiniin Yillar Itibariyle Egitimsel Durumunun Degisimi (1988-2024)

Okuma-

yazma Okuma- Ortaokul Lise Yiiksekokul Ortalama
Yillar bilmeyen  yazma bilen flkokul seviyesi seviyesi  seviyesi Egitim Yili  E-Gini
1988 16,67 8,69 52,49 7,14 10,08 4,94 5,22 37,05
1989 16,05 8,53 53,36 7,39 9,61 5,06 5,25 36,39
1990 14,80 7,38 54,50 7,78 10,27 5,27 541 35,09
1991 13,91 6,52 56,48 7,63 10,30 515 547 33,77
1992 12,24 6,31 56,01 8,07 11,85 5,53 571 32,90
1993 9,44 5,78 57,22 8,47 13,03 6,07 6,00 28,90
1994 10,13 5,64 56,63 8,37 13,08 6,14 5,97 3141
1995 9,65 4,91 54,82 9,62 14,65 6,34 6,17 31,11
1996 9,56 412 54,88 9,28 15,33 6,83 6,28 30,99
1997 8,75 3,30 54,84 9,80 15,86 744 6,45 30,27
1998 8,42 3,15 53,88 10,34 16,59 7,62 6,55 30,09
1999 8,40 3,34 53,30 10,53 16,40 8,04 6,58 30,32
2000 8,60 3,25 52,05 9,98 17,29 8,83 6,69 30,83
2001 8,34 3,38 51,48 10,14 17,67 9,00 6,75 30,76
2002 7,26 3,03 49,90 11,03 18,68 10,10 7,01 30,09
2003 6,79 2,84 48,39 11,62 19,26 11,10 7,19 29,87
2004 5,93 3,54 45,50 12,69 20,88 11,46 7,38 2947
2005 5,20 4,29 42,54 13,96 21,73 12,28 7,56 29,21
2006 4,90 4,40 41,01 14,52 22,08 13,10 7,69 29,06
2007 4,52 4,46 39,75 14,97 22,48 13,82 7,82 28,79
2008 4,31 4,66 38,71 15,57 22,04 14,72 7,91 28,78
2009 4,40 4,72 37,96 16,30 21,35 15,27 7,94 28,91
2010 4,49 4,85 37,29 17,12 20,43 15,82 7,95 29,08
2011 4,50 5,00 36,16 17,52 20,07 16,75 8,03 29,19
2012 4,26 4,74 34,67 17,80 20,26 18,27 8,22 28,86
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2013 4,13 4,41 33,58 18,37 20,46 19,06 8,35 28,50
2014 4,06 3,98 32,69 19,26 20,23 19,77 8,45 28,16
2015 3,76 3,63 31,90 19,31 20,22 21,17 8,61 27,73
2016 3,40 3,55 30,65 19,28 20,56 22,57 8,79 27,28
2017 3,40 3,39 29,73 19,47 20,77 23,23 8,88 27,06
2018 3,24 3,49 28,76 19,61 21,13 23,78 8,97 26,82
2019 3,09 3,37 27,56 19,22 21,49 25,28 9,14 26,45
2020 2,51 2,87 26,13 18,94 22,04 27,51 9,43 2542
2021 2,44 2,70 25,25 18,55 23,12 27,95 9,54 25,00
2022 2,52 2,76 24,25 17,72 24,88 27,88 9,60 24,73
2023 2,24 2,51 22,87 17,44 26,07 28,88 9,79 23,94
2024 2,22 2,43 22,04 17,25 26,46 29,61 9,88 23,64

Kaynakga: TUIK veri portal https,//data.tuik.gov.tr/Kategori/GetKategori?p=istihdam-issizlik-ve-ucret-108&dil=1
Tablo 1'in aciklamasi asagidaki basliklar altinda verilmistir.
Yillar itibariyle Okuma-yazma Bilmeyenlerin Calisma Cag1 Niifusu I¢indeki Pay1

Turkiye'de calisma cag1 niifusu icinde okuma-yazma bilmeyenlerin pay1, 1988-2024 doneminde istikrarh
bir dustis egilimi gostermektedir. 1988 yilinda %16,67 olan okuma-yazma bilmeyenlerin orani, 2024
yilinda %2,22'ye gerilemistir. Bu diisus, egitim politikalarindaki iyilestirmeler, okullasma oranlarmnin
artmasi ve yetiskin okuryazarlik programlarinin etkisiyle agiklanabilir.

Veriler incelendiginde, en belirgin diististin 1990'l1 yillarda yasandigr goriilmektedir. 1990 yilinda
%14,80 olan oran, 2000 y1ilina gelindiginde %8,60'ya diismustiir. Bu donemde, zorunlu egitimin sekiz yila
cikarilmasi (1997) ve kiz cocuklarmin egitime katilimini artiran projeler gibi faktorler etkili olmustur.
2000°li yillarda diisis hizi yavaslamakla birlikte devam etmis, 2010 sonrasinda ise okuryazar
olmayanlarin oram %4'tin altina inmistir.

Son on yilda (2014-2024) okuma-yazma bilmeyenlerin pay1 %4,06'dan %2,22'ye diiserek neredeyse
yartya inmistir. Bu donemde, dijital okuryazarlik kampanyalari, yetiskin egitim programlar: ve sosyal
politikalarin etkisi 6ne ¢cikmaktadir. Ancak, 2020 yilinda %2,51’e gerileyen oranin, pandemi déneminde
egitime erisimde yasanan aksakliklar nedeniyle bir miktar yavasladig1 gozlemlenmistir.

Sonug olarak, Tiirkiye’de okuma-yazma bilmeyenlerin oran1 son 36 yilda 6nemli 6l¢iide azalmistir.
Ancak, mevcut oranin sifira yaklastirilmasi icin 6zellikle kirsal bolgelerde ve yash niifusta hedefe yonelik
politikalarin stirdiirtilmesi gerekmektedir.

Yillar itibariyle Okuma-yazma Bilen-Okul Mezunu Olmayanlarin Calisma Cag1 Niifusu Igindeki
Pay1

Turkiye’de calisma cag1 niifusu iginde okuma-yazma bilen ancak herhangi bir okul bitirmemis olanlarin
orani, 1988-2024 doneminde dalgal1 bir seyir izlemistir. 1988 yilinda %8,69 olan bu oran, 2024 yilinda
%2,43'e gerilemistir. Ancak bu diistis, okuma-yazma bilmeyenlerin payindaki diistis kadar istikrarli
olmamus, bazi donemlerde artislar gozlemlenmistir.

1990’11 yillarda belirgin bir azalma egilimi goriilmektedir. 1990’da %7,38 olan oran, 1997’de %3,30'a
kadar diismustiir. Bu diisiis, temel okuryazarlik becerilerinin yayginlasmasina ragmen, 6zellikle kirsal
kesimdeki yetiskin niifusun formal egitime katiliminin smirli kalmasiyla aciklanabilir. Ancak 2000°1i
yillarin basinda oran yeniden ytiikselise gecmis, 2004-2011 doneminde %3,54'ten %5,00’e ¢ikmustir. Bu
artis, muhtemelen okuryazarlik kurslarina katilimin artmasryla iliskilidir; zira bu kurslar, formal egitim
almamuis bireylere temel okuma-yazma becerisi kazandirmis, ancak onlar1 “okul bitirmis” kategorisine
dahil etmemistir.

2011 sonrasinda ise yeniden diisiis egilimi baslamis, 2024 yilinda %2,43 ile tarihin en diisiik seviyesine
ulasmustir. Bu diististe, zorunlu egitimin yayginlasmasi ve geng niifusun egitim seviyesinin artmasi etkili
olmustur. Ancak, 2020-2021 donemindeki hafif artis (%2,87’den %2,70’e), COVID-19 pandemisinin
egitime erisim tizerindeki olumsuz etkilerini yansitiyor olabilir.
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Sonug olarak, okuma-yazma bilen ancak okul bitirmemis niifusun pay1 uzun vadede azalmis olsa da,
bu gruptaki dalgalanmalar, yetiskin egitimi ve informal 6grenme siireclerinin dinamiklerine isaret
etmektedir. Ozellikle kirsal alanlarda ve yagh niifusta bu oranin tamamen minimize edilebilmesi icin
hedefe yonelik politikalara ihtiya¢ bulunmaktadir.

Yillar itibariyle ilkokul Mezunu Olanlarin Calisma Cag1 Niifusu Igindeki Pay1

Turkiye'de calisma ¢ag1 niifusu icinde ilkokul mezunlarinin payi, 1988-2024 déneminde belirgin ve
strekli bir diistis egilimi sergilemektedir. 1988 yilinda %52,49 olan ilkokul mezunlarinin orani, 2024
yilinda %22,04'e gerileyerek yaklasik 36 yillik siirecte yaridan fazla azalma gostermistir. Bu diisuis, egitim
sisteminde yasanan yapisal dontistimler ve ortadgretim ile yiiksekogretim diizeyindeki okullasma
oranlarinin artmasiyla yakindan iligkilidir.

1990’11 yillarda ilkokul mezuniyet oranlar1 oldukca ytiksek seviyelerde (%54-57 araliginda) seyretmis,
ancak 20001i yillardan itibaren hizli bir diisiis baglamistir. Ozellikle 1997 yilinda zorunlu egitimin 8 yila
cikarilmas: (kesintisiz temel egitim), uzun vadede ilkokul mezuniyet oranlarimi azaltici bir etki
yaratmustir. 2000 yilinda %52,05 olan oran, 2010 yilinda %37,29’a, 2020 yilinda ise %26,13’e gerilemistir.
Bu diistis egilimi, ortaokul ve lise mezunlarinin payinin artmasiyla paralellik gostermektedir.

Son on yilda (2014-2024) ilkokul mezuniyet oranlarindaki azalma hizi devam etmis, yillik ortalama
yaklasik %1’lik bir diistis kaydedilmistir. 2024 y1lh itibariyla ilkokul mezunlarinin galisma ¢ag1 niifusu
icindeki pay1 %22,04 olarak tespit edilmistir. Bu duisiistin arka planinda, 6zellikle geng nesillerin egitim
stiresini uzatma egilimi ve mesleki/teknik egitime yonelim gibi faktorler etkili olmustur.

[lkokul mezuniyet oranlarindaki uzun vadeli diisiis, Tirkiye'nin egitim profilinin degistigini ve
niifusun egitim seviyesinin yiikseldigini gostermektedir. Ancak, bu diisiisiin ayn1 zamanda yaslanan
niifus i¢indeki ilkokul mezunlarinin paymin azalmasindan da kaynaklandig: dikkate alinmalidir.
Ogzellikle kirsal bolgelerde ve yash niifus gruplarinda ilkokul mezuniyet oranlarinin nispeten yiiksek
kaldig1 g6z ontine alindiginda, bu gruplara yonelik yasam boyu 6grenme programlarinin énemi ortaya
¢ikmaktadr.

Yillar itibariyle Ortaokul Seviyesinde Mezun Olanlarin Calisma Cag1 Niifusu I¢indeki Pay1

Turkiye'de calisma gag1 niifusu iginde ortaokul mezuniyet seviyesindeki bireylerin pay1 1988-2024
doneminde istikrarh bir artis egilimi gostermistir. 1988 yilinda %7,14 olan ortaokul mezunlarmin orani,
2024 yilinda %17,25'e yiikselerek 36 yillik stiregte 2,4 kat artis kaydetmistir. Bu artis egilimi, 6zellikle 1997
yilinda uygulamaya konulan 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim reformunun etkilerini acikca
yansitmaktadir.

Veriler incelendiginde, 1990'1 yillarin ortalarindan itibaren belirgin bir yiikselis trendi goze
carpmaktadir. 1995 yilinda %9,62 olan oran, 2000 yilinda %9,98'e ulasmis, 2010 yilinda ise %17,12
seviyesine cikarak onemli bir sigrama kaydetmistir. Bu donemdeki hizl artis, 1997 reformunun ilk nesil
mezunlariin ¢alisma ¢ag1 niifusuna dahil olmaya baslamasiyla aciklanabilir. 2010 sonrasinda ise artis
hiz1 yavaslamakla birlikte, oranlar %17-19 bandinda istikrar kazanmustir.

Dikkat cekici bir bulgu, 2019 yilindan itibaren (%19,22) hafif bir duistis egiliminin baglamasidir. 2024
yilinda %17,25'e gerileyen ortaokul mezuniyet oranlarindaki bu azalma, lise ve yiiksekogretim
diizeyindeki okullagma oranlarinin artmasinin dogal bir sonucu olarak degerlendirilebilir. Ozellikle 2012
yilinda uygulamaya konulan 4+4+4 egitim sisteminin, ortaokul mezuniyet istatistikleri {izerinde uzun
vadeli etkiler yarattig1 gozlemlenmektedir.

Bu veriler 1s5181nda, ortaokul mezuniyet oranlarindaki artisin Tiirkiye'nin egitim profilindeki olumlu
gelismelerin bir gostergesi oldugu sdylenebilir. Ancak son yillardaki dustis egilimi, egitim sisteminde
yasanan yapisal degisimlerin ve toplumun egitim diizeyindeki genel yiikselisin bir yansimasi olarak
yorumlanmalidir. Ozellikle mesleki egitim politikalarindaki degisimlerin ve liseye gecis oranlarindaki
artisin bu trend tizerinde belirleyici oldugu degerlendirilmektedir.
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Yillar itibariyle Lise Seviyesinde Mezun Olanlarin Calisma Cag1 Niifusu I¢indeki Pay1

Turkiye'de calisma ¢ag1 niifusu icinde lise mezunlarmin pay1 1988-2024 doneminde dikkat cekici bir artis
egilimi sergilemistir. 1988 yilinda %10,08 olan lise mezuniyet orani, 2024 yilinda %26,46'ya ytikselerek 36
yillik stirecte 2,6 kat artis gostermistir. Bu siireg, tilkenin egitim profilindeki niteliksel iyilesmenin énemli
gostergelerinden birini olusturmaktadar.

Verilerin analizi, lise mezuniyet oranlarindaki artisin ti¢ farkli donem karakteristigi gosterdigini
ortaya koymaktadir. 1988-2007 doneminde kesintisiz ve oldukca hizli bir artis (%10,08'den %22,48'e)
gozlemlenirken, 2008-2019 doneminde %20-21 bandinda bir stabilizasyon egilimi dikkat ¢cekmektedir.
2020 sonrasinda ise yeniden hizlanan bir ytikselis trendi (%22,04'ten %26,46'ya) goriilmektedir. Bu dalgali
seyir, egitim politikalarmdaki degisimler ve demografik yapidaki dontistimlerle yakindan iliskilidir.

Ozellikle 2000'li yillarin basinda yasanan hizli artis (2000'de %17,29, 2007'de %22,48), 1997'de
uygulamaya konulan 8 yillik kesintisiz egitim reformunun olumlu etkilerini yansitmaktadir. Ancak 2008-
2019 donemindeki durgunluk, egitim sistemindeki yapisal sorunlar ve mesleki egitime yonelimdeki
dalgalanmalarla agiklanabilir. 2020 sonrasinda gozlemlenen belirgin yiikselis ise, 2012'de uygulamaya
konulan 4+4+4 egitim sisteminin etkilerinin yami sira, lise cagindaki okullasma oranlarindaki
iyilesmelerle iliskilendirilebilir.

Son donem verileri 6zellikle umut vericidir: 2021-2024 doneminde lise mezuniyet oranlar1 yillik
ortalama %1,1 puanlik bir artis kaydetmistir. Bu artis hizinin stirdiirtilebilir olmasi halinde, Tiirkiye'nin
OECD ortalamalarina yakinsama potansiyeli bulunmaktadir. Ancak, bolgesel farkliliklar ve mesleki
egitim-genel lise egitimi dengesinin gozetilmesi, politika yapicilar i¢in 6nemli bir odak noktas: olmaya
devam etmektedir.

Yillar itibariyle Yiisekokul Seviyesinde Mezun Olanlarin Calisma Cag1 Niifusu I¢indeki Pay1

Turkiye'de calisma cagr niifusu icinde yiiksekogretim mezunlarinin payr 1988-2024 doneminde
olaganiistii bir artis egilimi sergilemistir. 1988 yilinda sadece %4,94 olan yiiksekokul mezuniyet orani,
2024 yilinda %29,61'e yiikselerek 36 yillik siirecte tam 6 kat artis gostermistir. Bu dikkat gekici ytikselis,
Tuirkiyenin begeri sermaye birikimindeki niteliksel dontisimiin en carpici gostergelerinden birini
olusturmaktadir.

Verilerin detayli analizi, yiiksekogretim mezuniyet oranlarindaki artism tic temel asamada
gerceklestigini ortaya koymaktadir. [Tk donem (1988-2001) kademeli bir yiikselis (%4,94'ten %9,00'e) ile
karakterize olurken, ikinci donemde (2002-2011) daha hizhh bir artis (%10,10'dan %16,75'e)
gozlemlenmistir. 2012 sonras1 donem ise (%18,27'den %29,61'e) adeta bir sigrama niteligi tasimaktadir.
Bu son donemdeki olagantistii artis, tiniversite sayisindaki artis, kontenjan genislemeleri ve ozel
tiniversitelerin yayginlasmasi gibi faktorlerle agiklanabilir.

Donum noktast niteligindeki 2015 yili (%21,17), Tiirkiye'de galisma ¢ag1 niifusunun beste birinin artik
yiiksekogretim mezunu oldugu tarihi bir esigi temsil etmektedir. 2020 yilinda %27,51'e ulasan oran,
pandemi doneminde dahi ytikselisini stirdiirmiistiir. Son dort yilda (2021-2024) ise %27,95'ten %29,61'e
ulasan mezuniyet oranlari, Tirkiyenin calisma cagi nitifusunun yakin gelecekte ticte birinin
yiiksekogretim mezunu olacagini isaret etmektedir.

Bu veriler 1s1ginda, Tiirkiye'nin yiiksekogretimde kitlesellesme stirecini basariyla tamamladig:
soylenebilir. Ancak, mezuniyet oranlarindaki bu olaganiistii artisin, egitimin kalitesi ve istihdamla
uyumu gibi yeni tartisma alanlarini da beraberinde getirdigi unutulmamalidir. Ozellikle son yillardaki
artts hizinin stirdiiriilebilirligi ve yiiksekogretim-istihdam baglantistnin  giiclendirilmesi, politika
yapicilar icin 6ncelikli konular olarak ¢ne ¢ikmaktadir.

Yillar itibariyle Caligma Cag1 Niifusunun Ortalama Egitim Y1l1

Turkiye'de calisma ¢ag1 niifusunun ortalama egitim stiresi 1988-2024 doneminde kayda deger bir artis
egilimi gostermistir. 1988 yilinda 5.22 yil olan ortalama egitim stiresi, 2024 yilinda 9.88 yila ytikselerek 36
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yillik stirecte neredeyse iki katina ¢ikmustir. Bu artis, iilkenin beseri sermaye birikimindeki niteliksel
iyilesmenin en somut gostergelerinden birini olusturmaktadir.

Verilerin analizi, ortalama egitim stiresindeki artisin {i¢ farkli dénem karakteristigi sergiledigini
ortaya koymaktadir. 1988-2002 doneminde kademeli bir ytikselis (5.22 yildan 7.01 y1la) gozlemlenirken,
2003-2014 doneminde daha istikrarli bir artis (7.19 yildan 8.45 yila) kaydedilmistir. 2015 sonras1 dénem
ise (8.61 yildan 9.88 yila) ivmelenen bir yiikselis trendi sergilemektedir. Bu gelisme, 6zellikle 2012 yilinda
uygulamaya konulan 4+4+4 egitim reformunun ve yiiksekdgretimdeki kitlesellesmenin olumlu etkilerini
yansitmaktadir.

Dikkat ¢gekici bulgulardan biri, ortalama egitim stiresindeki artis hizinin son on yilda belirgin sekilde
yiikselmesidir. 1988-2014 doneminde yillik ortalama 0.11 yil artis gosteren egitim stiresi, 2015-2024
déneminde yillik 0.14 y1l artis kaydetmistir. Ozellikle pandemi déneminde (2020: 9.43 yil) dahi kesintiye
ugramayan bu artis, egitim sistemindeki yapisal dontistimlerin etkisini gostermektedir.

2024 yili itibariyla 9.88 yila ulasan ortalama egitim siiresi, Tiirkiyenin egitim alaninda onemli
mesafeler katettigini gostermekle birlikte, hala OECD ortalamalarmn (2023: 12.1 yil) gerisinde oldugu
goriilmektedir. Ozellikle kiz cocuklarinin egitime erisimindeki iyilesmeler ve mesleki egitimin
kalitesindeki artislarin, bu olumlu trendin devamini saglayacag: ongortilebilir. Ancak, bolgesel ve
cinsiyet temelli esitsizliklerin giderilmesi, ortalama egitim siiresindeki artisin stirdiirtilebilirligi acisindan
kritik 6nem tasimaktadir.

Yillar itibariyle Calisma Cag1 Niifusunun Egitim Gini Katsayilar1

Tuirkiye'de calisma cag1 niifusunun egitim esitsizligini dlgen E-Gini katsayis1 1988-2024 doneminde
belirgin bir diistis egilimi sergilemistir. 1988'de 37.05 olan katsay1, 2024'te 23.64'e gerileyerek %36.2'lik bir
iyilesme gostermistir. Bu bulgular, tilkenin egitim firsat esitligi alaninda kayda deger ilerlemeler
sagladigini ortaya koymaktadir.

Verilerin analizi, esitsizlikteki azalmanin ti¢ temel asamada gerceklestigini gostermektedir. {lk snemli
diistis 1988-1993 doneminde yasanmus (37.05'ten 28.90'a), ardindan 1994-2011 arasinda 30-31 bandinda
gorece bir stabilizasyon gorulmustiir. 2012 sonrasinda ise (28.86'dan 23.64'e) siirekli ve istikrarli bir
iyilesme trendi dikkat cekmektedir. Ozellikle 2015 sonrasindaki hizlanma (yillik ortalama 0.43 puan
distis), egitim politikalarinda esitlikci yaklasimlarin etkisini yansitmaktadir.

Donum noktalar: incelendiginde:

1997 zorunlu egitimin 8 yila cikarilmasi, katsaymnin 30.27'ye gerilemesini saglamus

2012 4+4+4 reformu sonrasi 28.86'ya diisiis kaydedilmis

2020 pandemi doneminde bile (25.42) esitsizligin azalmaya devam etmesi dikkat gekicidir

Son dort yilda (2021-2024) yasanan 1.36 puanlik ek diistis, Tiirkiye'nin egitimde firsat esitligi
alanindaki kararliligin1 gostermektedir. Ancak, 2024 itibariyla 23.64 olan katsayi, gelismis tilkelerin
¢ogunun altinda (OECD ort. ~20) olup, ozellikle kirsal-kentsel ayriminda ve cinsiyet temelli
esitsizliklerde iyilestirme potansiyeli bulunmaktadir. Bu bulgular, egitimde kalite ve erisim esitligini
artirici politikalarin stirdiirtilmesi gerektigine isaret etmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calisma, Tiirkiye'de 1988-2024 doneminde egitim esitsizliklerinin dinamiklerini E-Gini katsayis1
tizerinden analiz ederek, egitim politikalarinin etkilerini ve toplumsal dontistimleri ortaya koymustur.
Elde edilen bulgular, Turkiye'nin egitim esitsizligini azaltmada 6nemli ilerlemeler kaydettigini, ancak
hala iyilestirilmesi gereken alanlar oldugunu gostermektedir. Asagida, bu bulgular literatiir 1s1§1nda
tartisilmakta ve politika onerileri sunulmaktadir.

Calismanin bulgulari, E-Gini katsayistin 1988'de 37.05'ten 2024'te 23.64'e disttigiini ortaya
koymustur. Bu diuistis, 6zellikle 1997'deki 8 yillik kesintisiz egitim reformu ve 2012'deki 4+4+4 sistemi
gibi politika degisiklikleriyle iligkilendirilebilir (Akytiz ve Kaya, 2021; Ozdemir, 2018). Bu sonuglar,
Thomas vd. (2001) ve Castello ve Domenech (2002) tarafindan vurgulandig1 gibi, yapisal reformlarin
egitim esitsizligini azaltmada kritik rol oynadigini desteklemektedir. Ancak, Ttirkiye'nin E-Gini katsay1s1
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hala OECD ortalamasinin (19.8) tizerindedir (UNESCO, 2021), bu da gelismis tilkelerle arasindaki farkin
kapatilmasi icin daha fazla caba gerektigine isaret etmektedir.

Bulgular, Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgelerindeki esitsizliklerin Bat1 bolgelerine gore daha
yiiksek oldugunu gostermektedir (Gumiis ve Atalmus, 2012). Ayrica, kiz ¢ocuklarmin egitime
erisimindeki iyilesmelerin E-Gini katsayisini diistirmede énemli bir rol oynadig tespit edilmistir (Arslan
ve Caner, 2019). Bu sonuclar, "Haydi Kizlar Okula" gibi kampanyalarin etkisini dogrulamakta ve
toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasimn egitimde firsat esitligini artirdigin1 gostermektedir (DPT,
2004).

Calisma, E-Gini katsayisinin egitimin niceliksel boyutunu ol¢gmede etkili oldugunu, ancak kalite
farkliliklarini yansitmada yetersiz kaldigini ortaya koymustur (Altindag ve Mertoglu, 2022). Demirtas ve
Selim (2023) de bu smirliliga dikkat ¢ekerek, okullar aras: basari farklarinin daha kapsaml olgtimlerle
degerlendirilmesi gerektigini vurgulamistir. Bu nedenle, gelecek calismalarda egitim Kkalitesi ve
istihdamla uyum gibi niteliksel gostergelerin de dahil edilmesi 6nerilmektedir.

Pandemi doneminde dijital egitime erisimde yasanan esitsizliklere ragmen, E-Gini katsayismin
diismeye devam etmesi dikkat ¢ekicidir (ERG, 2023). Bat1 ve Yildiz (2023), bu durumu uzaktan egitim
programlarmin yayginlasmasiyla aciklamaktadir. Ancak, dijital ugurumun 6zellikle kirsal bolgelerde
derinlestigi goz ontine alindiginda, teknolojiye erisimde esitligi saglayacak politikalarin énemi bir kez
daha ortaya ¢tkmaktadir.

Bu calisma, Turkiye'de egitim esitsizliklerinin azalma egiliminde oldugunu, ancak bolgesel
farkliliklar, cinsiyet temelli esitsizlikler ve egitim kalitesi gibi alanlarda iyilestirmelere ihtiyac
duyuldugunu gostermistir. Asagidaki politika dnerileri, bu bulgular 1s1§1nda gelistirilmistir:

Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgelerinde egitim altyapisinin giiclendirilmesi, 6gretmen
atamalarinin artirilmas: ve bolgesel kalkinma projelerinin egitimle entegre edilmesi onerilmektedir
(Gumiis ve Atalmis, 2012). K1z cocuklarmin egitime katilimini artiran projelerin stirdiirtilmesi ve 6zellikle
kirsal alanlarda ailelerin bilinclendirilmesi icin kampanyalar diizenlenmelidir (Arslan ve Caner, 2019).
E-Gini katsayisinin 6tesinde, egitim kalitesini 6lgen gostergelerin gelistirilmesi ve okullar arasindaki
basar1 farklarmin azaltilmas: i¢in politika tretilmelidir (Demirtas ve Selim, 2023). Uzaktan egitim
araclarmna erisimi olmayan 6grencilere teknolojik destek saglanmali ve dijital okuryazarlik programlar:
yayginlastirilmalidir (Bat1 ve Yildiz, 2023).

Sonug olarak, Tiirkiye'nin egitim esitsizligini azaltma konusundaki ilerlemesi umut vericidir, ancak
surdurtlebilir kalkinma igin bu alandaki cabalarin artirilmas: gerekmektedir. Gelecek calismalar,
niteliksel esitsizlikler ve politika etkinligi {izerine odaklanarak bu stirece katk: saglayabilir.

Cikar Catismas1 ve Etik Beyan

Bu calisma, bilimsel arastirma etigi ilkelerine ve akademik diiriistliik standartlarina uygun olarak
gerceklestirilmistir.

Yazar, bu ¢alismanin herhangi bir ticari veya kisisel ¢ikar catismasi olmadan tamamen akademik
amaglarla ytirtituldugiinti beyan eder.

KiU Sosyal Bilimler Dergisi

www.istiklal.edu.tr/sbd 44



Yalin Kilig Tiirkiye'de i§gﬁcﬁnﬁn Egitimsel Esitsizligin Gelisimi: E-
Gini Katsayist Cergevesinde Bir Degerlendirme

Kaynakga

Akytiz, Y., & Kaya, E. (2021). Tiirkiye'de egitim reformlarinin esitsizlik {izerine etkileri: 4+4+4 sistemi analizi. Egitim Yaymlari.

Altindag, O., & Mertoglu, M. (2022). E-Gini katsayisinin siirhiliklar:: Tiirkiye'de egitim kalitesi ve esitsizlik iliskisi. Egitim ve Bilim,
47(211), 45-62.

Arslan, H., & Caner, A. (2019). Cinsiyet temelli egitim esitsizlikleri: Ttirkiye 6rnegi. Sosyal Politika Calismalar: Dergisi, 19(43), 78-95.

Aydiner Avsar, N., & Yanik ilhan, B. (2022). Inequality in Education Among Turkish Young Individuals, 1988-2020. Aurum Sosyal
Bilimler Dergisi, 7(1), 29-47.

Bati, P, & Yildiz, D. (2023). Pandemi déneminde dijital ucurum: Tiirkiye'de uzaktan egitim ve esitsizlikler. A¢ikdgretim Uygulamalar:
ve Arastirmalart Dergisi, 9(1), 112-130.

Berberoglu, G., & Kalender, 1. (2005). Investigation of student achievement across years, school types and regions: The SSEQ example.
Egitim ve Bilim, 30(138), 13-23.

Castello, A., & Domenech, R. (2002). Human capital inequality and economic growth: Some new evidence. The Economic Journal,
112(478), 187-200. https:/ /doi.org/10.1111/1468-0297.00024

Ceriani, L., & Verme, P. (2012). The origins of the Gini index: extracts from Variabilita e Mutabilita (1912) by Corrado Gini. Journal of
Economic Inequality, 10, 421-443. https:/ /doi.org/10.1007/s10888-011-9188-x

Checchi, D. (2001). Education, inequality and income inequality (DARP Discussion Paper No. 52). London School of Economics.

Chetty, R., Friedman, J. N., & Rockoff, J. E. (2014). Measuring the impacts of teachers II: Teacher value-added and student outcomes
in adulthood. American Economic Review, 104(9), 2633-2679. https:/ /doi.org/10.1257/aer.104.9.2633

Cowell, F. A. (2011). Measuring inequality (3rd ed.). Oxford University Press.

Demirtas, Z., & Selim, M. (2023). Egitimde esitsizlik dlgtimii: E-Gini'nin sinirliliklar1 ve alternatif 6neriler. Egitimde ve Psikolojide Olgme
ve Degerlendirme Dergisi, 14(1), 1-15.

Dinger, M. A., & Kolasin, G. (2009). Tiirkiye'de egitimsel esitsizlik: 1970-2005 donemi analizi. Ankara Universitesi SBF Dergisi, 64(3),
145-170.

Devlet Planlama Tegkilati [DPT]. (2004). 2005 Yili Programumn Uygulanmasi, Koordinasyonu ve Izlenmesine Dair Bakanlar Kurulu Karar
(Karar Sayisi: 2004/7978) r. Devlet Planlama Tegkilat1 Yayinlari.

Duman, A. (2008). Education and Income Inequality in Turkey: Does Schooling Matter? Financial Theory and Practice, 32 (3) 369-385
https:/ /www.researchgate.net/ publication/23534014_Education_and_Income_Inequality_in_Turkey Does_Schooling
Matter

Durmaz, K. I, Calis, A., & Gencer, C. (2020). Tiirkiye’deki Diizey-1 Bolgelerinin Egitim Gostergeleri Acisndan Cok Kriterli Karar
Verme Yontemleri ile Degerlendirilmesi. Bilisim Teknolojileri Dergisi, 13(1), 13-25. https:/ /doi.org/10.17671/ gazibtd.570775

ERG. (2023). 2023 Egitim izleme raporu. Egitim Reformu Girisimi Raporu.

Ferreira, F. H. G., & Gignoux, J. (2014). The measurement of educational inequality: Achievement and opportunity. World Bank
Economic Review, 28(2), 210-246. https:/ /doi.org/10.1093 /wber /1ht004

Giimis, S., & Atalmus, E. H. (2012). Bolgesel esitsizliklerin egitim performansina etkisi. Egitim Bilimleri Arastirmalar Dergisi, 2(2), 89-
104.

Hanushek, E. A., & Woessmann, L. (2020). The knowledge capital of nations: Education and the economics of growth. MIT Press.

Karaoglu, E., & Seker, M. (2020). Tiirkiye'de yas gruplarina gore egitim esitsizligi: E-Gini analizi. Istanbul Universitesi Sosyoloji Dergisi,
40(2), 567-588.

Lépez, R., & Thomas, V. (2009). The measurement of inequality of opportunity: Theory and an application to Latin America. Review
of Income and Wealth, 57(4), 566-577. https:/ /doi.org/10.1111/j.1475-4991.2011.00467.x

Maasoumi, E. (1986). The measurement and decomposition of multi-dimensional inequality. Econometrica, 54(4), 991-997.
https:/ /doi.org/10.2307/1912849

Ozdemir, S. (2018). 1997 egitim reformunun uzun vadeli etkileri: Esitsizlik perspektifi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 16(1), 34-52.

Sahn, D. E., & Younger, S. D. (2006). Changes in inequality and poverty in Latin America: Looking beyond income to health and
education. Journal of Applied Economics, 9(2), 215-233. https:/ /doi.org/10.1080/15140326.2006.12040645

Sen, A. (1997). On economic inequality (Expanded ed.). Oxford University Press.

Tansel, A., & Bodur, B. F. (2012). Wage inequality and returns to education in Turkey: A quantile regression analysis. Review of
Development Economics, 16(1), 1-25. https:/ /doi.org/10.1111/j.1467-9361.2011.00655.x

Tansel, A., & Giingor, N. D. (2013). Gender effects of education on economic development in Turkey. Applied Economics, 45(4), 545-
561. https:/ /doi.org/10.1080/00036846.2011.610750

Thomas, V., Wang, Y., & Fan, X. (2001). Measuring education inequality: Gini coefficients of education. World Bank Policy Research
Working Paper No. 2525. https:/ /doi.org/10.1596/1813-9450-2525

Tiirkiye Istatistik Kurumu [TUH(]. Veri Portali https://data.tuik.gov.tr/Kategori/GetKategori?p=istihdam-issizlik-ve-ucret-
108&dil=1

UNESCO. (2021). Global education monitoring report: Inclusion and education. UNESCO Publishing.

Yanik, B. (2004). Tiirkiye'de egitim esitsizligi. Istanbul Teknik Universitesi, Sosyal Bilimleri Enstitiisti. Doktora Tezi.

KiU Sosyal Bilimler Dergisi

www.istiklal.edu.tr/sbd 45



Yalin Kilig Tiirkiye'de i§gﬁcﬁnﬁn Egitimsel Esitsizligin Gelisimi: E-
Gini Katsayist Cergevesinde Bir Degerlendirme

Extended Abstract

This study examines the dynamics of educational inequality in Turkey’s labor force from 1988 to 2024, employing the E-Gini coefficient as a
primary analytical tool. The research aims to evaluate the impact of educational policies on inequality trends, identify persistent disparities, and
propose actionable policy recommendations. The findings reveal significant progress in reducing educational inequality, though regional and
gender-based disparities remain unresolved. Educational inequality is a critical barrier to societal development, affecting economic growth, social
mobility, and overall quality of life. The Gini coefficient, traditionally used to measure income inequality, has been adapted to assess educational
disparities through the E-Gini coefficient. This metric quantifies inequality in educational attainment on a scale of 0 (perfect equality) to 1 (perfect
inequality). Turkey’s educational landscape has undergone substantial transformations, driven by policy reforms such as the 1997 extension of
compulsory education to eight years and the 2012 4+4+4 system. This study evaluates these changes and their long-term effects on inequality. The
research adopts a quantitative approach, utilizing data from the Turkish Statistical Institute’s (TUIK) Household Labor Force Surveys. The sample
encompasses individuals aged 15-65 in the labor force from 1988 to 2024. Educational attainment is categorized into six levels: illiteracy (0 years),
basic literacy (2 years), primary school (5 years), middle school (8 years), high school (11 years), and higher education (15 years). The E-Gini
coefficient is calculated using the formula:

E,=(=) ZPiU’i—YHPj

n i-
i=2

T

j=1
where:

E_L: E-Gini index

u = mean years of schooling,

pi,pj = population shares of education levels,

Yiyj = years of schooling for respective levels.

n: number of education levels

Descriptive and causal-comparative analyses are employed to assess trends and policy impacts.

The findings, derived from calculations using data compiled within the framework of the Turkish Statistical Institute’s (TUIK) Household Labor
Force Surveys, are summarized in Table 1. TUIK's data portal provides annual figures on the labor force participants categorized by educational
attainment levels. Based on these data, the study calculated the proportional distribution of the labor force across educational levels. These
distributions were further utilized to determine the average educational attainment of the labor force. Finally, the E-Gini coefficient was computed
using the formula specified in the Methodology section. All calculations are concisely presented in Table 1. The E-Gini coefficient decreased from
37.05 in 1988 to 23.64 in 2024, reflecting a 36.2% reduction in inequality. This improvement is attributed to policy interventions, particularly
the 1997 and 2012 reforms, which expanded access to education. Illiteracy: Dropped from 16.67% (1988) to 2.22% (2024), highlighting successful
literacy campaigns and compulsory education policies. Primary Education: Share of primary school graduates declined from 52.49% to 22.04%,
signaling a shift toward higher education levels. Secondary and Higher Education: Middle school graduates increased from 7.14% to 17.25%, high
school graduates from 10.08% to 26.46%, and higher education graduates from 4.94% to 29.61%. Rose from 5.22 years (1988) to 9.88 years
(2024), indicating a near-doubling of educational attainment. The most rapid growth occurred post-2012, coinciding with the 4+4+4 reform. The
E-Gini coefficient, which measures educational inequality among Turkey's working-age population, exhibited a significant downward trend during
the 1988-2024 period. The coefficient declined from 37.05 in 1988 to 23.64 in 2024, marking a 36.2% improvement. These findings demonstrate
the country's notable progress in promoting equal opportunities in education. An analysis of the data reveals that the reduction in inequality
occurred in three key phases. The first substantial decline took place between 1988 and 1993 (from 37.05 to 28.90), followed by a period of relative
stabilization in the 30-31 range from 1994 to 2011. Post-2012, a consistent and steady improvement was observed (from 28.86 to 23.64). The
acceleration in this trend after 2015 — with an average annual decrease of 0.43 points — reflects the impact of egalitarian approaches in education
policies. This translation maintains the academic tone, clarity, and precision of the original Turkish text while adhering to formal English
conventions. Let me know if you'd like any refinements! The study corroborates the effectiveness of structural reforms in reducing inequality,
aligning with findings by Thomas et al. (2001) and Castello and Domenech (2002). However, Turkey’s E-Gini (23.64 in 2024) remains above the
OECD average (19.8), suggesting room for improvement. Regional disparities and quality-related inequities (e.g., school resources, teacher
distribution) are not fully captured by the E-Gini. Regional Equity: Target infrastructure and teacher allocation to underserved areas (e.g., Eastern
Anatolia). Gender Inclusion: Sustain campaigns like "Haydi Kizlar Okula" to close gender gaps. Quality Metrics: Develop complementary
indicators to assess educational quality and school performance. Digital Access: Expand broadband and device provision to mitigate technology-
driven inequalities. Turkey has made remarkable strides in reducing educational inequality, as evidenced by the declining E-Gini coefficient and
rising average schooling years. However, challenges persist in regional equity, gender parity, and quality measurement. Future research should
integrate qualitative dimensions (e.g., learning outcomes) to provide a holistic view of inequality. Policymakers must prioritize inclusive reforms
to sustain progress and align with global benchmarks.
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