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Ozet: Ogretmenlerin uygulayici olarak egitim siirecinde
karsilastiklar1 sorunlari ¢ézmeleri gerekmektedir. Hemen
her 6gretmen siniflarinda benzer sorunlarla karsilasmasina
ragmen birbirlerinin ¢Oziimlerinden haberdar
olmamaktadirlar. Coziimler sistematik bir  sekilde
paylasilmadig1 i¢in ayni sorunlarla ugrasan o6gretmenler
denemeler  yaparken zaman ve emek  kaybi
yasamaktadirlar. Bu nedenle Ogretmenlerin  kendi
uygulamalariyla ilgili arastirmalarini bir sistematige, bir
diizene baglamalar gerekir. Iste egitimde yapilan eylem
aragtirmalari, 6gretmenlerin uygulamalarini, gézlemlerini,
problem  ¢oziimlerini  daha  sistematik  olarak
gerceklestirmelerini, yansitma yapmalarini ve sonuglariyla
birlikte siiregte yasadiklarini meslektaslariyla paylasma
firsatt verir. Bu arastirmanin amact eylem aragtirmasi ile
ilgili olarak Ogretmen goriiglerini  belirlemek  ve
uygulamada etkili olan ve olmayan yonlerini ortaya
koymaktir. Arastirma o6rneklemini 2016-2017 yillarinda
Afyonkarahisar Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali’nda yiiksek
lisans yapan 16 Ogretmen olusturmaktadir. Arastirmanin
verileri yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmis
ve nitel veri analiz yontemleri ile analiz edilmistir.
Aragtirma bulgularina gore, sinif ortaminda karsilastiklar
problemlerin ¢oziimiinde eylem arastirmasi kullanan
ogretmenlerin, problemlere daha sistematik ve bilimsel
yaklastiklarii ifade ettikleri goriilmistir. Katilimcilar
eylem  arastirmasini O0grenme-dgretme ortaminda
kullanirken bir takim giigliiklerle karsilastiklarini ifade
etmislerdir. Arastirmaci basta belirledigi eylem planina ve
caligma takvimine gdre hareket ettiginde planlanan siireg
icerisinde eylem adimlari gerceklesmekte ve bu durum
¢alismanin niteligini olumlu yonde etkilemektedir.

Anahtar  Kelimeler:  Eylem  arastirmast,
gortisleri, 6grenme ortami, nitel arastirma

ogretmen

Abstract: As teachers, practitioners need to solve
the problems they face in the educational process.
Almost every teacher, despite encountering similar
problems in their classes, is not aware of each
other's solutions. As solutions aren’t systematically
shared, teachers dealing with the same problems are
experiencing time and effort loss. For this reason, it
is necessary to have a system, a plan about teachers'
own applications. Action research in education
gives the opportunity to share with the colleagues
their practices, observations, problem solutions in a
more systematic way. The purpose of this research
is to determine the views of the teacher in relation to
action research and to establish the effective and
non-effective aspects of the study. The sample of
the research constitutes 16 teachers who are
graduate students in Afyonkarahisar Kocatepe
University the Faculty of Education Education
Programs and Teaching Department in 2016-2017.
The research data were collected by semi-structured
interview form and analyzed by qualitative data
analysis methods. According to the findings, it has
been seen that the teachers using the process
research in the solution of the problems have
expressed the more systematic and scientific
approach of probing through the action research.
When the researcher moves according to the action
plan and the work schedule determined at the
beginning, action steps are being taken in the
planned process and this affects the quality of the
study positively.

Key Words: Action research, the views of teachers,
learning environment, qualitative research
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Giris

Nitel aragtirma yontemlerinden biri olan eylem aragtirmasi, son zamanlarda egitim alaninda sikca
kullanilan bir yontem haline gelmistir. Derinlemesine sagladig: bilgiler ile hem egitim niteligini
hem de O6gretmenlerin profesyonel gelisiminin 6nemli bir boyutunu olusturmaktadir. Eylem
aragtirmalart egitim c¢alisanlarinin  kendi okullarini, smiflarini, egitimsel calismalarin ve
girisimlerin gelistirilmesini, uygulamasini, bu uygulamalarin etkililigin degerlendirilmesini
elestirel olarak ele almaktadir. Boylece egitimsel sorunlarin ele alinmasinda farkli bir bakis agis1
sunmaktadir.

Eylem arastirmasi, giinliik yasamda karsilasilan sorunlarin ¢oziimiine odaklanmasi, kii¢lik gruplar
iizerinde uygulanabilmesi ve sorunu yasayanin arastirmaci olabilmesi gibi nedenlerden dolay1
basta Ogretmenler olmak tizere bircok egitim c¢alisaninin kullanabilecegi 6zel bir arastirma
yontemidir (Beyhan, 2013). Greenwood ve Levin (2007), eylem arastirmasini, katilimeilarin
kendi problemlerini tanimlama, ¢6zme ve durumunu gelistirmeyi amaglayan ve diger ¢alisanlarla
birlikte yapilan aragtirma tiirii olarak tanimlamistir. Calhoun (1994), eylem arastirmasinin
ogretmenlerin ¢alismak icin okul temelli olarak belirledikleri bir konu ya da problem hakkinda
bilgi toplayip analiz ederek bir 6gretim problemini anlamak ya da ¢ézmek icin kullanilan bir
arastirma tiirii oldugunu ifade etmistir.

Eylem aragtirmasi uygulamayi igine alan, onu gelistirmeyi ve degistirmeyi amaglayan bir
arastirmadir. Eylem arastirmasi hem eylem hem arastirma hem de ikisi arasindaki baglanti
hakkindadir. Elbette arastirma olmadan eylem ya da eylem olmadan arastirma yapmak
mimkiindiir fakat ikisinin essiz kombinasyonu diger arastirma tilirlerinden eylem aragtirmasini
ayirir. Eylem arastirmasi siireci, birbiriyle iliskili dort sarmal agama ile tanimlanabilir: planlama,
eylem, gézlemleme, yansitma (Coats, 2005).

[lk asama olan planlama basamaginda, siif uygulamalarini gelistirmek ya da degistirmek
amaciyla bir durum ya da problem belirlenir. Bunun ic¢in eylem arastirmasini planlamaya
yardimcei olacak bir takim sorular olusturulur ve arastirma dncesinde bu sorular cevaplandirilir.
Burada kullanilacak veriler sadece istatistiksel verilerden degil arastirmacinin topladigi
bilgilerden de elde edilebilir (Coats, 2005).

Ikinci asama olan eylem basamagi, analiz sonuglar1 ve yorumu cercevesinde arastirmacinin ilgili
stirece iligkin bir ¢6ziim plani ya da alternatif bir uygulama gelistirmesine iliskindir. Arastirmaci
uygulama siirecinde tespit ettigi problem kaynaklarini ortadan kaldirmaya yonelik adimlar
belirler. Eylem planinda yapilacaklar, bunlarin siireleri ve zamani agik¢a belirlenir (Yildirnm &
Simsek, 2013).

Ucgiincii asama olan “Gozlemleme” basamag: ileriye yoneliktir. Hem su ana yonelik hem de
gelecege yonelik yansitma saglar. Dikkatli gozlem gereklidir. Aragtirmaci burada eylem siirecini,
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eylemin etkilerini, eylemlerde karsilasilan giicliikleri, planlanan eylemleri kisitlayan ve
engelleyen zorluklar1 gézlemlemelidir (Kemmis, McTaggart & Retallic, 2004).

Son agama ise sonuglarin degerlendirilmesi basamagidir. Uygulama ile istenen sonuglara ulasilip
ulasiimadigmin degerlendirilmesi yapilir (Ferrance, 2000). Istenen duruma ulasilamamasi halinde
arastirmaci tekrar problem tanimlama asamasina donmeli, gerekirse dis destek alarak problemi
yeniden tanimlamalidir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2009).

Eylem aragtirmasi siireci genellikle bir konu, bir problem ya da onlarin 6grenmelerinde tecriibe
ettikleri zorluklar ile ilgili bir soru ya da gézlem ile baslar. Alternatif olarak, basarili 6grencilerin
giizel uygulamalarin1 diger tiim Ogrencilere genisleten daha olumlu bir yaklasim da sizi eylem
arastirmasina baslama noktasinda sizi cesaretlendirebilir. Bu dongii problemi arastirmak icin
gerekli eyleme karar verene kadar, belki 6grencinin konuyu algilamasini kesfedene kadar ya da
ogretimde farkli bir yaklasimi nasil uyarlayabileceginizi bulana kadar devam eder (Zeni, 1998).

Aragtirma probleminin ne olduguna karar veren bir arastirmaci gerekli verilerin hangi
kaynaklardan, hangi tekniklerle, ne zaman ve ne siklikta toplanacagina dair sistemli bir plan
yapmaktadir (Johnson, 2014). Mills (2003)’e gore, bu noktada arastirmacinin sormasi gereken
soru “Burada neler oluyor?” sorusudur. Bu sorudan yola ¢ikilarak, arastirmanin giiciinii ortaya
koyan c¢esitleme (triangulation) yaklasimi benimsenmelidir (Costello, 2007). Bu yaklagim
genellikle gbézlem, goriisme ve dokiiman incelemesidir. Birden fazla veri toplama tekniginin
birlikte kullanilmasi, toplanan verilerin ve yapilan agiklamalarin giivenilirliginin ve gecerliliginin
arttirilmasi agisindan 6nem kazanmaktadir.

Verilerin analiz edilmesi asamasinda, siirecte o ana dek toplanan tiim verilerin bir araya
getirilerek O0zetlenmesi; verilerin yorumlanmasi ise bu 6zetten yola ¢ikilarak bir sonraki adimin
ne olmasi gerektiginin ortaya konmasi olarak tanimlanmaktadir. Analiz asamasinda tiim

verilerden anlamli ve ortak kategoriler, temalar, Oriintiiler ¢ikarilmaya calisilmaktadir (Mills,
2003).

Egitimde yapilan eylem arastirmalari, 0gretmenlerin uygulamalarini, goézlemlerini, problem
coziimlerini daha sistematik olarak gergeklestirmelerini, yansitma yapmalarin1 ve sonuglariyla
birlikte siirecte yasadiklarini meslektaslariyla paylasma firsatt verir. Eylem arastirmasi yapan
ogretmen yillardir biriktirdigi problemlerine iliskin ¢oziimleri baskalariyla “nasil yaptim?”
basligiyla paylasabilir, zaman ve emek kaybini 6nleyebilir. Eylem arastirmasi yoluyla 6gretmen
planla, uygula, gozle ve degerlendir dongiisiiyle en dogru ¢oziime ulasir. Bu anlamda son
yillarda 6gretmenlerin bilimsel arastirma yoluyla gelisimlerine katkida bulunmak ve yaptiklarim
paylagsmalar1 agisindan eylem arastirmalart gerek iilkemizde gerekse uluslararasi alanda egitim
sorunlarina ¢6ziim bulmak amactyla kullanilmaktadir ve hemen her 6gretmenin bilmesi gereken
bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir.
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Giliner Yildiz ve Kurtova (2017) eylem arastirmasiyla ilgili yaptiklar1 ¢alismada, bireysel
gereksinimlerinin farkliligt nedeniyle uyum giigliikleri yasayan Ogrencilerin problem kaynagi
olarak goriildiikleri bir siniftaki davranis ve Ogrenme sorunlarina ¢oziim iiretmeyi
amaglamislardir. Arastirmadan elde edilen veriler, sinif 6gretmeninin aldigi danismanlik ve
destek sonucunda, problem davraniglar1 6nleme, dgrencilerin davranislarina karsi tutarli tepkiler
verme ve bireysel farkliliklara uygun diizenlemeler yapma konularinda sinif diizenini olumlu
yonde etkileyen davramis degisikligi gosterdigini ortaya koymustur. Karaman ve Karaman
(2017) yaptiklar1 eylem arastirmasi c¢alismasinda, Ogretmen adaylarinin bi¢imlendirici
degerlendirme uygulamalar1 ile bu alana yonelik diisiincelerini ve becerilerini gelistirmeyi
amaclamiglardir. Alparslan ve Bulut (2018) gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin modern resmi
algilamalarinda, kolaj tekniginin katkisin1 ortaya koymak icin bir eylem arastirmasi
yiritmiislerdir. Literatiirde eylem arastirmasi ile ilgili ¢aligmalara bakildiginda ¢alismalarin hizla
arttig1 ancak bu caligmalarda eylem aragtirmasinin ¢ogunlukla bir yontem olarak ele alindig
goriilmektedir. Fakat arastirmaci-uygulayicilarin goriislerini ve siiregte edindikleri deneyimleri
ortaya koyan bir ¢alismanin da eylem arastirmasi yapan diger arastirmacilar i¢in bir rehber
olacagi diisiiniilmektedir. Bu durum yapilan bu calismayr diger calismalardan ayirmakta ve
onemli kilmaktadir. Bu dogrultuda bu aragtirmada 6grenme ortamlarinda eylem arastirmasini
kullanan ogretmenlerin goriislerini ortaya koymak amaclanmaktadir. Arastirmanin amaci
cergevesinde cevap aranan alt problemler su sekildedir:

Alt Problemler

1- Eylem arastirmasini 6grenme ortaminda kullanan Ogretmenlerin “eylem arastirmasi
stirecine” iliskin goriisleri nelerdir?

2- Ogretmenler “eylem aragtirmasinin yararlar1” hakkinda ne diistinmektedirler?

3- Eylem arastirmasini 6grenme ortaminda kullanan ogretmenler “siiregte yasadiklart
giicliiklere” iliskin ne diistinmektedirler?

4- Ogrenme ortaminda eylem arastirmasini kullanan 6gretmenlerin “eylem aragtirmasinin
etkililigini artirmaya yonelik onerileri” nelerdir?

Yontem

Arastirma nitel bir calisma olarak planlanip yiiriitiilmiistiir. Cok fazla bilinmeyenin oldugu
durumlarda nitel arastirma metotlar1 ile baslamak c¢ogunlukla arastirmayi daha nitelikli hale
getirir (Patton & Cochran, 2012). Bu gerekce ile bu c¢alismada nitel aragtirma deseni
kullanilmustir.
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Arastirmanin Orneklemi

Arastirma Orneklemi seckisiz olmayan drnekleme yontemlerinden amagli 6rnekleme yontemiyle
belirlenmistir. Burada amag¢ derinlemesine arastirma yapabilmek amaciyla ¢alismanin amaci
baglaminda bilgi agisindan zengin durumlarin seg¢ilmesidir (Biiyiikoztiirk, 2012). Arastirma
orneklemini 2016-2017 yillarinda Afyonkarahisar Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim
Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali’nda yiiksek lisans yapan 16 dgretmen olusturmaktadir
(n=16). Bu 6rneklem grubu dahil olduklar yiiksek lisans programi kapsaminda yer alan “Cagdas
Ogretim Yontemleri” dersinde “Eylem Arastirmas1” konusunda egitim almislardir. Katilimeilar
teoride edindikleri bilgilerle pratikte calistiklar1 kurumlarda karsilastiklar1 problemleri ¢6zmek
icin eylem arastirmasi ¢aligmalart yliriitmiislerdir. Katilimcilarin her biri aragtirma deseni eylem
aragtirmasi olan en az iki ¢aligsma yiiriitmiistiir. Katilimcilarin hem bu konuda egitim almis olmasi
hem de her bir katilimecinin aragtirmaci-uygulayici olarak eylem arastirmasi ¢aligsmalarini aktif bir
sekilde yonetmis olmasi arastirma drnekleminin belirlenmesini saglamistir. Katilimeilara iliskin
diger veriler asagidaki Tablo 1’dedir:

Tablo 1

Katilimcilara lliskin Veriler

Katilimeinin Cinsiyet Meslekteki Mezun Oldugu Universite
Calisma Y1l

Kodu

01 Kiz 5-10 Gazi Universitesi

02 Kiz 5-10 Marmara Universitesi

03 Erkek 1-5 Afyon Kocatepe Universitesi

04 Kiz 1-5 Mehmet Akif Ersoy U.

05 Kiz 1-5 Izmir Universitesi

06 Kiz 1-5 Kastamonu Universitesi

07 Kiz 1-5 Girne Amerikan Universitesi

08 Erkek 5-10 Afyon Kocatepe Universitesi

09 Kiz 1-5 Samsun 19 Mayis Universitesi

010 Erkek 1-5 Afyon Kocatepe Universitesi

O11 Kiz 1-5 Hacettepe Universitesi

012 Kiz 1-5 Afyon Kocatepe Universitesi

013 Kiz 1-5 Sakarya Universitesi

014 Kiz 5-10 Balikesir Universitesi

015 Erkek 5-10 Selguk Universitesi

016 Kiz 1-5 Sakarya Universitesi
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Veri Toplama Araci

Verileri arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Yar1 Yapilandirilmis GoOriisme Formlart” ile
toplanmistir. Formun olusturulmasinda oncelikle ilgili alan taranmis ve Ogrenme ortaminda
eylem aragtirmasi kullanan 6gretmenlerin goriiglerini almada temel olusturacak kavramlar ve bu
kavramlarin yer alacagi temalar belirlenmistir. Daha sonra ilgili temalara derinlemesine veri
saglayacak alt temalar belirlenmis, bu alt temalara iliskin acik u¢lu ve ¢ok miktarda sorular
olusturulmustur. Sorularin yap1 gegerliklerini saglamak ve dil anlatim agisindan uygunluklarini
kontrol etmek igin Afyonkarahisar Fatih Anadolu Lisesi’nde gorev yapan iki Edebiyat Ogretmeni
tarafindan gerekli diizeltmeler yapilmistir. Formda yer alan tema ve alt temalarin sorular ile
iligkisini incelemek baska bir ifade ile kapsam gecerligini saglamak i¢in Afyon Kocatepe
Universitesi'nden bir alan uzmani ve bir doktora ogrencisi tarafindan gerekli incelemeler
yapilmistir. Elde edilen goriisler dogrultusunda yar1 yapilandirilmis goriisme formunda gerekli
diizeltmeler yapilmis ve 6n uygulama igin hazir hale getirilmistir. On uygulama sonucunda
gerekli degisiklikler yapilmis goériisme formuna son sekli verilmistir. Hazirlanan form “Kisisel
Bilgiler” ve “Goriisme Sorular” olmak {izere iki boliimden olusmaktadir. Sorular dort temel
temaya ait toplam 20 alt temayla iligkili 20 sorudan olusmaktadir. Igerik analizi sonrasinda
calismanin ikinci temasmna “sistemli calisma ve arastirma” alt temasi ile liglincli temasina
“aragtirmaciya ek yiikler getirmesi” alt temalar1 eklenmistir. Veri toplama aracinin gelistirilmesi
stirecinde takip edilen asamalar, tema-alt tema-sorulardan olusan tablo asagida verilmistir:

Tablo 2
Goriisme Sorularimin Olusturulmasi
TEMA ALT TEMA SORU
T1-a.Problem 1-Eylem aragtirmasi yoluyla galisacaginiz konuyu nasil belirlediniz?
Belirleme
T1-b.Teorileri 2-Tespit ettiginiz problem durumunun caligilabilir olduguna nasil
Netlestirme karar verdiniz? Kararmizi literatiirdeki bosluk ve ger¢ek yasamda
kargilagtiginiz durumlar ne 6lciide etkiledi?
T1-c.Arastirma 3-Arastirma sorularinizi nasil sekillendirdiniz? Genel arastirma
Sorularint Belirleme yontemleri mi yoksa eylem arastirmasina 6zgii yontemler mi etkili
T1-Eylem oldu?

Arastirmast  T1_q Verileri Toplama  4-Veri toplama siirecinde ne tiir verilere ihtiyag duydunuz? Verileri

Siirec nasil topladiniz? Verileri hangi siklikla topladiniz?
T1-e.Verilerin Analizi 5-Verilerin analizinde hangi yontemleri kullandiniz?
T1-f.Sonuglar 6-Verilerin  analizinden elde  ettiginiz  sonuglar1  nasil
Raporlastirma ve raporlagtirdimiz? Ayrintili betimlemelere ve tanimlayic1 6rneklere

Eylem Plan1 Olusturma  yer verdiniz mi? Orneklendiriniz. Elde ettiginiz sonuglar eylem
planlarint sekillendirmenizi nasil etkiledi?

T1-g.Eylemleri 7-Olusturdugunuz eylem planlar1 sorunlari ¢ézmede nasil isinize
Degerlendirme ve yaradi? Eylem planimz ise yaramadiginda bir sonraki adiminiz ne
Eylem Hakkinda Bilgi oldu?

Verme

T2-a.Teori ile  8-Belirlediginiz problem durumunu ¢6zmek i¢in eylem
Uygulamay1 arastirmasint  se¢meniz problemin ¢oziimiinde ne gibi katkilar
Birlestirilme saglad1?

T2-b.Kendi 9-Eylem arastirmasi ile yaptiginiz  caligmalar  mesleki
Ogretmenlik deneyimlerinizi nasil etkiledi?
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Deneyimlerini  Izleme

ve Gelistirme
T2-Eylem T2-¢.0z- 10-Eylem arastirmasi problemlere yaklasim yoOnteminizi nasil
Aragtirmasin ~ degerlendirme, etkiledi? Eylem arastirmasi siirecinde kendinizle ilgili yaptiginiz

1n Yararlari

Yansitma ve Yansitici
Diigtinme

T2-d.Somut Sonuglarin
Elde Edilmesi
T2-e.0grenme-ogretme
slireci

degerlendirmeler sizin olaylara bakis a¢inizi ne yonde etkiledi?
Eylem arastirmasini kullanmak yansitici diisiinme becerinizi ne
yonde ve nasil etkiledi? Ag¢iklayiniz.

11-Eylem arastirmasi sonunda somut sonuglarin elde edilmesini
nasil degerlendirirsiniz?
12-Sizce Ogrenme Ogretmen
arastirmasinin yararlari nelerdir?

slirecinin ~ yonetiminde eylem

T3-Eylem T3-a.Calisma 14-Eylem arastirmast siirecinde ¢aligma takviminin aksamasi ne tiir
Arastirmast  Takviminin Aksamasi problemlere neden olabilir? Telafi edilebilir mi?

Siirecinde T3-b.Arastirmadan 15-Arastirmacinin arastirmadan etkilenen ve siirece dahil olan
Yasanan Etkilenen Herkese herkese arastirmanin amaci hakkinda bilgi vermesi arastirma

Giigliikler ve

Aragtirmanin  Amaglari

siirecini nasil etkiler?

Etik Hakkinda Bilgi Verme
Problemler 16-Arastirma siirecinde arastirmaya katilan kisiler i¢in ve kisilerden
izinlerin alinmasi arastirma siirecini ve arastirmaciyi nasil etkiler?
T3-c.izin Alma
T3-d.Arastirma 17-Eylem arastirmasi siirecinde elde edilen verilerin ve kayitlarin
Verilerini ve korunmasi, bilgilerin gizliliginin muhafaza edilmesi arastirma
Kayitlarini Koruma stirecini nasil etkiler?
T4-a.Detayh Eylem 18-Eylem arastirma siirecini daha etkili bir hale getirmek icin eylem
Planlarimin planlarinin detayli bir sekilde uygulayiciya verilmesi arastirmanin
T4-Eylem  Uygulayicilara niteligini nasil etkiler? A¢iklayniz.
Aragtirmasm  Verilmesi
m T4-b.Sistemli Calisma 19-Eylem arastirmasmin niteligi ile eylem arastirmasi calisma
Etkililigini Ve Calisma Takvimine takvimi arasinda nasil bir iligki kurulabilir?
Artirmaya ~ Uyma
Yonelik T4-c. Calisma 20-Eylem arastirmasi siirecinde gerek caligma grubunun gerekse
Oneriler Grubunun ve paydaslarin genis olmasi arastirma niteligini nasil etkiler?
Paydaslarin Genis
Olmasi

Verilerin Toplanmasi

Calismada kullanilacak veri toplama araci hazirlandiktan sonra sorularin gegerligini ve
giivenirligini saglamak amaciyla iki farkli katilimer ile pilot goriisme yapilmis ve goriisme
formuna son hali verilmistir. Calisma 6rneklem grubundaki katilimcilara ayni sorular yoneltilerek
aragtirmanin gecerligi saglanmaya calisilmistir (Yildirim & Simsek, 2013). Veri toplama islemine
baslamadan 6nce arastirmaya katilacak olan katilimcilar belirlenmistir. Belirlenen saat ve yerde
yapilan goriismeler yazili olarak kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Veriler nitel veri toplama araglar1 vasitasiyla toplandigindan veri toplama aracina uygun olarak
nitel veri analiz yontemleri ile analiz edilmistir. Nitel verilerin analizinde betimsel ya da icerik
analizlerinden faydalanilabilir. Betimsel analizde asil amag olay1 oldugu gibi 6zetlemek oldugu
icin alintilara da yer verilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Igerik analizinde ise toplanan
verileri agiklayabilen, ortaya koyabilen kavramlara ulasilmaya calisilir (Silverman, 2001).
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Betimsel analizle goriisme yapilan bireyleri tanitici bulgular degerlendirilir, i¢erik analizi yoluyla
veriler tanimlanmaya calisilir; katilimcilarin goriislerinin igerikleri sistematik olarak tanimlanir.
Bu arastirmada elde edilen veriler dncelikle gériisme Oncesinde belirlenen tema ve alt temalara
uygun olarak kodlanarak betimsel analiz yapilmistir. Bununla birlikte verilerin incelenmesi
sirasinda ortaya ¢ikan yeni temalara uygun kodlamalarin yapilmasi suretiyle de igerik analizi
yapilmistir. Katilimcilarin goriislerinden elde edilen veriler incelendikten sonra goriisme Oncesi
belirlenen temalarda yer almayan ancak tekrar edilme sikligi fazla olan ve goriisleri
derinlemesine ortaya koyan alt temalarda frekans tablolarinda yer almistir. Bunlar ¢alismanin
ikinci alt probleminde yer alan “sistemli calisma ve aragtirma” alt temasi ile iiglincii alt
problemde yer alan “aragtirmaciya ek ytikler getirmesi” alt temalaridir.

Verilerin analizinde dncelikle katilmcilar O1, 02, ... 016 seklinde kodlanmistir. Katilimcilarin
goriisme formlarinda yer alan ifadeleri temalarin ve alt temalarin igeriklerine gore kodlanmustir.
Kodlanan ifadelerin tekrar sikligina gore de frekanslar belirlenmistir. Bununla birlikte tema ve alt
temalarda yer alan sorularin anlasilirligini kolaylastirmak i¢in de katilimci goriislerinden 6rnek
ifadelere yer verilmistir. Bununla birlikte katilimci goriislerinde tekrar sikligi fazla olan ve
yukarida da belirtilen iki alt tema uygun temalarin altinda kodlanmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Krefting (1991), nicel arastirmalarda kullanilan gecgerlik ve giivenirlik ifadelerinin yerine nitel
arastirmalarda inanirlik, sonuglarin dogrulugu ve arastirmacinin yetkinligi gibi ifadelerin yer
almasinin ¢ok daha dogru olacagini ifade etmistir. Benzer sekilde Guba ve Lincoln (1982) nitel
aragtirmalarda inandiricilik, giivenilebilirlik, onaylanabilirlik ve aktarilabilirlik gibi ifadelerin yer
almas1 gerektigini belirtmistir. Bir aragtirmanin bulgularinin dogrulugunu kontrol etmek i¢in bu
stratejilerin bir ya da daha fazlasimin belirtilmesi uygun goriilmektedir (Creswell, 2003).
Inanmilirhi@ artirmak igin pek ¢ok yontem vardir. Bunlar uzun siireli etkilesim, katilimer teyidi ve
uzman incelemesidir (Holloway & Wheeler, 1996). Bu calismada katilimcilar ile yiiksek lisans
dersleri siireci boyunca uzun siireli etkilesimler kurularak inandiriciligi saglanmaya ¢alisilmistir.

Nitel arastirmalarda toplanan verilerin giivenilirligini  saglamak icin kullanilabilecek
yontemlerden birisi de ¢esitlemedir (triangulation) (Patton, 1987). Cesitleme iki ya da daha fazla
veri toplama yonteminin, iki ya da daha fazla veri kaynaginin sonuglarinin karsilagtirilmasidir.
Boylece yontemlerden birinin zayif yonleri diger yontemin giiclii yonleriyle telafi edilebilir
(Mays & Pope, 2000). Bu c¢alismada ise ayn1 konuda farkli kisilerle goriisiilerek veri
kaynaklarinda ¢esitlemeye gidilmis ve calismanin giivenirligi saglanmaya caligilmistir. Aym
zamanda verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda birden fazla arastirmaci siirece dahil
olarak arastirmaci ¢esitlemesine de gidilmistir.
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Bulgular

Bu arastirma Afyonkarahisar Kocatepe Universitesi Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim
Dali’nda yiiksek lisans yapan 16 Ogretmen tarafindan yiiriitillen eylem arastirmasi caligmalar
sonrasinda, eylem arastirmasi slirecinde edindikleri deneyimleri ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadir.
Katilimcilar eylem arastirmast konusunda aldiklari egitim sonrasinda “planlama, uygulama,
gbzlem ve yansitma” asamalarini kapsayan ve cesitli sayida eylem dongiisiinden olusan eylem
arastirmalar yiiriitmiislerdir. Her bir katilimc1 yil igerisinde en az iki farkli eylem arastirmasi
caligmasinda arastirmaci-uygulayici olarak yer almistir. Bu bolimde Onceden belirlenen ve
sonradan eklenen temalara iligkin frekanslara ve alintilara yer verilmistir. Birinci alt probleme
iligkin veriler Tablo 3’dedir:

Tablo 3

“Eylem Aragtirmasi Siirecine” Iliskin Ogretmen Goriisleri

Temalar Alt Temalar Katilimcilar Frekans
T1-a.Problem Belirleme 01,02,04,06,07,08,09,010,011, f(14)

012,013,014,015,016

T1-Eylem T1-b.Teorileri Netlestirme 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010, f(16)

Arastirmasi 011,012,013,014,015,016

Stireci

T1-c.Arastirma Sorularini Belirleme 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010, f(16)
011,012,013,014,015,016

T1-d.Verileri Toplama 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,
011,012,013,014,015,016
f(16)
T1-e.Verilerin Analizi 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010, f(16)
011,012,013,014,015,016
T1-f.Sonuglar1 Raporlastirma ve Eylem  01,02,04,05,06,07,08,09,010,01 f(15)
Plan1 Olusturma 1,012,013,014,015,016
T1-gEylemleri Degerlendirme ve 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010, f(16)
Eylem Hakkinda Bilgi Verme 011,012,013,014,015,016

“Problem belirleme” alt temasina ait 6rnek alint1 su sekildedir:
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“2. donem c¢ocuklarin 1-20 arast sayilart 6grenmelerinin gergeklesmesinden sonra sayilarin
devaminin olup olmadigint merak ettiklerini ve mevsim, ay, hafta, giin, saat kavramlarin
verirken iki basamaki: sayilarda kavram yanilgisi yasadiklarin tespit ettim.”(04)

Katilimeilarin “problem belirleme” alt temasina iliskin goriisleri degerlendirildiginde biiytik
cogunlugunun sinif igerisinde karsilagtiklar1 durumlardan yola ¢ikarak problemi belirledikleri
goriilmektedir. Katilimcilardan sadece ikisi eylem arastirmasi problemini alan taramasinda
karsilastiklar1 problemlerden yola ¢ikarak belirlediklerini ifade etmislerdir. Ikinci alt tema
“teorileri netlestirme” ile ilgili 6rnek alint1 asagida belirtilmistir:

“Tespit etmis oldugum konu lisans doneminde aldigim derslerle ilgili okudugum kaynaklarla
oldukg¢a iliskiliydi. Temizlik konusu evrensel olup bu becerinin kazanilmasinin bir gelisim odevi
oldugunu bilmem, bu tema kapsaminda iilkemizde ve yurtdisinda yapilmis c¢alismalarin
bulunmasi ve dolayisiyla bilimsel bir alt yapiya dayanan bu konuyu inceleme, iizerinde ¢aligma
yapmanmun miimkiin olabilecegini diisiindiirdii. Okul oncesi donemindeki bu ¢ocuk ile yapilan
arastirmanin bu yas evresinde olan ayni veya benzer sorunlarla karsilagabilecek diger bireylere
fayda saglayabilecegini diisiindiim. Literatiirde yapmis oldugum arastirmada tema ayni olsa da
iceriklerinin farkli olmasi; bu arastirma ile ilgili makale ve tez ¢alismalari olmasina ragmen
veterli eylem arastirmasimin olmamast arastirmanmin gerekli oldugunu diigiindiirdii. Giinliik
vasamda siklikla karsilasilabilecek bir konunun iglenmesinin okul éncesi donemi ¢ocuklarini
egiten ebeveyn ve 6gretmenleri faydasina olacagi diisiinmem ¢calismayr gergeklestirme istegimi
arttirdr. Sonug olarak literatiir taramasinda ve uygulamada gordiigiim eksiklik bu ¢alisma
konusunun netlesmesini sagladi.”(016)

“Teori netlestirme” alt temasmna bakildiginda katilimcilarin tamamu literatiirde karsilastiklar
probleme ¢6zlim olacak net bir cevabin olmadigini, genel olarak ¢oziimlerin mevcut oldugunu
fakat bu coziimlerin kendi karsilastiklar1 problemlere net bir ¢oziim getiremediklerini ifade
etmislerdir. Bu durum onlarin teorileri netlestirmelerine olanak saglamistir. “Arastirma sorularini
belirleme” alt temasina iliskin 6rnek alint1 su sekildedir:

“...arastirma sorularin belirlerken uygun sorular yazma konusunda birtakim zorluklar yasadim.
Ancak genel arastirma sorularindan ziyade eylem arastirmasinda veri toplama araglarindan biri
olan goriismede kullamlabilecek sorular olusturmaya ¢alistim...”(012)

“Arastirma sorularimizi belirlemede eylem arastirmasina ozgii yontemler etkili oldu, ...uzman
goriisii aldim ve eylem aragtirmasi 6rnekleri inceledim. ”(03)

Bu alt tema ile ilgili 6gretmenlerin tamami eylem aragtirmasinin dogasina uygun aragtirma
sorular belirlemis ve arastirma sorusu belirleme basamaklarini takip etmislerdir. “Veri toplama”
alt temasina iliskin 6rnek alint1 su sekildedir:

“Verileri odak grup goriismesi yaparak ve oOgretmen giinliiklerinden yararlanarak
topladim.” (06)
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“Veri toplama stirecinde aslinda bolca ogrencilerin goriiglerine ihtiyacim vardi. Verileri odak
grup goriismesi yaparak topladim...”(014)

Ogretmenler veri toplama siirecinde nitel arastirma veri toplama tekniklerinden faydalandiklarini
ve belirli araliklarla diizenli bir sekilde veri topladiklarin1 gostermektedir. “Verilerin analizi” alt
temasina iliskin 6gretmen goriislerinden 6rnek alint1 su sekildedir:

“Icerik analizi ve betimleyici analiz yontemi kullandim.”’(06)

“Verileri toplarken tiime varim analiz yontemi kullandim. Par¢alar: gruplara ya da kategorilere
ayirdim ve esnek yapida olusturdum c¢iinkii daha sonra degistirebilme sansim olabilmesi
icin”(010)

Verilerin analiz edilmesinde siirecinde katilimcilarin tamami betimsel ya da igerik analizine
basvurduklari bazi arastirmacilarin her ikisini de kullandiklar1 goriilmektedir. “Sonuglari
raporlastirma ve eylem plani olusturma“ alt temasina iliskin alinan 6rnek su sekildedir:

“Verilerin analizi yapilirken en ufak ayrintilara bile yer verildi. Ornegin &gretmen
giinliiklerinde sinifta yasanilan sorunlar da yazildi. Sinifin ve katilimcilarin ayrintili betimlemesi
yapildi. Yapilan arastirma tiirleri uygulanan metot tanilandirildi. ”(05)

Bu alt temaya iliskin katilimecilarin ¢ogu detayli betimlemelere yer verdiklerini, eylem planlari
dogrultusunda hic¢bir detay1 atlamadiklarini ifade etmislerdir. “Eylemleri degerlendirme ve eylem
hakkinda bilgi verme” alt temasina iligkin katilimc1 goriislerinden 6rnek alint1 su sekildedir:

“Iik olusturdugum eylem plammin ashnda ¢ocuklarda ne kadar merak uyandiracagi konusunda
kararsizdim. Eger onlarin ilgisini ¢ekmeseydi problemin ¢oziilmesi igin baska bir yontem
uygulamam gerekirdi. Eylem plani ile éncelikle ogrencilerin konuya dikkatleri ¢ekildi ve siirece
aktif olarak dahil oldular. Bu planimin ige yarayacagimin bir gostergesi sayilabilirdi. Sonrasinda
onlarin da gériislerini alarak ikinci eylem plamini gelistirdik. Uygulamadaki degistirecegimiz ve
gelistirecegimiz asamalar: belirledik. Yeni bir plani tekrar uyguladik.”(014)

Katilimcilarin  bu alt temaya iliskin goriislerine bakildiginda katilimcilarin  smiflarinda
uyguladiklar1 eylem arastirmalarini degerlendirdikleri, eylemlerinin basariya ulasmadigini
gozlemlediklerinde yeni eylem plani olusturduklari goriilmektedir. Ikinci alt probleme iliskin
veriler Tablo 4’tedir:

Tablo 4

“Eylem Arastirmasinin Yararlar” Hakkindaki Ogretmen Goriisleri

Temalar Alt Temalar Katilimeilar Frekans
T2-a.Teori ile Uygulamay1  01,02,03,04,05,06,09,011,012,0 f(13)
Birlestirilme 13,014,015,016

T2-Eylem

Aragtirmasi

nimn T2-b.Kendi Ogretmenlik  01,02,03,04,05,06,07,08,09,010, f(16)
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Yararlar Deneyimlerini [zleme ve Gelistirme 011,012,013,014,015,016

T2-c.Sistemli Calisma ve Arastirma¥* 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010, f(16)
011,012,013,014,015,016

T2-d.Oz-degerlendirme, Yansitma ve 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010, f(16)
Yansitic1 Diisiinme 011,012,013,014,015,016
T2-e.Somut Sonuglarin Elde Edilmesi ~ 03,04,05,06,07,08,09,010,011,0 f(14)

12,013,014,015,016

T2-f.Ogrenme-6gretme siireci 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010, f(16)
011,012,013,014,015,016

*Bu alt tema 6gretmen gorislerinde sikga tekrarladigi igin bu temanin altina sonradan eklenmistir.
“Teori ile uygulamayi birlestirme” alt temasi ile ilgili 6rnek alint1 su sekildedir:

“Akademik arastirmalarin genelde sadece akademik ortamlarda kaldigini diisiiniiyorum oysa
eylem arastirmasi sahada, ger¢ek yasamda yanki bulabiliyor. Kendim eylem arastirmasinda akici
okumayr arttirmak i¢in kullandigim stratejiyi artik velilere ve diger ogretmenlere tavsiye
edebiliyorum. Bu nokta da eylem arastirmasimin gercek anlamda yanki bulmasini sagliyor.”(09)

Bu alt tema ile ilgili olarak aragtirmacilarin biiyiik cogunlugu teoride d6grendiklerini uygulamaya
dokme firsatin1 yakaladiklarini ifade etmislerdir. “Kendi 6gretmenlik deneyimlerini izleme ve
gelistirme” alt temasina iliskin 6rnek alint1 su sekildedir:

“Ogretimde daha sistematik olmami sorunlara genel degil de ézel odakli yaklasmami, her
ogrencinin farkl kisilikte ve farkli ogrenme yontemine sahip oldugu, ozel gereksinimi olmayan
bir 6grencinin de 6grenebilecegi ama zaman ve sabir gerektirdigi...”(08)

Bu durum katilimcilarin eylem arastirmasi sayesinde mesleki gelisimlerine katki sagladigini,
daha yenilik¢i ve Ogrenci merkezli bir yaklasimla sorunlarin iistesinde gelmelerine katki
sagladigint gdstermektedir. “Sistemli caligma ve arastirma” alt temasi ile ilgili 6rnek alint1 su
sekildedir:

“Tabi daha zor bence. Ciinkii uygulamalar bir él¢ek uygulamak gibi degil. Analizler daha zor ve
dikkat gerektiriyor. Her ¢alisma ciddi bir emek sonucudur fakat eylem arastirmasit bence 2 kat
daha emek isteyen bir ¢calisma. Ayrica elde edilen sonuglar bilgilendirme amagh degil problem
durumunu ortadan kaldirmaya yonelik. Dolayisiyla literatiire sorunun ¢oziim yolunu gostermek
ve oneri sunmaktan ziyade sorunu ¢ozmek igin bir ornek sunmak ve ¢oziimii soylemesi agisinda
da kiymetli bir calisma.”(O1)
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Bu alt tema katilimcilarin eylem arastirmasmin yararlart temasini incelerken siklikla tekrar
etmeleri sonucunda yeni bir alt tema olarak ele alinmistir. Katilimcilarin tamami eylem
aragtirmasinin aragtirmacitya sistemli calisma ve arastirma becerisi kazandirdigini ifade
etmislerdir. “Oz-degerlendirme, yansitma ve yansitici diisiinme” alt temasia iliskin 6rnek alinti
su sekildedir:

“Herhangi bir makale ya da rapor hazirlayacak olmasam bile artik karsilastigim bir problemi
adim adim ¢ozebilecegimi diistiniiyorum. Stire¢ esnasinda tuttugum giinliikler stireci objektif
izlememi sagladi. Ogrencilerden aldigim cevaplarla da kendime elestirel olarak bakma firsati
buldum. Dedigim gibi ilerde herhangi bir problemle karsilagsam ‘ben bu problemi nasil
¢ozebilirim?’ diye diisiiniir kendime bir plan yaparim. Yine ise yaramayan yénlerini diizeltme
firsat1 da elde ederim.”(06)

Ogretmenlerin bu alt temaya iliskin goriislerine bakildigim sinif ortaminda kullanilan eylem
aragtirmasinin dgretmenlerin yansitict dlisiinme becerilerini  gelistirdigi, onlara kendilerini
degerlendirme firsati sundugu goriilmektedir. “Somut sonuglarin elde edilmesi” alt temasina
iliskin 6rnek alint1 su sekildedir:

“Eylem arastirmalari sonucunda teorik bilgi saglanmasinin yani sira ¢oziim odakli somut
sonuglarin verilmesi egitim sistemindeki problemlere ¢oziim onerilerinde bulunmak igin son
derece onemlidir. Bu acidan egitim alaninda eylem arastirmasindan daha fazla yararlanilmasi
mevceut durumun iyilestirilmesinde kolaylik saglayabilir.”(012)

Bu alt boyutla ilgili olarak 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu eylem arastirmasi sonucunda somut
bilgilerin elde edildigini bu bilgilerin arastirma siirecini daha verimli hale getirdigini ifade
etmislerdir. “Ogrenme-6gretme siirecine” iliskin 6rnek alint1 su sekildedir:

“Eylem arastirmasinda her asama planlandigi icin 6grenme-ogretme siirecinde yasanacak
sorunlar en aza indirilir. Ogrenciler de uygulamalardan sorumlu olduklarindan aktif rol alirlar
ve bu durum wuygulayicimin isini kolaylastirir. Eylem plamimin siireg i¢erisinde degistirilmesi ve
gelistirilmesi de en 6nemli yararlarindan bence. Ciinkii ogrencilerle olan etkilesime gore siireg
degistirilebilir ve daha etkili hale getirilebilir. Eylem plani aslhinda sinifta siradan gérdiigiim
durumlara daha bilingli ve elestirel gozle bakmami sagladi. Sorunlara daha profesyonel yaklasip
¢oziim yollarim diisiinmeye ¢alistigimi fark ettim. Ayrica tutmayr aliskanlik haline getirmeyi
diistindiigiim o6gretmen giinliikleri de hem ozelestiri yapmama hem de kendimi ve sinif i¢i
etkinlikleri gelistirmeme katki sagladi.”(012)

Ogretmenlerin tamami dgrenme-Ogretme  siirecinde karsilagilan problemi ortadan kaldirma
acisindan eylem arastirmasinin oldukga yararli oldugunu diistinmektedirler. Eylem aragtirmasinin
ogrenme-6gretme silirecindeki problemlerin  kaldirilmasinda 6gretmenlerin ve &grencilerin
yansitict  diisiinme becerilerini gelistirerek problemlere ¢oziim odakli yaklasabilme firsati
sundugunu ifade etmislerdir. Ugiincii alt probleme iliskin veriler Tablo 5’te gdsterilmistir:
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Tablo 5
“Eylem Arastirmasim Uygulama Siirecinde Yasadiklar: Giigliiklere” Iliskin Ogretmen Gériisleri
Temalar Alt Temalar Katilimeilar Frekans
T3-a.Arastirmactya Ek Yikler 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010, f(16)
Getirmesi* 011,012,013,014,015,016
T3-Eylem
Arastirmast
Siirecinde ~ T3-b.Calisma Takviminin Aksamasi 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010, f(16)
Yasanan 011,012,013,014,015,016
Gigliikler
ve Etik
Problemler  T3-c Arastirmadan Etkilenen Herkese ©1,02,03,04,05,06,07,08,09,010, f(16)
Aragtirmanin Amaglar1 Hakkinda Bilgi 011,012,013,014,015,016
Verme
T3-d.izin Alma 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010, f(16)

011,012,013,014,015,016

T3-e.  Arastirma  Verilerini ve 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010, f(16)
Kayitlarin1 Koruma 011,012,013,014,015,016

*Bu alt tema 6gretmen gorislerinde sikga tekrarladigi igin bu temanin altina sonradan eklenmistir.

Bu kategoriye ait ilk alt tema eylem arastirmasinin arastirmaciya getirdigi ek yiikler ile ilgilidir.
Bu alt temaya iliskin 6gretmenlerin goriislerinden alinan 6rnek su sekildedir:

“Diger arastirma tiirlerine gore eylem arastirmasinda her asamada uygulamact aktif. Ogretmen
gilinliikleri de diger arastirma tiirlerinden farki. Her uygulamadan sonra tutulan ogretmen
glinliikleri arastirmanin rotasini belirlemekte. Ve tek bir uygulama yetmiyor. Calismalarin
etkililigini belirleyebilmek icin belli bir siire sonra ikinci bir uygulama yapiliyor ve o
uygulamanin da asamalar belirleniyor. Hatta iiciincii bir uygulama... “(013)

Smuflarinda eylem arastirmasini kullanan 6gretmenler eylem arastirmasinin dgretmene ek yiikler
getirdigini 0gretmeni siirekli okumaya, diistinmeye ve gdzlem yapmaya yonlendirdigini ifade
etmislerdir. Bu probleme ait ikinci alt tema “calisma takviminin aksamasina” iligkin O0rnek
Ogretmen goriisii su sekildedir:

“Calisma takviminin aksamast ¢alisma grubu veya katilimciyr olumsuz etkileyebilir. Konunun

unutulmasina neden olabilir. Pekismesini riske atabilir. Arastirmada kopukluga neden
olabilir...”(016)
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“2. donem gosterilerin olmast ¢alisma takvimimi etkilemistir. 3 giin kadar takvimim aksama
durumu olusmustur bunu telafi edebilmek i¢cin c¢ocuklarin oyun saatini kaldirdim ve eylem
arastirmasimn zamanlamasini degistirdim...”(03)

Eylem arastirmasini kullanan Ogretmenler eylem aragtirmasi planinda aksakliklarin
yaganabilecegini bu aksakliklarin eylem arastirmasi siirecini olumsuz etkileyecegini ifade
etmislerdir. Bu nedenle Ogretmenler arastirmanin basinda planlanan eylem takvimine sadik
kalinmas1 gerektigini vurgulamislardir. “Arastirmadan etkilenen herkese arastirmanin amaclari
hakkinda bilgi verme” alt temasina iligskin 6rnek ifade su sekildedir:

“Kesinlikle siirecle ilgili bilgilendirme yapilmalidir. Ogrenciler genellikle yapilan uygulamanin
ne ise yarayacagint sorgulayacaktir. Aragtirmanin amaci net bir sekilde ifade edilirse 6grenciler
de stireci daha fazla benimseyecektir. Arastirma siirecinde yer alan herkesin bilgilendirilmesi ile
siire¢ icerisinde ek acgiklamalara gerek kalmaz. Uygulayict siirekli olarak agiklama yapmak
yerine baslangicta aciklama yapar ve herkes neyin ne oldugunu bilir.”(02)

Arastirmaya katilan 6gretmenler katilimcilara bilgi vermenin arastirma siirecini olumlu yonde
etkileyecegini, arastirmaciya ek yiikler getirmeyecegini aksine herkesin ne yapacagini bilecegi
icin eylem planinin aksamadan yiiriiyecegini dile getirmislerdir. “Izin alma” alt temasina iliskin
ornek goriis su sekildedir:

“Sonugta goniilliiliik esas. Kimseyi zorla bir siirece dahil edemeyiz. Ancak ders isleme siireci
icerisinde yapilan bir calismada ¢ok da izin gerektigini diisiinmiiyorum.”(O6)

Bu alt temaya iliskin olarak tiim katilimcilardan arastirma oncesinde gerekli izinlerin alinmasinin
etik agidan dogru olacagini ifade edilmistir. “Arastirma verilerini ve kayitlarin1 koruma” alt
temasina iliskin 6rnek su sekildedir:

“Eylem arastirmasimin giivenirligi ac¢isindan verilerin ve kayitlarin korunmasi giizel. Ama
toplanan verilerin gizli kalmasi da arastirma siirecini etkileyecektir. ”(0O14)

Ogretmenlerin goriisleri arastirma verilerinin ve kayitlarin gizli tutulmasinin eylem arastirmasinin
niteligini artiracag yoniindedir. Eger katilimcilar verilerin ve kayitlarin gizli tutulacagini
bilirlerse aragtirmaya daha igten, samimi ve goniillii katilacagindan arastirma sonuglar1 olumlu bir
sekilde etkilenecektir. Arastirmanin dordiincii alt problemine iligskin veriler Tablo 6’dadir:
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Tablo 6
“Eylem Arastirmasimn Etkililigini Artirmaya” Iligkin Ogretmen Onerileri
Temalar Alt Temalar Katilimeilar Frekans
T4-Eylem  T4-a.Detayh Eylem  Planlarinmn  01,02,03,04,05,06,07,08,09,010, f(15)
Arastirmast ~ Uygulayicilara Verilmesi 012,013,014,015,016
nin
Etkililigini
Artirmaya  T4-b.Sistemli Calisma ve Calisma 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010, f(16)
Yonelik Takvimine Uyma 011,012,013,014,015,016
Oneriler

T4-c.Calisma Grubunun ve Paydaslarin ~ 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010, f(16)
Genis Olmasi 011,012,013,014,015,016

Arastirmanin bu alt problemine iligkin ilk alt tema “detayli eylem planlarinin uygulayicilara
verilmesidir”. Bu probleme iligskin 6rnek alint1 su sekildedir:

“Eylem arastirmast detayli bir planlama siireci gerektirdigi i¢in planlamanin uygulama oncesi
yvapimasi gerekir. Uygulayici ¢alisma kapsaminda neyi ne zaman yapacagini Bu sekilde
uygulama daha etkili bir sekilde ilerler. Ayrica ekstra zaman gerek duyulmaz. ..... diger
meslektaslarimizla siireci paylasirken daha net bilgiler sunmak gerekir. Bu durumda eylem
plamnn énceden detaylandirilmas: ise yarayacaktir. ”(02)

Ogretmenlerin  biiyiikk ¢ogunlugu detayli eylem plam1 hakkinda bilgi sahibi olunmasinmn
aragtirmanin niteligini olumlu yonde etkileyecegini ifade etmelerine ragmen 6gretmenlerden bir
tanesi her asamadan haberdar olunmasinin katilimeiyr dogal davranmaktan uzaklastiracagini
ifade etmistir. “Sistemli ¢alisma ve ¢alisma takvimine uyma” ile ilgili 6rnek su sekildedir:
“Takvimin diizenli olmasi, araliklarinin mantikli ve sistematik nedenlerle belirlenmesi, nitelige
gore uygun araliklar belirlenmesi ¢aliymaya onem katacaktir. Arastirmanin ozellikleri, icerik vb.
durumlara gore ¢alisma takvimi belirlenmelidir. Ne ¢ok uzun ne de ¢ok aswr1 yakin zaman
dilimleri belirlenmemelidir. Basari durumu, plan kadar uygulanma zamani ile de iliskili oldugu
unutulmamalidir. Zaman belirlenirken katilimci ve uygulamayr yapan birey icin dinlenilmis,
fizyolojik ihtiyaglar karsilanmis ve uygun bir zaman dilimi belirlenmesi ¢alisma i¢in onemli
noktalardir. ”(016)

Katilimcilarin tamami eylem aragtirmasi siirecinde sistemli ¢caligmanin ve arastirma takvimine
uymanin ¢alismanin niteligini olumlu yonde etkileyecegini ve uygulama siirecinde arastirmanin
isini kolaylastiracagini ifade etmislerdir. Son alt tema “calisma grubunun ve paydaslarin genis
olmas1” ile ilgili 6rnek ifade su sekildedir:

“Calisma grubunun fazla olmas: arastirmanin adimlarim zorlastirabilir. Her ogrenciyle birebir
ilgilenme gerektiren bu arastirmalar, uzun bir siirece yayilir. Bireysel farkliliklarin da dikkate
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alinarak biiyiik bir ozenle eylem planlart hazirlanmalidir. Arastirmanmin  nitelikli olmast
bakimindan eylem arastirmasinin her bir adimi 6nem tasimaktadir.”(07)

Bu noktada katilimcilar ¢alisma grubunun kalabalik olmasinin arastirmanin uygulama siirecini
zorlayabilecegini zaman zaman arastirmacinin sikinti yasayabilecegini ifade etmislerdir. Ancak
paydaslarin genis olmasi arastirmacinin yiikiinii hafifleteceginden g¢alismanin niteligini olumlu
yonde etkileyecektir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Eylem arastirmasinin ilk asamasi olan problem belirleme basamagi, arastirmacinin uzmanlik
alaninda yer alan, merak ettigi ve bir degisim yaratmak istedigi bir konuyu belirlemesi siirecidir.
Arastirmanin konusu, bir sorunu belirlemek olabilecegi gibi, bir 6gretim yonteminin etkililigini
sinamak da olabilir (Costello, 2007). Arastirmacilarin pek ¢cogu arastirmalarina baglama noktast
bulmakta gii¢liik ¢ekerler. Arastirmacilar igin konular1 ya da fikirleri sinirlandirmak ya da
daraltmak, odak noktasini agik ve arastirmayi yonetilebilir bir hale getirmek zor olabilir.
Arastirmacinin odak noktasini belirlemesi ve arastirmacinin konusarak ya da yazarak fikirlerini

sentezleme firsatin1 yakalamasi biraz zaman ve ¢ok fazla dikkatli diisiinme gerektirebilir (Burns,
2009).

Bu calismada, arastirma sonuglar1 6gretmenlerin kendi siniflarinda gordiikleri bir problemi
¢oziime kavusturmak icin eylem arastirmasi kullanmaya karar verdiklerini gostermektedir.
Katilimcilar derslerinde Ogrencilerin giicliik ¢ektikleri durumlar1 belirleyerek bunlara ¢6ziim
bulmay1 amacglamaktadirlar. Bu anlamda katilimcilar kendi gozlemleri sayesinde eylem
aragtirmasi konularini belirlemisleridir. Yuladir ve Dogan (2009) 6gretmenlerin ¢ogunun egitim
aragtirmalarina uzak kaldiklar1 ve yapilan arastirmalar takip etmediklerini ¢alismalarinda ifade
etmiglerdir. Eylem arastirmasi yapan Ogretmenler hem kendi yoOntemlerine, algilarina,
anlayislarina ve dgretme siireclerini igine alan biitlin yaklagimlara daha duyarli olabilmekte hem
de kendi uygulamalar1 konusunda daha elestirel olabilmektedirler.

Eylem arastirmasi calismalarinin azligimin sebepleri arastirmacilarin mesleki kimligine gore
farklilik gosterdigi soylenebilir. Arastirmasinin ¢ok uzun zaman almasi, ge¢ sonuglanmasi veya
hi¢ sonug¢lanmamasi, sonuglarinin genelleme yapilamamasi gibi eylem arastirmasinin dogal
ozellikleri kisa zamanda yayin yapma kaygisi tasiyan arastirmacilar i¢in pek cazip olmayabilir
(Beyhan, 2013). Ancak arastirmacinin eger eylem aragtirmasinin sonunda onemli bir gelisme
tiretme ihtimali varsa o zaman eylem aragtirmasini yiirlitmek kayda degerdir. Bir eylem teorisi
olusturmak 6gretme-6grenme hakkinda bilinen her seye bagvurmayi, uygulamalardan elde edilen
hasat1 eklemeyi, yerel baglam hakkinda bilinenleri siizgegten gegirmeyi gerektirir (Sagor, 2003).

Bu calismada katilimcilar yapacaklar1 eylem arastirmasi i¢in problemi belirledikten sonra kendi
problemlerine literatiirde bir cevap olup olmadigini arastirmiglardir. Kendi belirledikleri problem
durumuna ¢6ziim bulmak i¢in sistematik bir sekilde veri toplamislardir. Boylelikle arastirma alt
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yapisint ve dogasini acik hale getirmisler tam olarak belirledikleri soruna isaret eden ¢&6ziim
yollarina odaklanmislardir.

Eylem arastirmasmin ilk basamaklarinda arastirmaci c¢ok sayida arastirma sorusu bulabilir.
Arastirmacinin arastirma ile ilgili birka¢ soruya sahip olmasi esasinda bir problem degildir.
Arastirmacinin bir ya da iki soruya sahip olmasi arastirmacinin derinligine inemeyecegi birkag
soruya sahip olmasindan daha iyi olabilir (Burns, 2009). Bu calismada katilimcilarin tamami
arastirma sorularmi belirlerken smiflarinda yasadiklar1 probleme odaklandiklarini ifade
etmislerdir. Bu durum 6gretmenlerin aragtirma sorulanin belirlenmesinde arastirma problemine
bagl kaldiklarin1 gostermektedir. Beyhan (2013) bu konuda, eylem arastirmalarinin bir olaya,
kuruma veya kisilere 6zgii sorunlari ele almakta oldugunu ifade etmistir. Giiniimiiz egitim
kurumlarinda Ogretmenlerin yonetime katilmamasi, 6grenci okul terkleri, devamsizlik
(6grenci/ogretmen), akran zorbaligi vb. konularda genel veya okula, sinifa, 6gretmene 6zel
nitelikte olabilecek sorunlarla karsilagiimaktadir. Bu sorunlara ¢oziim iretebilmek igin
Ogretmenlere ve diger uygulayicilara genelde arastirma Ozelde ise eylem arastirmasi kiiltiirli
kazandirilmas1 gerekmektedir.

Eylem arastirmasi kullanan 6gretmenler yapacaklar1 calismalar ile ilgili verileri ¢esitli yollarla
topladiklarini; hem nitel hem de nicel veri toplama yodntemlerinden faydalandiklarini ifade
etmislerdir. Ancak O6gretmenlerin ¢cogu odak grup goriismeleri, goriismeler, giinliikler, kayit
defterleri, alan notlar1, gdzlemler yoluyla verilerini toplamiglardir. Bu durum her ne kadar nicel
veri toplama araglar1 kullanilabilse de dgretmenlerin arastirmasinin dogasina uygun olarak nitel
veri toplama araclarini tercih ettiklerini géstermektedir.

Veri analizi tanimlamay1 (arastirmanin ne oldugu) ve agiklamayi (arastirmanin neden oldugunu)
kapsar. Tanimlamay1 agiklamaya calisilmasindaki amag verilerin ne gosterdigini ortaya koymak
iken, aragtirmanin neden oldugunu agiklamaya g¢alismakla verilerin tanimindan kaynaklanan
aciklamalar1 bulmak hedeflenmektedir (Burns, 1999). Bu basamakta arastirmacilar veri toplarken
tercih ettikleri veri toplama araglarina uygun veri analiz yontemlerini kullanmiglardir. Bu durum
arastirmacilarin ¢gogunlukla nitel veri analiz yontemlerini tercih ettiklerini gostermektedir. Giiner
Yildiz & Kurtova (2017) ve Karaman & Karaman’da (2017) caligmalarinda benzer veri toplama
ve analiz tekniklerini kullanmislardir.

Eylem arastirmasinin degerlendirme asamasinda ise, eylemin yarattii etkiler incelenmektedir.
Eylemin istendik olan ve olmayan ydnlerinin yansitmalar yapilarak degerlendirildigi bu siirecte,
gelecekte ne gibi adimlarin atilmasi gerektigi iizerinde calisilmaktadir (Johnson, 2014; Mills,
2003; Somekh, 2006). Bu c¢alismada, dgretmenlerin belirledikleri temel problem c¢evresinde,
belirlenen alt problemlerin her birini tek tek raporlagtirdiklart goriilmektedir. Ayrica
Ogretmenlerin, arastirmanin sonuca ulasmayan bolimlerinde eylemlerini tekrar ettikleri ve bu
dongiiniin eylem basariya ulasana kadar devam ettigi goriilmektedir.
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Arastirma silireci O6gretmenin giinlilk etkinliklerine baghi kalarak arastirma siirecinin
dinamiklerinde bir takim esneklikler gosterebilen, kiigiik adimlar araciligiyla degisim yaratabilen,
daha derin kavramayr ve anlamli sonuglar elde etmeyi hedefleyen farkli dongiiler {izerine
kuruludur (Inan, 2011). Bu baglamda katilimci &gretmenlerin eylem arastirmasinin yararlari
hakkindaki goriislerine bakildiginda eylem arastirmasi sayesinde teori ile uygulamayi birlestirme
firsat1 yakaladiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Ogretmenler uyguladiklar1 eylem arastirmasi
sayesinde kendi oOgretmenlik deneyimlerini izleme, degerlendirme ve gelistirme sansini
yakalamiglardir. Arastirmanin dogasi1 sistemli ¢alisma ve arastirma gerektirdiginden 6gretmenler
siniflarinda yaptiklar1 calismalar1 daha sistematik bir sekilde yiiriitmiislerdir. Ogretmenler 6z-
degerlendirme ile once kendi kendilerini degerlendirmisler bu durum onlarin yansitici diisiinme
becerilerinin gelisimine katki saglamistir.

Kendi siniflarinda arastirma yiiriitmek isteyen Ogretmenler pek ¢ok problemle karsi karsiya
kalabilirler. Bunlar arasinda zaman eksikligi, arastirmadaki beceri ve tecriibe eksikligi, kendi
kurumundan destek eksikligi ve bir 6gretmen olarak 6z imaj tehditleridir (Allwright, 1993;
Burton & Mickan, 1993; Nunan, 1993). Eylem arastirmalar1 gerek kuram ve uygulama arasindaki
boslugu doldurmalar1 gerekse dgretmenin aktif katilimi ile 6gretmenleri yetkili ve kuvvetli kilar.
Simniflariyla ilgili yeni bilgiler edinmelerine yardim eder. Yansitic1 diisiinme ve 6gretimi tesvik
eder. Ogretmenin pedagojik dagarcigmi genisletir. Ogretmeni kendi eserinden sorumlu kilar
(Uzuner, 2005).

Arastirmaya katilan ogretmen katilimcilar eylem arastirmasini 6grenme-0gretme ortaminda
kullanirken bir takim giicliiklerle karsilastiklarini ifade etmislerdir. Eylem arastirmasi siirecinde
arastirmact ayni zamanda uygulayict oldugundan aragtirmaciya bir takim yiikler getirmektedir.
Arastirmaci basta belirledigi eylem planina ve ¢aligma takvimine uymadiginda planlanan siireg
icerisinde eylem adimlar1 ger¢eklesememekte ve bu durum calismanin niteligini olumsuz yonde
etkilemektedir. Ayrica eylem aragtirmasina katilacak olan katilimeilar igin gerekli izinlerin
alinmamasi etik agidan bir problem olarak arastirmacinin karsisina ¢ikabilmektedir. Bu nedenle
aragtirmaci gerekli izinleri almal1 ve arastirmanin giivenirligini ve gegerligini korumak adina elde
ettigi verileri ve kayitlart muhafaza etmelidir.

Eylem arastirmasinin 6grenme ortaminda kullanilmasi son yillarda olduk¢a 6nemli bir konu
olarak goriilmektedir. Bu arastirmaya katilan 6gretmen katilimcilar eylem arastirmasinin bu
niteligini artirmak icin gergeklesecek eylemler ile ilgili olarak detayli planlarin uygulayicilara ya
da katilimcilara verilmesinin 6nemli oldugunu diisiinmektedirler. Bunula birlikte eylem
arastirmasi siirecinde sistemli ¢aligmalarin yapilmasinin ve ¢aligma takvimine basta belirlendigi
sekliyle uyulmasinin arastirmanin niteligi agisindan son derece Onemli oldugunu ifade
etmislerdir.

Eylem arastirmasinin egitimde kullanilmasinda, 6gretmen derslerini monotonluktan kurtarir,
doldur bosalt teknolojisi ile ders anlatmak yerine siirekli bir arayis kesfetme igerisindedir. Eylem
arastirmasi ile sorunlarinin ¢oziimiine yonelik caba harcandigini goren 6grenci, bu siirecte
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varligin1 hisseder, birey olarak degerli oldugu kanisina vararak basarmak icin calisir. Biitiin
bunlar1 gozlemleyen arastirmaci ise teorik olarak iirettigi bilginin ise yaradigmi gorerek yeni
kuramlar olusturma gayreti igerisine girer.

Arastirma sonuglarinin somut bir sekilde ortaya ¢ikmasi bu sonuglarin farkli durumlara
uyarlanabilecegini ve her seyden Onemlisi uygulanabilir oldugunu gostermistir. Bu durum
O0grenme-08retme  siirecinde  karsilasilan  egitimsel  problemlere  farkli  bir agidan
yaklasilabilecegini, problemlere ¢6ziim odakli yanitlar bulunulabilecegini gostermektedir.
Buradan hareketle eylem arastirmasi ¢alismasi yiirlitmek isteyen arastirmacilar ilk agama olan
problem belirleme basamaginda siniflarinda ya da okullarinda karsilastiklar1 bir problemden
hareketle calisma alanini daraltabilirler. Arastirmacilarin g¢evrelerinde belirledikleri problemin
eylem aragtirmasina uygun olup olmadigini tespit etmeleri icin literatiirde herhangi bir ¢oziimle
karsilasip karsilagsmadiklarini incelemeleri Onerilebilir. Eylem arastirmasi yiiriitmeyi planlayan
bir arastirmaci ¢ok cesitli kaynaklardan veri toplayip, bu verileri uygun analiz yontemleri ile
analiz ederek calismanin giivenirligini saglamalidir. Ayn1 zamandan eylem arastirmasi yiiriitme
sirecinde arastirma dogasinin gerektirdigi basamaklar1 sistematik bir sekilde yiirlitmeleri
aragtirmacilarin calismalarina kolaylik saglayacaktir. Bu calismadan hareketle yapilacak ileriki
caligmalarda her bir tema tek tek ele alinarak ve ¢esitli Orneklem gruplariyla calisarak
derinlemesine bilgi elde edilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

Action research, one of the qualitative research methods, has recently become a widely used
method in the field of education. With the information it provides deeply, it constitutes both
educational quality and an important dimension of professional development of teachers. Action
researchers critically deal with the development and implementation of educational staff, their
schools, classes, educational activities and initiatives, and the evaluation of their effectiveness.
Thus, it offers a different perspective in the study of educational problems.
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Purpose

Action research in education gives the practioners the opportunity to share with their colleagues
that are performing their practices, observations, problem solutions in a more systematic way.
Through action research, the teacher reaches the most correct solution through the planning,
implementation, observation and evaluation cycle. In this sense, it has been used recently to
contribute the development of teachers through scientific research and to investigate action in
terms of sharing what they have done. It has been used as a process that every teacher should
know in order to solve international education problems in our country. In this respect, it is aimed
to reveal the opinions of teachers using the action research in learning environments in
educational institutions.

The sub-problems that are sought in the framework of the research are as follows:

1- What are the opinions of the teachers who use the action research in the learning environment
on the "action research process™?

2- What do the teachers think about the "benefits of action research"?
3- What do the teachers think about "the difficulties they have experienced in the process"?

4- What are the opinions of the teachers who use the action research in the learning environment
on the "recommendations for increasing the effectiveness of action research™?

Method

The research was planned and conducted as a qualitative study. Beginning with qualitative
research methods when there are so many unknowns often makes the research more qualified.
Qualitative research design is used in this study. The sample of the research consists of 16
teachers who graduated from Afyonkarahisar Kocatepe University Education Programs Training
Programs and Instructional Department in 2016-2017 (n=16). The research data were gathered
with the "Semi-structured Interview Forms" prepared by the researchers. In the formation of the
form, the relevant area is firstly screened and the themes that will form the basis for taking the
views of the teachers who use the action research in the learning environment have been
determined. Then, sub-themes that provide in-depth data on the related themes were determined
and questions related to these sub-themes were created. The suitability of the questions for the
interviews in terms of language expression was checked by the two Literature Teachers working
in Afyonkarahisar Fatih Anatolian High School and necessary corrections were made. In order to
examine the relationship between the themes and sub-themes in the semi-structured interview
form with the questions, a field expert and a Ph.D. student in Afyon Kocatepe University
conducted the necessary examinations in order to ensure the validity of the structure.
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Results

When the opinions of the participants on the sub-theme of "problem determination” are evaluated,
it is seen that the vast majority determine the problem in the classroom or in the daily life
situations. Only two of the participants stated that they set out the problem of the action research
from the problems they encountered in the field survey.

“Theoretical clarification” sub-theme, the participants all expressed in the literature that there is
no clear answer to the probing solution, there are solutions in general, but these solutions don’t
provide a clear solution to the problems they face. This allows them to clarify their theories.

When teachers determine the research questions, it is seen that they sometimes take ideas from
specialists or apply to the examples in the field. Observations on the "data collection” sub-theme
show that teachers who use the action research in the learning environment benefit from
qualitative research data collection techniques during the data collection period and regularly
collect data at certain intervals. In the sub-theme of "analysis of data", it is seen that all the
participants used both descriptive and content analysis in a mixed way by some researchers. The
participants of the sub-theme "Reporting on the results and creating an action plan” stated that
most of the participants reported that they included detailed descriptions and that they had
reported no details in the direction of the action plans. Looking at the opinions on the sub-theme
"Evaluating actions and giving information about action™, it is seen that the participants
formulated a new action plan when they evaluate the action research they conducted in their
classes and when they see that their actions are not successful.

The vast majority of researchers with the first sub-theme of the benefits of action research,
"combining theory and practice,” have expressed the opportunity to put into practice what they
have learned in theory. When teachers 'opinions on the sub-theme of "systematic study and
research” were examined, it was stated that the participants' action research was separated from
other researches in terms of direct solution to the problems encountered in everyday life. Looking
at the views on the sub-theme of "self-evaluation, reflection and reflective thinking", it is seen
that the research on action used in the classroom environment has improved the teachers'
reflective thinking skills and gives them the opportunity to evaluate themselves. The vast
majority of teachers on subcontracting "concrete results” stated that concrete information was
obtained as a result of action research, and that this information made the research process more
efficient.

Conclusion

The problem determination step, which is the first step of the action research, is the period in
which the researcher identifies a topic that he/she is interested in and wants to create a change.
The topic of the research may be to identify a problem or to test the effectiveness of a teaching
method. Many researchers have difficulty finding a starting point for their research. In this study,
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the results of the research show that teachers who use action research in their classes have
decided to use a probing action study in their classroom. Participants aim to find solutions to the
situations in which students have difficulty completing their lessons. In this sense, the
participants have determined the subjects of action research through their own observations.

All participants expressed their focus on the problems they experienced while setting out the
research questions. In the determination of these questions, the questionnaire for action
determined the problematic answers to the nature. This shows that teachers are adhering to the
research problem when the research question is determined. In this context, the teacher
participating in the research stated that the participants encountered some difficulties when using
the action research in the learning-teaching environment. In the course of action research, the
researcher is also practicing at the same time, which brings a number of extra burdens to the
researcher. When the researcher fails to comply with the action plan and work schedule that he /
she initially determined, the action steps cannot be realized within the planned process and this
affects the quality of the study negatively.

The use of action research in the learning environment is seen as a very important issue in recent
years. The teacher participating in this study believes that it is important for the participant to
give detailed plans to the practitioners or participants in relation to the actions to be taken to
increase this quality of the action research. However, they stated that it is extremely important in
terms of the nature of the study of systematic work in the process of action research and of
compliance with the work schedule as set out at the beginning.
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