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Oz

Erdem-Deger-Eylem Cercgevesi, 6grencilerin bireysel ve toplumsal kimlik geligsiminde temel bir
rol iistlenmektedir. Bu siirecin karsilik buldugu Tiirkce dersinde ézellikle éykiileyici metinler,
ogrencilerin degerleri ve ¢atisma tiirlerini baglam iginde deneyimlemelerine imkdn taniyan
temel kaynaklardandir. Dolayisiyla bu arastirma, 2024-2025 egitim ogretim yilinda Milli Egitim
Bakanhgi tarafindan hazirlanan 5. sunif Tiirkge ders kitabinda yer alan éykiileyici metinlerdeki
dramatik ¢atisma tiirlerini ve bu catisma tiirlerini Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim
Programlart Ortak Metni'nde yer alan degerlerle iliskilendirilmesi baglaminda incelemeyi
amaglamaktadw. Arastirmada nitel yontemlerden dokiiman analizi kullanilmis; veriler betimsel
analiz ve icerik analizi teknikleriyle ¢oziimlenmistiv. Analiz siireci MAXQDA 2022 yazilimi
araciligiyla yiiriitiilmiistiiv. Bulgular; birey-birey, birey-toplum ve birey-i¢ diinya ¢atismalarinin
kitap genelinde dengeli bir dagilim gosterdigini ortaya koymaktadw. Catisma tiirlerinin
metinlerdeki olay orgiisii ve karakter gelisimi ile biitiinlestigi, degerler ¢ercevesinde yer alan 14
degerin aktarimini destekleyici bir islev iistlendigi belirlenmigtir. Ancak ¢aliskanlik, mahremiyet,
sabir, temizlik, tasarruf ve estetik degerleri dramatik ¢atisma tiirleriyle iliskilendirilememistir.
Bu durum degerler cercevesi agisindan dengeli bir yapi olusturulmas: gerekliligine isaret
etmektedir. Arastirma sonucunda ders kitabt hazirlayicilarina, dykiileyici metinlerde yer verilen
dramatik ¢atisma tiirlerini ¢esitlendirerek Erdem-Deger-Eylem Cercevesi’ne yonelik biitiinciil
bir deger temsili olugturmalar: énerilmektedir.
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Abstract

The Virtue—Value—Action Framework plays a fundamental role in students’ individual and
social identity development. In Turkish language education, where this process is reflected
pedagogically, narrative texts constitute core resources that enable students to experience
values and types of conflict within a contextual structure. Accordingly, this study aims to examine
the types of dramatic conflict present in the narrative texts included in the Sth-grade Turkish
language textbook prepared by the Ministry of National Education for the 2024-2025 academic
vear and to analyze the relationship between these conflict types and the values presented in
the Common Framework Text of the Tiirkiye Century Education Model Curricula. The study
employs document analysis as a qualitative research method, and the data are analyzed through
descriptive and content analysis techniques. The analysis process is conducted using the
MAXQDA 2022 sofiware. The findings reveal that individual-individual, individual-society, and
individual-inner world conflicts display a balanced distribution throughout the textbook. These
conflict types are integrated with plot development and character formation and support the
transmission of 14 values included in the values framework. However, the values of diligence,
privacy, patience, cleanliness, thrift, and aesthetics cannot be associated with dramatic conflict
types. This finding indicates the necessity of establishing a more balanced structure within the
values framework. Based on the results, it is recommended that textbook developers diversify
dramatic conflict types in narrative texts to construct a holistic representation of values aligned
with the Virtue—Value—Action Framework.
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Giris

2024 yilinda hazirlanip uygulamaya gecen ve 2025°te giincellenen Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli 6gretim programlarinin temelini olugturan Ortak Metin, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’nin
felsefi, pedagojik ve deger temelli yaklagimini agiklayan {ist ¢cergeve metin olarak hazirlanmistir,
Bu metin, biitiin derslerin 6gretim programlarinda ortaklagsa benimsenen 6grenci profili, 6grenme
ciktilar, beceri kiimeleri ve deger yonelimleri gibi temel bilesenleri sistematik bir sekilde
tanimlamaktadir. Ortak Metin dogrultusunda 26 farkli ders i¢in 6gretim programlari gelistirilmistir.
S6z konusu programlar, 2024-2025 egitim 6gretim yilindan itibaren okul dncesi, 1, 5 ve 9. sif
diizeylerinde uygulanmaya baslanmistir. Dolayisiyla 2025 yilinda Ortak Metin giincellenmis olsa da
2024 yilinda hazirlanan yapinin yansimasi 5. sinif Tiirkce ders kitabinda bulunmaktadir.

TYMM Ogretim Programlart Ortak Metni’nde yer alan ve programlar arasi bilesenlerden
biri olan Erdem-Deger-Eylem Cergevesi, 6grencilerin bireysel ve toplumsal gelisiminde belirleyici
olan degerlerin davranisa doniismesini esas alan biitlinciil bir yaklasimdan olugmaktadir. Cergeve,
bireyin sahip oldugu degerleri bilmesinin yani sira bu degerleri glinlilk hayatina tasiyarak erdem
sahibi olmasin1 amacglamaktadir. Bu biitiinciil yapinin temelini olusturan Erdem-Deger-Eylem
Cercevesi, bireyin karakter egitimini degerlerin davranisa dontistigii bir stire¢ olarak ele almaktadir.
Bu dogrultuda Ortak Metin’de yer alan degerler ¢ercevesi Tablo 1’de gdsterilmektedir.

Tablo 1
Erdem-Deger-Eylem Cergevesi 'ndeki Degerler (Milli Egitim Bakanligi, 2024a, s. 129-145)

Degerler
D1. Adalet D6. Diirtistlitk D11. Ozgiirliik D16. Sorumluluk
D2. Aile Biitiinligi D7. Estetik D12. Sabir D17. Tasarruf
D3. Caliskanlik DS8. Mahremiyet D13. Saglikli Yasam D18. Temizlik
D4. Dostluk D9. Merhamet D14. Saygi D19. Vatanseverlik
DS5. Duyarlilik D10. Miitevazilik D15. Sevgi D20. Yardimseverlik

Ortak Metin’de deger-eylem iligkisi kurularak degerlerin 6grencinin yagantisina dahil edildigi
eylem temelli bir siire¢ icinde kazandirilmas: hedeflenmektedir. Belirtilen hedefi destekleyecek
dogrultuda Tiirk¢e dersinde Oykiileyici metinlerde yer alan dramatik ¢atismalar, 6grencinin hem i¢
hem de dis diinyadaki celiskileri gbzlemleyerek karakterin degerler dogrultusunda aldigi kararlar
ve bu kararlarin eyleme doniistimiinii analiz etmesine olanak sunmaktadir. Bu bakimdan dramatik
catigma, anlatinin yap1 6gesi olmanin yani sira degerlerin eyleme doniisiimiinii goriiniir kilan bir islev
tstlenmektedir. Dolayisiyla dramatik catismalar, 6grencilerin Erdem-Deger-Eylem Cercevesi’nde
yer alan degerleri uygulamaya doniistiirmesinde bir ara¢ olarak konumlandirilmaktadir.

Dramatik yapida ¢atismanin yer almadigi bir anlati, olay orgiisiiniin gelisimini sekteye
ugratmakta ve karakterlerin gelisimini engellemektedir. Catisma, karakterlerin i¢ ve dis hedefleri
arasindaki dengeyi kurarak anlatinin doruk noktasina ulagmasini saglamakta bdylece alimlayan ile
anlati arasindaki bagin gliglenmesine katkida bulunmaktadir (Field, 2005). Catisma, alimlayan bireye
duygusal bir deneyim sunarken karakterlerle bag kurmasini saglamaktadir. Bu agidan dramatik
catigma, karakterlerin hedeflerine ulasma miicadelesi i¢inde hem i¢ hem dis engellerle yiizlesmeleri
ve ¢oziim yollar1 liretmeleri iizerinden hikdyeye yon ve derinlik kazandiran unsurdur (Brady &
Lee, 1988; McKee, 1997; Ozakman, 2020). Belirtilen yoniiyle dramatik ¢atigma, bir hikayede
karakterlerin arzular1 ve zaaflar ile karsilarina ¢ikan engellere yonelik gerilim ve miicadeleyi
icermektedir. Dolayisiyla dramatik ¢atigmanin metnin akisi, kahramanlar ve okuyucu tizerinde etkisi
bulunmaktadir.
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Dramatik ¢atismanin yap1 yonii, Gustav Freytag tarafindan “Freytag Piramidi” ile acikliga
kavusturulmustur. Piramit; ¢atigmanin yiikselis, doruk noktasi ve ¢oziim asamalarindan gectigini
belirterek hikayenin olay akisini yapilandiran bir rehber sunmaktadir (Freytag, 2008). Boylece
catigma, hikayeyi sekillendiren bir ¢erceve sunarken dramatik anlatinin alimlayan birey lizerindeki
etkisini de belirginlestirmektedir. Sekil 1°de Freytag’in olusturdugu dramatik yap1 gosterilmektedir.

Sekil 1
Freytag Piramidi 'nde Dramatik Yapi

Dagim

Serim Goziim

Sekil 1’de gosterildigi iizere Freytag Piramidi, dramatik yapiy1r bes temel asamada ele
almaktadir. Dramatik catisma, bu yapida kendine yer bulmaktadir. Dramatik ¢atigmada engeller
fiziksel, kisiler arasi veya i¢ diinya kaynakli olabilmektedir (Brady & Lee, 1988). Bu dogrultuda
farkli smiflandirmalar bulunmakla birlikte bu caligma kapsaminda Noble’in (2011) belirledigi
catigma tiirleri esas alinmis olup Sekil 2’de gosterilmektedir.

Sekil 2
Dramatik Catisma Tiirleri (Noble, 2011)

Karakterler Arasindaki
Catisma

Karakter ile Cevresi
Arasindaki Catisma

Karakterin Kendi
icindeki Catisma

Coklu Kisilikler
Arasindaki Catisma

Sekil 2°de gosterilen dramatik ¢atigma tiirlerinin yapisi sdyle agiklanmaktadir:

» Karakterler Arasindaki Catisma: Birey-birey catismast olarak kabul edilmektedir. Bu tiir
catigmada iki veya daha fazla karakter arasinda c¢ikar, deger veya gii¢ dengesiyle ilgili bir
miicadele s6z konusudur.

» Karakter ile Cevresi Arasindaki Catigma: Bu c¢atisma tiiri, karakterlerin dogal giiclerle
olan miicadelelerini ifade etmektedir. Doga ile insan arasindaki c¢atigmalar, ozellikle felaket
anlatilarinda siklikla kullanilmaktadir (Booker, 2004). Ciinkii olaganiistii olaylar ¢atismanin
gerilimini artirmaktadir.
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«  Karakterin Kendi Igindeki Catigma: Bireyin kendi i¢inde yasadig1 duygu veya zihin gatismalarini
ifade eden bu tiir, anlatinin psikolojik derinligini artirmak icin siklikla kullanilmaktadir.

*  Coklu Kisilikler Arasindaki Catisma: Ayni bedende birden fazla kisilik olmasi ve bu kisiliklerin
birbiriyle catismasidir. Bu catisma tiirli bireyin i¢ diinyasiyla catismasinin 6zel bir bigimidir
ancak dramatik derinligi nedeniyle ayr bir baslikta ele alinmaktadir.

Biitiin yonleriyle birlikte dramatik ¢atigma, anlatinin unsurlarindan biri olarak olay akisina
hareketlilik, biitiinliik kazandirarak karakterlerin i¢ veya dis diinyadaki miicadeleleri iizerinden
gelisen olay orgiisii ile okuyucuya veya izleyiciye etkileyici bir anlati sunmaktadir. Karakterlerin
catigmalarla sekillenen bu miicadeleleri, hikayeyi doruk noktasina ve ¢oziime ulastirarak anlatinin
tamamlanmasini saglamaktadir. Bu yoniiyle metinlerin temel yapisini da olusturmaktadir.

2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda ders kitaplarindaki metin secimlerine
iligkin esaslar belirtilmistir. Bu esaslara gore metinler; 6grenci seviyesine uygun, dil becerilerini
gelistiren ve duygu bagi kurmay1 kolaylastiran 6zelliklere sahip olmalidir (Milli Egitim Bakanligi,
2024b, s. 24). Bu baglamda metinlerin dramatik ¢atigma unsurlarini barindirmasi, 6grencilerin
olay oOrgiisii, karakterler ve catisma ¢dzliim siireglerini analiz etmeleri firsatini saglamaktadir. Bu
analiz siireci hem elestirel diisinme hem de anlama becerilerinin gelisimini desteklemektedir.
“Metinler, ¢ocuga gorelik ve cocuk gergekligi ilkelerine uygun eserlerden secilmelidir.” (Milli
Egitim Bakanlig1, 2024b, s. 24) maddesi, dramatik catisma iceren metinlerin 6grencilerin yas ve
gelisim diizeyine uygun se¢ilmesini zorunlu kilmaktadir. Belirlenen hedefler dogrultusunda dramatik
catigma unsurlari igeren metinler, 6grencilerin ¢atisma ¢ézme becerilerini ve duygularini ifade etmek
icin bir arac olarak kullanilabilmektedir. Atdlye calismalar1 kapsaminda ise dgrencilerin metinleri
dramatize etme, tartisma ve ¢oziimleme gibi yontemlerle ele almalar1 amaglanmaktadir (Milli Egitim
Bakanligi, 2024b, s. 19). Atolyelerde dramatik ¢atigsmalarin yer almasi canlandirma etkinlikleri igin
ortam olusturmaktadir. Ote yandan dramatik catisma, olay 6rgiisii ve karakter dinamikleri {izerinden
ogrencilerin metni anlamlandirmalarin1 saglayarak dil becerilerinin yani sira sosyal-duygusal
ogrenme siireglerine yonelik etkinlik hazirlama firsatt sunmaktadir.

Bu c¢alismada Tiirk¢e dersinin temel bilesenlerinden biri olan ders kitaplarinda yer alan
Oykiileyici metinlerin dramatik c¢atisma tiirleri {izerinden Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin
Erdem-Deger-Eylem Cercevesi’nde tanimlanan degerlerle nasil iliskilendirildigi incelenmistir.
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) cercevesinde hazirlanan 5. sinif Tiirkge ders kitaplari,
modelin ilk uygulama 6rnekleri olmasi bakimindan giincel arastirmalarin odak noktasi haline
gelmistir. Bu kapsamda yapilan ¢alismalar incelendiginde arastirmalarin genellikle beceri temelli
etkinlikler, taksonomik diizeyler ve degerlerin dagilimi iizerine yogunlastig1 goriilmektedir. Armut
ve Basar (2025), ders kitabindaki etkinlikleri iglev temelli dil yapilar1 ve s6z varlig1 agisindan analiz
ederken Gegici (2025), dort temel dil becerisine yonelik etkinlikleri igerik ve nitelik yoniinden
degerlendirmistir. Degerler egitimi ve biligsel diizey baglaminda ise Karagol ve Yesilyurt (2025),
kitab1 Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve modelin degerler yapisi ile iliskilendirmis; Ortakdyli ve
Unal (2025) ise ders kitabimi dogrudan degerler egitimi agisindan inceleyerek degerlerin dagilimimi
ortaya koymustur. Modele 6zgii olan Erdem-Deger-Eylem Cergevesi’ni merkeze alan Gegimli ve
Kayahan Yiiksel (2024) ise degerlerin metin ve gorsellerdeki goriiniirliigiinii ve dengesini inceleyen
kapsamli bir ¢alisma gerceklestirmistir. Ancak siralanan bu arastirmalar incelendiginde alan
yazininda Erdem-Deger-Eylem Cer¢evesi bakimindan bir bosluk oldugu dikkat ¢ekmektedir. Mevcut
caligmalar, degerlerin veya becerilerin varligini, sikligin1 ve niteligini tespit etmeye odaklanmis
fakat bu degerlerin dykiileyici metinlerin temel yapi tas1 olan dramatik catisma unsurlari araciligiyla
nasil kurgulandigimi ele almamistir. Alan yazininda, TYMM kapsaminda Erdem-Deger-Eylem
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Cercevesi’ndeki “eylem” boyutunun nasil sekillendirildigini inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamastir.
Bu arastirma, degerlerin sadece didaktik bir unsur olmaktan 6te metnin kurgusal ¢atismasi i¢inde
karakterleri eyleme siiriikleyen bir gii¢ olarak nasil islendigini ortaya koymasi bakimindan mevcut
calismalardan ayrilmaktadir. Bu yoniiyle arastirmanin temel amaci, 5. simif Tiirkge ders kitabinda
yer alan dykiileyici metinlerdeki dramatik catigma tiirlerini belirlemek ve bu ¢atismalarin degerler
cergevesi ile iligkisini sistematik olarak analiz etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda hem catisma
tiirlerinin dagilimi1 hem de bu tiirlerin deger aktarimiyla nasil iligkilendirilebilecegi ortaya konmaya
calisilmistir. Dolayisiyla aragtirmanin problem ciimlesi, 5. simf Tiirk¢ce ders kitabinda yer alan
dramatik catisma tiirlerinin degerler cergevesindeki dagilimi nasildir?” seklinde belirlenmistir.
Problem ciimlesine bagl olarak asagidaki alt problemlere yanit aranmigtir:

» 5. smif Tirkge ders kitabinin iki ayr cilt hdlinde hazirlanmis olan 1. ve 2. kitaplarinda yer alan
dramatik catisma tiirlerinin karsilagtirmali dagilimi nasildir?

» 5. simf Tiirkge ders kitabindaki dramatik catisma tiirlerinin metinlere gore dagilimi nasildir?

o 5. smif Tirk¢e ders kitabinda yer alan dramatik ¢atigma tiirlerinin Tirkiye Yiizyili Maarif
Modeli’ne gore yapilandirilan degerler cercevesindeki dagilimi nasildir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Buarastirma, 2024-2025 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan
5. smif Tirkge ders kitabinda yer alan 6ykiileyici metinlerdeki dramatik gatigma tiirlerinin dagilimini
incelemek amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
analizi kullanilmistir. Dokiiman analizi, yazili materyallerin anlamlandirilmasina yonelik sistematik
bir yontemdir ve nitel aragtirmalarda sikc¢a kullanilmaktadir (Bowen, 2009). Arastirmada dokiiman
analizi ¢cergevesinde betimsel analiz ve i¢erik analizi yontemleri kullanilmistir. Bu yontem kapsaminda
kitabin dykiileyici metinleri dikkatle okunarak dramatik ¢atigma tiirleri agisindan siniflandirilmis ve
Erdem-Deger-Eylem Cergevesi’nde yer alan degerlerdeki dagilimi incelenmistir.

Arastirma, etik izin gerektirmeyen bir dokiiman incelemesi niteligi tasidigindan herhangi bir
etik kurul onay1 gerekmemistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin veri kaynagimi 2024-2025 egitim 6gretim yilinda kullanilmak tizere Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan 5. sinif Tiirk¢e ders kitabi olusturmaktadir. 2024 yilinda
yenilenen Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile birlikte hazirlanan ilk kitap olmasi nedeniyle
bu kitap veri kaynagi olarak tercih edilmistir.

Arastirmanin veri setini, Milll Egitim Bakanlig1 tarafindan 2024-2025 egitim dgretim yili
icin hazirlanan 5. sinif Tiirk¢e ders kitabinin iki cildindeki Oykiileyici metinler olusturmaktadir.
Kitaplarda yer alan toplam 30 metin incelenmis ve bu metinlerden 16’s1 dykiileyici metin tiirlinde
oldugu i¢in arastirma kapsaminda degerlendirilmistir. Bu 6ykiileyici metinler, kitapta yer alan 6 ana
tema altinda yapilandirilmis olup her bir metin tek tek analiz edilmistir.

Aragtirmanin veri toplama siireci, ders kitabinda yer alan biitiin metinlerin dikkatle okunmast,
dinlenmesi/izlenmesi ve dramatik catigma tiirleri acisindan incelenmesi ile gergeklestirilmistir.
Noble’in (2011) belirledigi ¢atigma tiirlerinden hareketle 5. smiftaki 6grencilerin gelisim diizeyi de
g6z oniinde bulundurularak arastirmaci ve ii¢ alan uzmaninin gortsleri dogrultusunda secilen su
kodlar olusturulmustur:
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* Birey-birey catigmasi,
* Birey-i¢ diinya catigmasi,
* Birey-toplum catismasi.

Coklu kisilik catismasi ise 5. smif diizeyine uygun olmayacagi ve bu tiir metinlerin ders
kitaplarinda yer almamasi nedeniyle hari¢ tutulmustur. Degerler listesinde ise kitabin uygulamada
oldugu yil dikkate alinarak 2024 Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Ogretim Programlari Ortak
Metni’nde yer alan Erdem-Deger-Eylem Cergevesi’ndeki degerler esas alinmistir.

Aragtirmanin Inandiricihg

Calismada Lincoln ve Guba (1985) tarafindan nitel arastirmalar i¢in Onerilen inandiricilik
Ol¢iitleri esas alinmistir. Bu kapsamda aragtirmanin bilimsel degerini korumak ve sunulan bulgularin
dogrulugunu belgelemek amaciyla inandiricilik, tutarlilik, dogrulanabilirlik ve aktarilabilirlik
olgiitlerinden yararlanilmig ve aragtirma siireci bu dogrultuda yapilandirilmistir.

Aragtirmanin inandiriciligini saglamak amactyla uzman incelemesi ve veri setinin uygunlugu
olgiitleri dikkate almmuistir. Arastirma verilerinin glincelligi ve ¢alisma amaci ile olan ontolojik bagi
titizlikle korunmustur. Bu dogrultuda kodlama siireci alan yazinina dayandirilarak uzman goriigleri
dogrultusunda yapilandirilmig; 6n okuma ve tekrar kodlama yoluyla tutarlilik denetlenmistir.
Olusturulan kodlar; 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi yazma ekibinde yer alan bir
Tiirkce egitimcisi, dramatik ¢atigsma alaninda ¢alismalar1 bulunan bir Tiirk¢e egitimcisi ve degerler
egitimi alaninda ¢aligsmalari bulunan bir Tiirk¢e egitimcisinin goriislerine sunulmusgtur. Uzmanlardan
gelen doniitler dogrultusunda kod listesi gozden gecirilmis ve gerekli diizenlemeler yapilarak nihai
kod listesi olugturulmustur. Béylece bulgularin gercegi yansitma diizeyi gliclendirilmistir.

Arastirma siirecinin disaridan bir gézlemci tarafindan izlenebilir ve tekrarlanabilir olmasi
icin kodlama siireci alan yazinina dayali olarak yapilandirilmistir. Tutarliligi denetlemek amaciyla
veri setinin %25’lik boliimii {i¢ arastirmaci tarafindan bagimsiz bicimde kodlanmistir. On uygulama
asamasinda arastirmacilar arasi goriis birligi Miles ve Huberman (1994) tarafindan onerilen formiil
esas almarak hesaplanmis ve %91 oraninda uyum tespit edilmistir. Bu asamada elde edilen yiiksek
uyumun ardindan veri setinin tamami kodlanmastir.

Kodlamaislemleri MAXQDA 2022 yazilimi araciligiyla yiiriitiilmiistiir. Kodlayici giivenirligi
hem Miles ve Huberman (1994) formiilithem de MAXQDA 2022 yazilimindaki “Analiz—Kodlayicilar
Arast Uyum — Kodlanmig boliimler i¢in uyumu hesapla” modiilii kullanilarak test edilmistir. Biitiin
veri seti lizerinden yapilan hesaplamalarda Miles ve Huberman formiilii ile %88, MAXQDA 2022
yazilimi araciligiyla ise %90 oraninda uyum sonucuna ulagilmistir. Uyum hesaplamalar1 sonrasinda
tutarsizlik goriilen kodlamalar, kod tanimlar1 ve kategori sinirlart yeniden gézden gegirilerek anlam
ayrismasina neden olan noktalar, uzman goriisleri dogrultusunda acikliga kavusturularak nihai
kodlama semasi olusturulmustur. Elde edilen %88 ve %90’lik oranlar, kodlamalar arasinda yiiksek
diizeyde tutarlilik saglandigini gostermektedir. Arastirmanin dogrulanabilirligini saglamak igin
de tiim analiz siireci MAXQDA 2022 yazilimi araciligiyla kayit altina alinmis ve seffaf bir veri
izleme yolu olusturulmustur. Son olarak arastirmanin sonuglarinin benzer baglamlara aktarilabilmesi
amaciyla veri toplama ve analiz agamalar1 ayrintili bir bigimde betimlenerek calisma yonteminin
aktarilabilirligi gliclendirilmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirmadaelde edilen veriler, betimsel analiz ve igerik analizi yontemleri birlikte kullanilarak
degerlendirilmistir. Betimsel analiz, ¢atisma tiirlerinin her bir metinde bulunup bulunmadigina
iligkin genel bir tablo olusturmak amactyla kullanilmistir. Bu asamada 6ykiileyici metinlerin her biri
okunarak ilgili metinde hangi ¢atigma tiirlerinin yer aldig1 belirlenmis ve bu durum sayisal verilerle
desteklenerek frekans ve yiizdelik dagilimlar olusturulmustur. Ayrica analiz siirecinde yalnizca
catisma tiirlerinin varlik-yokluk diizeyinde belirlenmesiyle yetinilmemis; temsil giicii yliksek bazi
metinlerde dramatik ¢atigsmalarin olay Orgiisiine ve karakter gelisimine etkisi de baglamsal olarak
ele alinmistir. Bu kapsamda “Gazi Mustafa Kemal ve Sigirtma¢ Mustafa”, “Ne Olacak Bu Yemek
Sorunu?” ve “Atatiirk ve Ciftlik” gibi metinlerde ¢atigmalarin karakterin doniisiimii tizerindeki
islevi, ¢atigmanin ¢oziim yapisiyla iliskisi baglaminda incelenmistir. Bdylece igerik analizine dayali
kodlama siireci, niteliksel ¢oziimlemelerle desteklenmistir. I¢erik analizi ise ¢atisma tiirlerinin ciimle
veya paragraf diizeyinde sistematik bigimde kodlanmasini kapsamaktadir. Bu siirecte her bir metin
detayli olarak incelenmis, ilgili climle veya paragraflar dramatik ¢atisma tiirlerine goére kodlanmis,
ardindan bu kodlar temalara gore gruplanarak analiz edilmistir. Kodlama islemi, MAXQDA 2022
programi araciligiyla gerceklestirilmistir.

Betimsel analiz ile bir yandan metin diizeyinde genel bir degerlendirme yapilmis, diger
yandan da igerik analizi ile ¢atigma tiirlerinin metin i¢indeki dagilimi ve anlam Griintiisii incelenmistir.
Veri ¢oziimleme siirecinde elde edilen bulgularin gorsel olarak sunulmasi amaciyla Microsoft Excel
programi kullanilarak grafik analizleri gerceklestirilmistir.

Nitel arastirmalarda biitiin verilerin detaylandirilmasindansa temsili verilerin 6ne ¢ikarilmasi
analizin derinligini artirmaktadir. Bu nedenle alan yazininda sik¢a temsili verilere yer verilmesi
tercih edilen bir yontemdir (Creswell, 2016). Bu ¢alismada da benzer bir yaklasim benimsenmistir.
Caligsmanin genel ¢ercevesini ve odak noktasini korumak adina yalnizca temsil niteligi yiiksek dort
metne ikinci alt probleme yonelik bulgular ve yorum kisminda detayl1 analiz seklinde yer verilmistir.
Secim siirecinde temsil giicii yiiksek ve kategorilere en uygun metinler belirlenerek analiz edilmistir.

Simirhliklar

Bu c¢alismada Oykiileyici metinlerde yer alan dramatik ¢atigmalarin analizinde her metnin
anlat1 yapisini sekillendiren temel catisma tiirii belirlenmis ve analiz bu c¢ergevede yiiriitiilmiistiir.
Elbette her anlatida birden fazla ¢atigma driintiisiiniin bulunmasi dogaldir ancak bu ¢alismada catigsma
tiirlerinin genel dagilimini ortaya koymak hedeflendiginden karakterler arasinda yer alan ikincil veya
yan catismalar sistematik bir sekilde kodlamaya dahil edilmemistir. Bu durum, analiz siirecini daha
yonetilebilir kilmakla birlikte ¢aligmanin sinirliliklarindan biri olarak degerlendirilmektedir.
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Bulgular
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Calismanin birinci alt problemini “5. simf Tiirkce ders kitabinin iki ayr1 cilt halinde
hazirlanmig olan 1. ve 2. kitaplarinda yer alan dramatik ¢atisma tiirlerinin karsilastirmali dagilimi
nasildir?” sorusu olusturmaktadir. Sekil 3 ve 4’te dramatik ¢atigma tiirlerinin 1. ve 2. ders kitabindaki
dagilimi gosterilmektedir.

Sekil 3
5. Suif Tiirk¢e Dersi 1. Kitabinda Dramatik Catisma Tiirlerinin Dagilimi

Birey-Toplum o 'Birey-ﬁlr!y
Catigrmasi(2) — — Catigmasi(d)

- =

&

5.5inif 1. Kitap (10)

Birey-lg Dinya
Catigmasi(4)

Sekil 3’te gosterildigi tizere 1. kitapta 10 dramatik ¢atisma igeren metin tespit edilmistir. En
fazla birey-birey ¢atigmasi (4 metin) ve birey-i¢ diinya ¢atismasi (4 metin) tiirlerine yer verilmistir.
Bu iki ¢atigma tiirlinii birey-toplum c¢atigsmasi (2 metin) izlemektedir.

Sekil 4
5. Suif Tiirk¢e Dersi 2. Kitabinda Dramatik Catisma Tiirlerinin Dagilimi

Birey-Birey =~ ——___ o 'Bney-Toplum
Catismasi (1) e SO Catismasi (3)

5. Sinif 2. Kitap (6)

Cl
Birey-lg Diinya
Catismas (2)

Sekil 4°te gosterildigi lizere 2. kitapta 6 dramatik gatigsma igeren metin tespit edilmigtir. Bu
kitapta “Birey-toplum catigmasi1” (3 metin) 6ne ¢ikarken “Birey-i¢ diinya catismast” (2 metin) ve
“Birey-birey ¢atismas1” (1 metin) tespit edilen diger tiirler arasinda yer almaktadir.
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Tablo 2’de 5. smif 1. ve 2. kitapta dramatik ¢atigma tiirlerinin frekans ve yiizde dagilimi

gosterilmektedir.

Tablo 2

5. Simif Tiirkge Ders Kitabt 1. ve 2. Kitapta Dramatik Catigsma Tiirlerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Catigma Tirl 1. Kitap (f) 1. Kitap (%) 2. Kitap (f) 2. Kitap (%) Toplam (f) Toplam (%)
Birey-Birey 4 40.0 1 16.7 5 31.2
Birey-Toplum 2 20.0 3 50.0 5 31.2
Birey-i¢ Diinya 4 40.0 2 333 6 37.6
Toplam 10 100 6 100 16 100

Tablo 2°de gosterildigi tlizere 1. kitapta 10 adet catisma iceren metin tespit edilmistir,
dagilim birey-birey %40,0 (=4), birey-i¢ diinya %40,0 (/=4) ve birey-toplum %20,0 (/=2) bigiminde
gergeklesmistir. 2. kitapta 6 adet ¢atisma igeren metin bulunmakta olup birey-toplum %50,0 (/=3),
birey-i¢ diinya %33,3 (f=2) ve birey-birey %16,7 (f=1) oranlari tespit edilmistir. 1. kitapta “birey-
birey” ve “birey-i¢ diinya” catisma tiirlerine agirlik verilmisken (f=4) 2. kitapta “birey-toplum
catigmas1” (f=3) one c¢ikmaktadir. Tespit edilen dramatik catisma tiirlerinin iki kitap genelindeki

yiizdelik dagilimi ise Sekil 5°te gosterilmektedir.

Sekil 5

Dramatik Catisma Tiirlerinin Kitap Genelindeki Dagilimi

M Birey-ic Diinya Catismasi M Birey-Birey Catismasi

M Birey-Toplum Catismasi

Sekil 5°teki bulgulara gore “birey-birey catismasi”, “birey-i¢ diinya catismasi”, “birey-
toplum catismasi1” tiirleri kitap genelinde dengeli bir dagilimla temsil edilmekle birlikte birey-i¢

diinya ¢atisma tiirti %38’lik oran ile 6ne ¢ikmaktadir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Calismanin ikinci alt problemini “5. sinif Tiirkce ders kitabindaki dramatik ¢atigma tiirlerinin
metinlere dagilimi nasildir?” sorusu olusturmaktadir. Bu dogrultuda Sekil 6’da birey-birey catisma

tiirtiniin metinlerdeki dagilimi gosterilmektedir.
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Sekil 6

Birey-Birey Catismasinin Metinlere Dagilimi

OYUN DURDU! (5. Siraf

GAZI MUSTAFA KEMAL VE 1. Kitap)
SIGIRTMACG MUSTAFA (5 e
S 1. Kitap) /
\\\ b
\\\
" /
Birey-Birey Gatismasi (5) \’E:‘EEEES‘;‘SES';J‘S
b Sirnf 2. Kitap)

-~
-

YA ISTIKLAL
¥A, OLUM (5. Simif 1. Kitap)

ALTI
OSTO BIR ¥ARIS (5. Sinif 1, Kitap)

Sekil 6’da gosterildigi lizere 5 farkli metinde birey-birey catismasina yer verilmistir. Bu
catigmaya 1. kitapta 4 metinde yer verilirken 2. kitapta sadece 1 metinde yer verilmistir. 1. kitaptaki
metinler arasinda “Gazi Mustafa Kemal ve Sigirtmag¢ Mustafa”, “Oyun Durdu!”, “Ya Istiklal Ya
Oliim” ve “Alt1 Ustii Bir Yaris” yer alirken 2. kitapta yalnizca “Ne Olacak Bu Yemek Sorunu?” metni
bu ¢atisma tiiriinii icermektedir.

“Gazi Mustafa Kemal ve Sigirtma¢ Mustafa” isimli metindeki dramatik ¢atigma
incelendiginde Sigirtma¢ Mustafa’nin i¢inde bulundugu fakirlik, egitime erisememe durumu ve
buna ragmen miicadelesini slirdiirmesi hikdyenin ana temasini olugturmaktadir. Ancak dramatik
catisgma dogrudan Gazi Mustafa Kemal Atatiirk ve Sigirtma¢ Mustafa arasindaki iletisimden
kaynaklanmaktadir. Mustafa Kemal Atatiirk’{in Sigirtma¢ Mustafa’ya kars1 gosterdigi yardimsever
tavir ve ¢cocugun paray1 almak istememesi aralarindaki dramatik ¢atigsmay1 olusturmaktadir. Metinde
birey-birey catigma tiiriinii yansitan boliimler soyle gosterilebilir:

* Gazi Mustafa Kemal Atatiirk’in Sigirtma¢ Mustafa’ya 36 lira vermek istemesi ancak
cocugun bunu kabul etmeyip “Bu para ¢ok. Ustelik nereden aldin diye bana hesap sorarlar.” (Milli
Egitim Bakanligi, 2024c, s. 102) cevabini vermesi.

» Mustafa’nin paray1 almak i¢cin Gazi Mustafa Kemal Atatiirk’iin kendisinden ceviz almasini
teklif etmesi: “Fakat yanimda bir miktar cevizim var. Eger siz onu alirsaniz, ben de cevizin karsilig
olarak bu paray1 almay1 kabul ederim.” (Milli Egitim Bakanligi, 2024c¢, s. 102-103) soylemi.

Bu béliimler Gazi Mustafa Kemal Atatiirk’{in yardim etme istegi ile cocugun istegi arasindaki
dramatik ¢atigmay1 ve ¢atigmanin ¢éziimiinii gostermektedir. Sonugta aralarindaki bu birey-birey
catismasi, Sigirtmag Mustafa'nin istegi ve Gazi Mustafa Kemal Atatiirk’iin cocugun istegine anlayis
gostermesi sayesinde ¢oziilmektedir.

Sekil 7°de tespit edilen birey-i¢ diinya ¢atisma tiiriiniin metinlere dagilimi gosterilmektedir.
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Sekil 7

Birey-I¢ Diinya Catismasimin Metinlere Dagilimi

Q

OGRETMENIN SEVINCI DILEK KUSU (5. Sinif, 1.
(5. Sinf, 1. Kitap) Kitap)
]
Birey-lg Dinya Catgmasi (5) NE OLACAK BU

?
- YEMEK SORUNU? (5.

/ Sinif, 2. Kitap)

ALTI
USTO BIR YARIS
(5. Simif, 1, Kitap) EV (5. Simif 2. Kitap)

Birey-i¢ diinya ¢atismasina 5 farkli metinde yer verilmistir. Bu ¢catismaya 1. kitapta 3 metinde
yer verilirken 2. kitapta 2 metinde yer verilerek dengeli bir dagilim saglanmistir. 1. kitaptaki metinler
“Ogretmenin Sevinci”, “Dilek Kusu” ve “Alt1 Ustii Bir Yaris” olurken 2. kitaptaki “Ev” ve “Ne
Olacak Bu Yemek Sorunu?” metinleri bu tiirii igermektedir.

“Ne Olacak Bu Yemek Sorunu” baglikli metinde birey-i¢ diinya ¢atigsmast tiirii bulunmaktadir.
Ana karakter olan Tolga, yemek yemeyi sevmeyen bir ¢ocuk olarak saglikli beslenme konusunda
annesi ve dgretmeniyle yasadigi deneyimlerin sonucunda kendi i¢ direncini agmaya caligmaktadir.
Tolga, sevmedigi yemekleri yemek zorunda kalmanin zorluklarimi yasarken saglikli beslenmenin
Oonemini anlamaya ve yemeklere karsi 6n yargilarini degistirmeye yonelik i¢ diinyasinda doniisiim
siirecine girmektedir. Bu siire¢ Tolga’nin kendi aliskanliklar1 ve tercihleriyle saglikli bir yasam
siirdiirme gerekliligi arasindaki i¢ catismay1 temsil etmektedir. Metinde bu catismayi yansitan
boliimler:

*  “Annemin sOylediklerinden anladiginiz gibi yemek yemeyi pek sevmiyorum... Aslinda annemi
iizmek istemiyorum. Benim iyiligim i¢in bdyle konustugunu biliyorum ama elimde degil.” (Milli
Egitim Bakanligi, 2024¢, s. 128).

* Sonunda annesi i¢in “Artik higbir yemege 6n yargili davranmadigim i¢in ¢ok mutlu.” (Milli
Egitim Bakanligi, 2024¢, s. 130) ifadesiyle bu i¢ ¢atismay1 ¢dozmesi ve yemeklere dair bakis
acisini degistirmesi olarak gosterilebilmektedir.

* Tolga’nin yemeklere karsi olumsuz tavrini asarak saglikli beslenme konusundaki bilincini
artirmasi i¢ diinyasindaki ¢atigmanin ¢oziimiinii temsil etmektedir.

Sekil 8’de tespit edilen birey-toplum ¢atigma tiiriiniin metinlere dagilimi gosterilmektedir.
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Sekil 8

Birey-Toplum Dramatik Catismasinin Metinlere Dagilimi

¥ ISTIKLAL
vA OLUM (5 Sinif, 1. Kitap)

OGLU HUSEYIN'DEN
EMINE ANA'YA MEKTUPLAR (5. Simif, 1,
Kitap) B :

HER MLI f,2.K
Birey-Tophum Catismast (5) ERKES OMEMLI (5. Simif, 2. Kitap)

EV (5.Samf, 2. BUGUN BAYRAM
Kitap) (5. Sinif, 2. Kitap)

Birey-toplum c¢atismasina bes farkli metinde yer verilmistir. Bu catismaya 1. kitapta 2
metinde yer verilirken 2. kitapta 3 metinde yer verilerek dengeli bir dagilim saglanmistir. 1. kitaptaki
“Oglu Hiiseyin’den Emine Ana’ya Mektuplar” ve “Ya Istiklal Ya Oliim” metinleri bu tiirii icerirken
2. kitapta “Herkes Onemli”, “Bugiin Bayram” ve “Ev” metinlerinde yer verilmistir.

“Oglu Hiiseyin’den Emine Ana’ya Mektuplar” baglikli metinde birey-toplum catigmast
bulunmaktadir. Hiiseyin’in annesine yazdigi bu mektupta vatani isgal eden diisman giiglerine karsi
savunma amactyla cepheye gitmesi anlatilmaktadir. Metin, bireyin vatansiz kalma korkusu ve vatanini
savunmasina yonelik kararlilig1 gibi toplumsal bir miicadele temasini islemektedir. Hiiseyin, vatansiz
kalmamak ve milletinin gelecegindeki kusaklarin bagimsiz bir iilkede yasamalarini saglamak i¢in
savagsmaya goniillii bir birey olarak toplumsal bir gorevi tistlenmistir. Metinde bu catisma tiirtinii
yansitan boliimler:

» “Kadinlar, ¢cocuklar vatansiz kalmasin diye gidiyoruz cepheye. Hem en iyi sen bilirsin
vatansizligin acisini.”

* “Vatansiz kalmayacak, garip kuslar gibi ordan oraya savrulmayacak bizim evlatlarimiz.”

* “Hepsinin gozleri 151l 1511, iman1 tam. Ve her istasyonda gozii yash analar, babalar, evlatlar...
Hiir bir memlekette yasama &zlemiyle dolu, cepheye ugurluyorlar sevdiklerini.” (Milli Egitim
Bakanligi, 2024c, s. 91).

Metinde yer alan bu ifadeler bireyin, topluma kars1 duydugu sorumlulukla vatan savunmasina
katilmak i¢in yasadig1 miicadeleyi vurgulamaktadir. Hiiseyin, kendini vatana ve toplumun gelecegine
adarken bireysel varligini toplumsal bir amag ugruna feda etmeye hazirdir ve dramatik ¢atisma da bu
sekilde ¢oziime kavusmaktadir.

5. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan temalar ve bu temalardaki dramatik ¢atisma tiirlerinin
dagilimi Tablo 3’te gosterilmektedir.

958



MILLI EGITIiM e Cilt: 55 e Bahar/2026 e Say1: 250, (947-972)

Tablo 3

Dramatik Catisma Tiirlerinin Temalara Dagilimi

Temalar Birey-birey =~ Birey-i¢ diinya Birey-toplum Toplam
catismasi catismasi catismast
1.Tema-Oyun Diinyas1 1 1 - 2
2. Tema-Atatiirk’ti Tanimak 2 1 2 5
3. Tema-Duygularimi Tantyorum 1 2 - 3
4. Tema-Geleneklerimiz - - 1 1
5. Tema-Iletisim ve Sosyal Iliskiler - 1 2 3
6. Tema-Saglikli Yastyorum 1 1 - 2

Tablo 3 incelendiginde “Atatiirk’ii Tanimak” temasi, toplam 5 catisma tiirliyle en fazla
dramatik catigsmay1 igeren tema olmustur. Bu tema icinde Ozellikle birey-toplum ve birey-birey
catigmalar1 6ne ¢ikmistir. Bu tema, tarih ve toplum baglaminda bireylerin karsilastigi sorunlardan
hareketle 6grencilerin tarih bilinci ve toplumsal sorumluluk duygularini gelistirmeyi hedeflemektedir.
Birey-toplum catigsmasi, 6zellikle Atatiirk’tin toplumsal degisimler sirasinda yasadigi miicadeleleri
ve birey-toplum iligkisini vurgulamaktadir. “Geleneklerimiz” temasinda ise yalnizca birey-toplum
catigmasi tespit edilmistir.

Tablo 3’te dramatik ¢atisma tiirlerinin temalara dagilimi frekans olarak gosterilmistir. Bu
dagilimin genel yiizdelik goriiniimii ise Sekil 9°da gosterilmektedir.

Sekil 9

Temalarda Yer Alan Dramatik Catismalarin Yiizdelik Dagilimi

Saglikl Yasiyorum iletisim ve Sosyal iliskiler

Oyun Dlnyasi Geleneklerimiz

Duygularimi Taniyorum

Atatlrk't Tanimak

Tablo 3 ve Sekil 9°da gosterildigi lizere Atatiirk’ii Tanimak temasi toplam f=5 ile %31,2
paya ulagsmakta ve biinyesinde birey-birey (/=2; %40) ile birey-toplum (=2; %40) tiirlerini birlikte
barindirmaktadir; birey-i¢ diinya ise (7=1; %20) ile destekleyici diizeyde goriinmektedir. Duygularimi
Tantyorum (£=3; %18,8) ve Iletisim ve Sosyal iliskiler (f=3; %18,8) temalarinda catismalar daha ¢ok
icsel ve toplumsal etkilesim ekseninde birikmektedir: ki birey-i¢ diinya tiirii (£=2; %66,7), ikincisi
birey-toplum tiirii (=2; %66,7) ile belirginlesmektedir. Oyun Diinyas1 (=2; %12,5) ve Saglikli
Yastyorum (f=2; %12,5) temalarinda birey-birey ile birey-i¢ diinya tiirleri %50-%50 dagilimla yer
almaktadir; bu iki temada birey-toplum tiirii gézlenmemektedir. Geleneklerimiz temasinda ise tek
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kayit birey—toplum (f=1; %100) tiiriinde toplanmaktadir. Ulasilan bu sonug, temalarin her birinin
farkl tiirlere odaklanma egilimi tagidigini ve ders kitabinda anlati kurgusunun icsel doniisiim ile
toplumsal etkilesim eksenlerinde ilerledigini gostermektedir. Bu durum, 5. siif diizeyindeki kitaplar
arasinda tematik ve kurgusal odak farkliliklarin1 yansitmaktadir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Calismanin tiglincli alt probleminde 5. simif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan Gykiileyici
metinlerdeki dramatik ¢atigma tiirleri ile Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin Erdem-Deger-Eylem
Cercevesi'ndeki degerler arasinda iligki kurulmustur. Her metin i¢in belirlenen dramatik ¢atisma tiirii
temelinde iligkilendirilebilecek degerler analiz edilmistir. Bulgular Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4
Dramatik Catismanin Yer Aldigi Metinlerde Islenebilecek Degerler

Metnin Adi Yer Alan Dramatik Catisma Tiirleri Islenebilecek Degerler
Gazi Mustafa Kemal ve Sigirtmag Mustafa  Birey-birey D1. Adalet
D16. Sorumluluk
D6.Diiriistliik
D20. Yardimseverlik
Ya Istiklal Ya Oliim Birey-birey D11. Ozgiirliik
Birey-toplum D19. Vatanseverlik
Oyun Durdu! Birey-birey D5. Duyarlilik
D4. Dostluk
D14. Saygi
Ne Olacak Bu Yemek Sorunu? Birey-birey D5. Duyarlilik
Birey-i¢ diinya D13. Saglikli Yagam

D16. Sorumluluk

Alt1 Ustii Bir Yaris Birey-i¢ diinya D6. Diiriistliik
D5. Duyarlilik
D9. Merhamet

D14. Saygi
Ev Birey-i¢ diinya D2. Aile Biitiinliigi
Birey-toplum D5. Duyarlilik
D16. Sorumluluk
Ogretmenin Sevinci Birey-i¢ diinya D5. Duyarlilik
D15. Sevgi

D20. Yardimseverlik

Dilek Kusu Birey-i¢ diinya D16. Sorumluluk
D5. Duyarlilik
D2. Aile Biitiinligi
D10. Miitevazilik

Oglu Hiiseyin’den Emine Ana’ya Birey-toplum D16. Sorumluluk
Mektuplar D19. Vatanseverlik
D20. Yardimseverlik
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Metnin Ad1 Yer Alan Dramatik Catisma Tiirleri Islenebilecek Degerler

Herkes Onemli Birey-toplum D5. Duyarlilik
D16. Sorumluluk
D20. Yardimseverlik

Bugiin Bayram Birey-toplum D5. Duyarlilik
D14. Sayg1

Tablo 4’te gosterildigi iizere birey-birey catigmasinin dne ¢iktig1 metinlerde diirtistliik,
sorumluluk, yardimseverlik, 6zgiirliik, dostluk ve saygi gibi sosyal iliskilerde yer alan degerlere
vurgu yapildig: tespit edilmistir. “Gazi Mustafa Kemal ve Sigirtma¢ Mustafa” ile “Ya Istiklal Ya
Oliim” metinleri bu duruma drnektir.

Birey i¢ diinya ¢atigsmasinin yer aldig1 metinlerde bireyin kendi duygusal, ahlaki veya zihinsel
catigmalar1 lizerinden sorumluluk, duyarlilik, saglikli yasam, aile biitiinligii, mitevazilik, sevgi
gibi degerlere yoneldigi tespit edilmistir. “Dilek Kusu” ve “Ogretmenin Sevinci” bu tiir gatismanin
anlamli 6rnekleri arasinda yer almaktadir.

Birey-toplum c¢atigmalarinda toplumla uyum, sosyal isleyis, bireyin toplum icindeki rolii
ve gorevleri gibi temalar 6ne ¢ikmaktadir. Bu baglamda vatanseverlik, yardimseverlik, sorumluluk,

adalet ve duyarlilik degerlerinin 6ne ¢iktig1 belirlenmistir. “Herkes Onemli” ve “Oglu Hiiseyin’den
Emine Ana’ya Mektuplar” metinleri bu tiir catisma tiiriiyle uyumlu olarak yapilandirilmistir.

Tablo 4’te metinlerde islenebilecek degerlere iliskin nitel dagilimlar verilmistir. Bu
nitel dagilimin nicel yoniinii ortaya koymak amaciyla frekans ve yiizdelik dagilimi Tablo 5’te
gosterilmektedir.

Tablo 5
Dramatik Catismanin Yer Aldig1 Metinlerde Islenebilecek Degerlerin Oranlart

Deger f %
Duyarlilik 8 23,5
Sorumluluk 6 17,6
Yardimseverlik 4 11,8
Sayg1 3 8,8
Diiriistliik 2 5,9
Vatanseverlik 2 5,9
Aile Bitiinliigi 2 5,9
Adalet 1 2.9
Ozgiirliik 1 2,9
Dostluk 1 2.9
Saglikli Yasam 1 2,9
Merhamet 1 29
Sevgi 1 2,9
Miitevazilik 1 2.9
Toplam 34 100
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Tablo 5’te gosterildigi iizere toplam 34 deger kodu icinde duyarlilik (f=8; %23,5) ve
sorumluluk (f=6; %17,6) 6ne ¢ikmaktadir. Bu iki deger, tiim kodlarin %41’ini olusturmaktadir.
Yardimseverlik (f=4; %11,8) ve Sayg1 (f=3; %8,8) ikinci sirada gelmektedir. Diiriistliik, vatanseverlik
ve aile bitiinligi %5,9 oraninda; diger yedi deger ise %2,9 oraninda temsil edilmektedir. Bu tablo,
ders kitabinda degerlerin farkli agirliklarla islendigini, 6zellikle duyarlilik ve sorumluluk degerlerinin
one ¢iktigini ortaya koymaktadir.

Degerler catisma tiirlerine gore farkli bicimlerde One ¢ikmaktadir. Birey-i¢ diinya
catigmalarinda en ¢ok “duyarlilik” (%28,6) ve “sorumluluk” (%14,3) 6ne ¢ikmistir. Birey-toplum
catismalarinda ise “duyarlilik” ve “sorumluluk™ esit oranlarla (%23,8) birinci siray1 paylagmus,
“yardimseverlik” (%19,0) ve “vatanseverlik” (%14,3) izleyen degerler olmustur. Birey-birey
catigmalarinda ise “duyarlilik” ve “sorumluluk” yine ortak lider konumundadir (%15,8-%15,8);
“adalet, diiriistliik, yardimseverlik, dostluk ve sayg1” degerleri %10,5°lik paylarla temsil edilmistir.
Elde edilen bulgular, ders kitabinda deger-catisma iligkilerinin tiirlere gore farklilagmakta
oldugunu ancak “duyarlilik” ve “sorumluluk” degerlerinin tiim tiirlerde ortak bi¢cimde 6ne ¢iktigini
gostermektedir.

Bulgular, degerler ¢ercevesi bakimindan belirli temalarin 6ne ¢iktigini buna karsin Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli>nde tanimlanan 6 degerin (¢aliskanlik, estetik, mahremiyet, sabir, tasarruf,
temizlik) ise Oykiileyici metinlerde dogrudan dramatik c¢atisma baglaminda islenmedigini ortaya
koymaktadir. Bu bulgular, ders kitabindaki dramatik catismalarin deger aktarimi agisindan belirli
degerler etrafinda toplandigini dolayisiyla deger egitimi baglaminda daha biitiinciil ve dengeli bir
temsile ihtiya¢ duyulduguna da isaret etmektedir. Genel olarak degerlendirildiginde ise metinlerde
dramatik catisma tiirleri araciligiyla ¢cok boyutlu bir deger cergevesi islevinin yerine getirildigi
goriilmektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler
Bu calismada 5. siif Tiirkge ders kitabindaki oykiileyici metinler, dramatik gatigma tiirleri
ve bu catigsmalar araciligiyla aktarilabilecek degerler agisindan incelenmistir. Elde edilen bulgular, ¢
alt problem g¢ergevesinde incelenerek sonuglara ulagilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda elde edilen bulgular, kitaplar arasinda ¢atisma
tiirlerinin kullaniminda farklilik bulundugunu gostermektedir. 1. kitapta birey-birey ve birey-i¢ diinya
catismalar1 ne ¢ikarken 2. kitapta birey-toplum ¢atismas1 6ne ¢cikmistir. iki kitabin genelinde birey-
birey, birey-toplum ve birey-i¢ diinya ¢atismalar1 birbirine yakin oranlarda dagilarak dengeli bir
goriinliim ortaya koymustur. Bu sonug, ders kitabinin genelinde dramatik ¢atisma tiirlerinin ¢esitlilik
acisindan belirli bir dengeye yaklastigini ancak kitaplar arasinda odaklanilan gatisma tiirlerinin
tematik dagilimin dogal sonucu olarak farklilagtigini ortaya koymaktadir.

Ikinci alt problem kapsaminda 5. siif Tiirkge ders kitabindaki dramatik ¢atisma tiirlerinin
metinlere dengeli fakat farkli oranlarda dagildigi sonucuna ulagilmistir. Birey-birey ¢atigmasi toplamda
bes metinde, birey-i¢ diinya ¢atigmasi altt metinde ve birey-toplum ¢atismasi bes metinde tespit
edilmistir. Temalar a¢isindan bakildiginda “Atatiirk’ii Tanimak” temasinin en fazla dramatik ¢atismaya
yer verilen tema oldugu, “Duygularimi Taniyorum” ve “Iletisim ve Sosyal iliskiler” temalarinin ig
diinya ve toplum ile etkilesim odakli gatigsmalarla 6ne ¢iktigi, “Oyun Diinyas1” ve “Saglikli Yagiyorum™
temalarinin birey-birey ve birey-i¢ diinya ¢atigmalartyla sinirl kaldigi, “Geleneklerimiz” temasinda
ise yalnizca birey-toplum ¢atismasinin islendigi belirlenmistir. Bu sonuglar, ders kitabinda dramatik
catigma tiirlerinin temalar arasinda cesitlilik gostermekle birlikte 6zellikle i¢ diinyadaki doniisiim ve
toplum diizeyindeki etkilesim odakli kurgulara agirlik verildigini ortaya koymaktadir. Bu dagilimin
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tesadiifi olmadig1 aksine 10-12 yas grubunun gelisimsel ihtiyaglariyla giiglii bir benzerlik gosterdigi
gorilmektedir. Dolayisiyla metinlerdeki igsel gatismalar, ¢ocugun kendi kimligini ve degerlerini
sorguladig1 ige bakis siirecine rehberlik etmektedir. Ote yandan birey-toplum catismasinin dzellikle
«Geleneklerimiz» temasinda yogunlagsmasi, ¢ocugun sosyallesme siirecinde toplumsal normlari
tanima ve kusaklar aras1 deger aktarimini saglama islevini yerine getirmektedir. Ak Basogul (2021),
cocuk kitaplarinda yer alan ¢atisma sdylemlerinin ¢ocuklarin ¢catisma durumlarinda kullanilan dil ve
iletisim stratejilerini fark etmesine ve bu stratejileri anlamlandirmasina katki saglayarak toplumsal
rollerle karsilasabildigini ortaya koymaktadir. Sonug olarak ders kitabinda dramatik catisma tiirlerinin
cesitlilik gostermesi ve Ozellikle i¢ diinyadaki doniisiim ile toplum diizeyindeki etkilesim odakli
kurgulara agirlik verilmesi Sever’in (2021) ¢cocuga gorelik ilkesiyle uyumludur; zira nitelikli cocuk
edebiyati, cocugun hem i¢ diinyasini tanimasina hem de toplumsal gerceklige uyum saglamasina
imkéan taniyan dengeli bir ¢atisma yapisini zorunlu kilmaktadir.

Ugiincii alt problem kapsaminda 5. sinif Tiirkce ders kitabindaki dramatik catisma tiirleriyle
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde tanimlanan degerler arasinda somut bir iligski oldugu sonucuna
ulasilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda 14 farkli deger dramatik ¢atigmalarla baglantili olarak
islenebilir bulunmustur. Bu degerler arasinda 6ne ¢ikanlar duyarlilik ve sorumluluk olmus, bu
iki deger birlikte tiim deger kodlarinin yaklasik yarisim1 olusturmustur. Nitekim benzer sekilde
Sarikaya ve Yavuz (2023) tarafindan yiiriitiilen arastirmada da sorumluluk degeri, Tiirk¢e ders
kitabinda biitlin temalarda diizenli olarak tekrar eden bir deger olarak 6ne ¢ikmaktadir. Mevcut
arastirmayla uyumlu olacak sekilde Akdag ve Bozgiin (2022), 4. smif Tirk¢e dersi kitabinda;
Giliven ve Yildirim (2019), 5. sif Tiirkge dersi kitabinda sorumluluk degerini en sik tekrar eden
degerlerden biri olarak tespit etmislerdir. Bu yoniiyle mevcut arastirmadaki ulasilan sonucun alan
yazin ile Ortiistiigli goriilmektedir. Bununla birlikte farkli yillarda yazilmis ders kitaplarindaki bu
devamlilik sorumluluk degerinin rahatlikla metin igine yerlestirilebildigini ve dykiileyici metinlerin
degerin eyleme donilisme siirecinde aracilik saglayabildigini gostermektedir. Duyarlilik degerinin
dramatik ¢atigma bakimindan yiiksek oranda uyumlu ¢ikmasi ise Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
ile birlikte hem &gretim programlarinda hem de ders kitaplarinda ilk defa kendine yer bulmaya
baslamistir. Bu yoniiyle mevcut arastirmada duyarlilik degerinin dramatik ¢atisma ile uyumlu olarak
one ¢ikmasi Tiirkge dersi bakimindan duyarlilik degerinin eyleme yonelik islevsel yoniini ortaya
koymaktadir. Yardimseverlik ve saygi ikinci diizeyde yer alirken diiriistliik, vatanseverlik, aile
biitiinligi, adalet, 6zgiirliikk, dostluk, saglikli yasam, merhamet, sevgi ve miitevazilik gibi degerler
sinirh temsil edilmistir. Buna karsin ¢aligkanlik, estetik, mahremiyet, sabir, tasarruf ve temizlik
degerlerinin kitapta yer almasina ragmen dramatik ¢atismalarla hig iligskilendirilemedigi goriilmiistiir.
Arastirma bulgulari, yardimseverlik ve saygi degerlerinin metinlerde dramatik catisma ile belirli bir
uyuma sahip oldugunu buna karsin diirtstliik, adalet, 6zgiirlik ve sevgi gibi evrensel degerlerin
siirlt temsil edildigini gostermektedir. Sosyal uyumu pekistiren degerlere verilen bu 6ncelik, alan
yazininda Ogrencilerin gelisimsel 6zellikleri geregi sosyal etkilesim odakli degerlerin daha goriiniir
kilindig1 tespitiyle (Halstead & Taylor, 2000; Lickona, 1991) ve Tiirkiye’deki benzer arastirma
sonuglariyla (Meydan, 2019) értiismektedir. Bu tablo ayni zamanda okulun 6rtiikk program yoluyla
belirli sosyal uyum Oriintiilerini yeniden tiirettigi gorlisiini de destekler niteliktedir (Apple, 2004).
Ancak c¢aligkanlik, sabir, tasarruf, temizlik ve estetik gibi degerlerin metinlerde yer almasina ragmen
dramatik catigmalar ile iliskilendirilmemesi dikkat ¢ekicidir. Oysaki degerlerin sadece betimleyici
sunumu yerine gercek hayattaki gibi catisma durumlariyla islenmesi, muhakeme ve i¢ diinyaya
yansima ag¢isindan liizumlu oldugu goriilmektedir (Nucci, 2001; Schwartz, 2012). Bu sonug, ders
kitabinda deger aktariminin 6zellikle sosyal iliskiler, toplumsal sorumluluk ve bireysel duyarlilik
odakli bicimlendigini gostermektedir. Dolayisiyla metinlerin degerler ¢ergevesi agisindan islevsel
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oldugu ancak cergevedeki degerler ile dramatik catigma tilirlerinin tamamen birbirini kargilamasi
bakimindan daha dengeli bir yapiya ihtiya¢ duyuldugu sonucuna ulagilmaistir.

Tiirkge ders kitaplarindaki degerler iizerine yapilan arastirmalar (Baki, 2019; Deniz &
Karago6l, 2018; Durhat & Okten, 2020; Helvacioglu & Yemenici, 2024; Ortakoyli & Unal, 2025;
Sarikaya & Yavuz, 2023; Tiirkben, 2019) genellikle bazi degerlerin yogun olarak temsil edildigini
buna karsin bazi degerlerin ise ya hi¢ yer almadigini ya da oldukga siirli bigimde sunularak bir
dengenin bulunmadigimi gdstermektedir. Mevcut arastirmada da benzer bir sonuca ulasilmistir.
Nitekim Basoglu ve Karabacak (2022) tarafindan yiiriitiilen arastirmada Tiirk¢ce O6gretmenleri,
ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin degerleri aktarmadaki niteliginin ve yeterliginin artirilmasi
gerektigini belirtmistir. Ote yandan alan yazinindaki ilgili arastirmalarda (Deniz & Karagél, 2018;
Durhat & Okten, 2020; Ortakdylii & Unal, 2025; Sarikaya & Yavuz, 2023) degerlerin Tiirkce ders
kitaplaria dengeli ve planli bir bi¢imde yerlestirilmesi gerektigi yoniinde ortak goriis hakimdir.

Deniz ve Karagol (2018) tarafindan yapilan arastirma, Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
degerlerin sunumunda yapisal bir sistemsizlik oldugunu ortaya koymustur. Aragtirma sonucunda bazi
degerlere ¢ok sik yer verildigi buna karsin baz1 degerlerin ya ¢ok sinirli bicimde temsil edildigi ya da
hig yer almadig1 belirlenmistir. Ote yandan Tiirkce ders kitabinin diger ders kitaplarina kiyasla degerler
acisindan daha zengin icerik sundugu ifade edilmistir. Bu bulgu, mevcut calismanin sonuglariyla
ortiismektedir. Clinkii mevcut calismada da degerlerin dramatik ¢atigma yapilar tizerinden sikca
temsil edildigi ancak 6zellikle mahremiyet, tasarruf, temizlik gibi degerlerin yeterince ele alinmadigi
goriilmistiir. Bununla birlikte Deniz ve Karagol’iin (2018) vurguladigi gibi degerlerin ¢ocuklara
aktariminda igeriklerin nasil yapilandirildigi da g6z Oniinde bulundurulmalidir. Bu baglamda
metinlerin anlat1 yapilarinda dramatik ¢atisma gibi 6gelerin islevsel kullanimi, degerlerin 6grenciler
tarafindan igsellestirilmesine katki saglayacak bir pedagojik arag olarak degerlendirilmektedir.

Avct (2015) ve Aykag (2009) tarafindan yapilan ¢aligmalar, Tiirkge ders kitaplarinda drama
ve yaratict drama etkinliklerinin kullaniminin yetersiz oldugunu ve bu eksikligin 6grencilerin etkin
katilimini sinirlandirdigini ortaya koymustur. Bu calismada ise 5. sinif Tiirkge ders kitabinda dramatik
catigsmalarin gesitliligi, metinlerin 6grencilerin ilgisini ¢ekmede ve onlarin diisiinme becerilerini
gelistirmede kitabin daha faydali olacagimi gostermektedir. Tiyatro metinlerinin &grencilerin
empati kurma ve sosyal olaylari anlamlandirma siireclerine katkida bulunabilecegi (Ulutas, 2018)
g6z Oniinde bulunduruldugunda kitapta bu tiir metinlere daha fazla yer verilmesinin 6grencilerin
gelisimine olumlu katki saglayacagi aciktir.

Cihangir (2024), ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki hikdye edici metinlerde dogrudan
iletilerin yogunlukta oldugunu dolayl iletilerin ise siirlt bir sekilde kullanildigini belirlemistir.
Bu durumun 6grencilerin elestirel ve analitik diisiinme becerilerinin gelisimi i¢in yetersiz oldugu
vurgulanmistir. Catigma tiirlerinin metinlerdeki iletilerin yapilandirilmasinda temel bir islev tistlendigi
dolayistyla ¢atigmalarin 6ne ¢iktigi metinlerde dogrudan iletilerin agirlik kazandigi goriilmektedir.
Kuramsal agidan, hikaye edici metinlerde ¢atisma ogesinin 6grencilerin problem ¢dzme, elestirel
diistinme ve biligsel becerilerini gelistirme potansiyeli tasidigi ancak mevcut bulgularin bu imkéani
kismen sundugu goriilmektedir.

Dokme ve Kizilaslan Tunger’in (2022) calismasinda Tiirkge ders kitaplarinda dostluk,
adalet, diiriistliik, vatanseverlik ve sorumluluk gibi kok degerlerin dykiileyici metinlerde islendigi
tespit edilmistir. Benzer sekilde mevcut ¢alismada incelenen metinlerdeki ¢atisma tiirleriyle belirtilen
degerler de birbirini desteklemektedir.
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Avci (2015), Aykag (2009) ve Ulutas (2018) ¢aligsmalarinin bulgulari, dil egitiminde dramatik
unsurlarin ve etkilesimli materyallerin kullaniminin 6nemini vurgulamaktadir. Bu nedenle ders
kitab1 yazarlarinin dramatik ¢atigmalari c¢esitlendirerek ve 6grencilere daha fazla yaratici diisiinme
firsat1 sunarak 6grencilerin hem dil becerilerini hem de sosyal-duygusal gelisimlerini destekleyecek
materyaller olusturmalar1 gerekmektedir.

Alan yazinindaki arastirmalar, Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan 6ykiileyici metinleri farkli
acilardan degerlendirmekte ve metinlerin 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve duygusal
farkindalik becerilerini destekleme potansiyeline sahip oldugunu gostermektedir (Ceylan & Kirc,
2024; Ilgin & Arslan, 2012). Mevcut galismadaki ders kitabinda farkli dramatik ¢atisma tiirlerinin
bulundugu tespit edilmistir. Bu durum temalarin degerler egitimi agisindan dengeli bir sekilde ele
alimmasina imkan saglamaktadir. Bahsi ve Genger’in (2024) Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinlikleri
21. yiizyil becerileri baglaminda inceledigi calismasinda etkinliklerin biiyiik bir ¢ogunlugunun bilgi
diizeyinde kaldig1 ve elestirel diistinme, problem ¢dzme gibi {ist diizey becerilere sinirh yer verildigi
tespit edilmistir. Bilgi diizeyindeki etkinliklerin yogunlugu, dramatik ¢atisma tiirlerinin islevselligi
ile birlikte diisiiniildiigiinde metinlerin 6grencilerin st diizey bilissel becerilerini desteklemekteki
yetersizligini gostermektedir. Ciinkli metinde yer alan bir dramatik ¢atisma dogrudan {ist diizey
diisiinmeyi ve buna bagli yaratici diisiinceyi tetikleyecek etkinliklere zemin hazirlamaktadir.

Sonug olarak 5. simif Ttirkge ders kitabinda dramatik catismalarin varligi, Erdem-Deger-Eylem
Cercevesi’nin aktarimina katki saglamaktadir. Ancak dramatik ¢atigmalar aracilifiyla temsil edilen
degerler, programda ongoriilen tiim degerlerle dramatik ¢atisma baglaminda iliskilendirilememistir.
Bu durum, kullanilan 6ykiileyici metinlerin ve dramatik catisma tiirlerinin degerler cergevesi
acisindan daha dengeli ve planli bir bigimde kurgulanmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Caligmanin bulgu ve sonuglarina dayanarak asagidaki oneriler sunulmaktadir:
*  Ders Kitabi Igerigi ile ilgili Oneriler

Kitaplarin farkli boliimlerinde dramatik ¢atigma tiirleri arasinda dengesizlikler bulunmaktadir.
Bu nedenle ders kitab1 yazarlarinin kitap boliimleri arasinda catigma tiirlerinin daha dengeli bir
dagilimla sunulmasina 6zen gostermeleri dnerilmektedir. Bunun i¢in kitap yazim siirecinde ¢atisma
tiirli denetim tablosu hazirlanabilir. Her temada birey-birey, birey-i¢ diinya ve birey-toplum catigma
tiirlerine yer verilip verilmedigi kontrol edilebilir. Béylece bir kitabin belirli bir tiire agirlik vermesi
engellenebilir.

“Atatlirk’ii Tanimak” temasi ¢atigmalar acisindan zengin igerik sunarken “Geleneklerimiz”
ve “Saglikli Yasiyorum” temalarinda yer alan dykiileyici metinler dramatik ¢atigma bakimindan
sinirlt kalmigtir. Bu nedenle temalar arasinda dramatik ¢atisma tiirleri arasindaki dengeyi saglayacak
metinler kullanilabilir. “Geleneklerimiz” temasina aile biitiinliigii, sayg1 ve sorumluluk degerlerini
iceren birey-toplum ¢atigmasi barindiran metinler; “Saglikli Yagiyorum” temasina temizlik ve tasarruf
degerlerini igleyen birey—i¢ diinya ¢atismasi igeren metinler; “Duygularimi Taniyorum” temasina ise
sabir ve mahremiyet degerlerini 6ne ¢ikaran ve dramatik ¢atisma iceren metinler eklenebilir.

Programda; ders kitaplarinda Oykiileyici, bilgilendirici ve siir tiirlerine yer verilmesi
onerilmektedir. Ancak bu tiirlerin temalardaki nicelik dagilimi bulunmamaktadir. Bu durum
kitabin kendi icinde ve kitaplar arasinda metin tiirleri bakimindan dengesiz bir dagilima yol
acmaktadir. Dolayisiyla metin tiirlerinin say1 olarak temalar arasinda dengeli dagiliminin verilmesi
onerilmektedir. Boylece dykiileyici metinlerin dengeli nicel dagilimiyla birlikte dramatik catigma
tiirlerinin dagiliminda da denge saglanmasinin zemini olusacaktir.
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+  Degerler Cercevesi Kapsaminda Oneriler

Oykiileyici metinlerde dramatik ¢atisma tiirlerinin degerlerle dogrudan iliskilendirilmesi
ogrencilerin degerleri sadece bilissel diizeyde degil, duygusal olarak da igsellestirmelerine katki
saglamaktadir. Bu nedenle kitap yazarlarinin metin se¢ciminde catisma tiirlerinin deger aktarimini
kolaylastiric1 yapisini dikkate almalar1 gereklidir. Bu dogrultuda dykiileyici metinlerdeki dramatik
catigma tiirlerini belirleyerek birlikte islenebilecek degerleri dikkate almalar1 6nerilmektedir.

Ders kitaplarinda degerler ¢ercevesinde yer alan biitiin degerleri igeren dykiileyici metinlere
dramatik catisma tiirleri ile birlikte yer verilmesi dagilimin dengelenmesi agisindan gerekli
goriilmektedir. Boylece dramatik ¢atisma ile islenemeyen degerlerin de 6grencilerin gilinliik yasam
deneyimleriyle iligkilendirilerek dramatik c¢atisma baglaminda yer almasi Onerilmektedir. Bu
dogrultuda ders kitab1 hazirlama siirecinde hem ¢atigma tiirleri hem de degerler agisindan eslestirme
kontrol listesi hazirlanabilir. Bu liste ile her bir metnin hem hangi ¢atisma tiirlinli barindirdigi hem de
hangi degeri destekledigi isaretlenerek eksik kalan degerler siiregte yeni metinlerle tamamlanabilir.

+  Arastirmacilara Y&nelik Oneriler

Gelecek arastirmalarda farkli sinif diizeylerine ait Tiirkge ders kitaplarinda da benzer bir
incelemenin yapilarak dramatik ¢atisma tiirleriyle iliskilendirilebilecek degerlerin gelisimsel diizeye
uygun olarak nasil yapilandirildig1 karsilastirmali bicimde analiz edilebilir.

Dramatik ¢atismalarin 6grencilere deger aktarimindaki etkisi 6grenci goriismeleri, sinif igi
gozlemler ve 6gretmen uygulamalariyla desteklenebilir. Bu dogrultuda nicel ve nitel yontemlerin
bir arada kullanilmasi dnerilmektedir. Bu yaklasim, dramatik catisma tiirlerinin 6grencilerin dil
becerileri ve sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin gelisimleri tizerindeki etkisini daha kapsamli bir
sekilde ortaya koyacaktir.

Extended Summary
Introduction

This study aims to examine the types of dramatic conflict present in narrative texts included
in the fifth-grade Turkish textbook prepared by the Ministry of National Education for the 2024-2025
academic year. The investigation is situated within the Virtue-Value-Action framework outlined
in the Tirkiye Century Education Model, which emphasizes the transformation of values into
actions in the context of character development. The primary objective is to identify how different
types of dramatic conflict align with and support the teaching of national values such as justice,
responsibility, compassion, and patriotism through narrative discourse. The research also seeks to
reveal the structural distribution of conflict types across the textbook and to determine which values
are predominantly emphasized or underrepresented through these conflicts.

In recent years, narrative texts have gained increasing importance in Turkish language
education as tools not only for reading comprehension but also for ethical instruction. Dramatic
conflicts embedded within these texts allow students to encounter value-based dilemmas in context,
making abstract principles more relatable and actionable. This study responds to a gap in the literature
by systematically examining the intersection of dramatic conflict types and value transmission,
thereby providing empirical insights for curriculum designers, textbook authors, and educators
interested in character education through literature.
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Methodology

This qualitative study adopts document analysis as its main research method. The dataset
consists of sixteen narrative texts selected from the fifth-grade Turkish textbook, which comprises
two volumes. These texts were chosen due to their narrative structure and potential to reflect types
of dramatic conflict. The analysis was carried out in two phases: descriptive analysis to determine
the existence and frequency of each conflict type, and content analysis to examine their thematic
relevance and connection to value transmission. The types of dramatic conflict were based on Noble’s
(2011) classification, which includes individual vs. individual, individual vs. society, and individual
vs. inner self. The list of values was derived from the Virtue-Value-Action framework provided in
the Tiirkiye Century Education Model.

Coding and analysis were performed using MAXQDA 2022 qualitative data analysis
software. To increase reliability, a systematic and iterative coding process was conducted. Although
the study was carried out by a single researcher, coding consistency was ensured through repeated
readings and close alignment with the predefined conflict and value categories. Representative
examples from selected texts were analyzed in depth to highlight the narrative function of dramatic
conflict and its role in value-based education.

Findings

The findings show that dramatic conflict is meaningfully embedded within the narrative
structure of the fifth-grade Turkish textbook. A balanced distribution of three main conflict types
was observed: individual vs. individual, individual vs. society, and individual vs. inner self. The first
volume predominantly features individual vs. individual conflicts, while the second volume places
greater emphasis on individual vs. society conflicts. Individual vs. inner self conflicts are distributed
more evenly across both volumes, often appearing in texts aligned with themes such as “Recognizing
My Emotions” and “Social Relations.”

The theme “Understanding Atatiirk” includes the most diverse range of conflict types,
providing a multidimensional platform for both historical reflection and value transmission. Through
the integration of conflict types, narrative texts convey values not only explicitly but also implicitly,
through character development and plot progression. Among the values identified in the analysis,
sensitivity, responsibility, and helpfulness emerged as the most frequently represented. These values
correspond to scenarios involving moral dilemmas, interpersonal struggles, and social obligations.

However the analysis also revealed a notable absence of certain values within the dramatic
conflict context. Values such as diligence, aesthetics, modesty, patience, frugality, and cleanliness
were not represented in any of the narrative texts through conflict-based storytelling. This imbalance
suggests a need for greater variety in both the types of conflicts used and the values represented.
Additionally, only a few texts reflected value transformation through internal conflict, which is
crucial for fostering ethical reasoning and personal growth among students.

Discussions, Conclusions, and Recommendations

The results of the study underscore the pedagogical significance of integrating dramatic
conflict into narrative texts. Dramatic conflict serves as a dynamic tool to contextualize values within
real-life-like situations, thereby enhancing students’ comprehension, empathy, and critical thinking.
Previous studies in the field have noted the limited use of literary elements such as conflict in Turkish
language textbooks, which often reduces the opportunity for deep analysis and engagement. This
study confirms that where dramatic conflict is used effectively, it strengthens students’ understanding
of character development and moral reasoning.
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Despite the balanced presence of the three main conflict types, the limited representation
of certain values reveals a gap in the value education process. The overemphasis on a narrow set
of values, particularly those related to interpersonal responsibility and societal harmony, while
important, may restrict students’ exposure to other crucial values such as environmental awareness,
perseverance, or aesthetic appreciation. This is especially relevant in light of current educational
goals that advocate for holistic development and well-rounded character education.

Furthermore, the textbook’s lack of representation of the “individual vs. nature” conflict is
particularly noteworthy. In the context of global education trends that emphasize sustainability and
ecological consciousness, the absence of such narratives represents a missed opportunity. Including
stories that explore environmental challenges or human-nature relationships could contribute
significantly to students’ awareness of global citizenship and shared responsibility.

The study concludes that narrative texts containing dramatic conflict offer valuable
opportunities for value-based instruction in Turkish language education. However, the current
representation of conflicts and corresponding values is limited in scope. The inclusion of diverse
conflict types, especially those that facilitate the internalization of underrepresented values, would
enhance the textbook’s effectiveness in character education. It is recommended that future textbook
content integrate a broader range of conflict scenarios, including those related to environmental,
emotional, and philosophical dilemmas.

Such integration would not only align with the Tiirkiye Century Education Model’s emphasis
on transforming values into action but also provide students with richer, more reflective learning
experiences. Additionally, dramatization, discussion, and role-playing activities based on these
narratives could be employed to reinforce comprehension and support the development of ethical
thinking. Ultimately, diversifying conflict types and expanding value representations in narrative
texts will better equip students with the moral, cognitive, and social tools necessary for personal and
academic success.

To achieve this, collaboration between educators, textbook authors, and curriculum developers
should be encouraged in order to produce narrative materials that are both pedagogically effective and
culturally grounded. A more intentional design of literary content that considers thematic balance,
developmental appropriateness, and value alignment will contribute to nurturing responsible and
reflective individuals aligned with the vision of national education policy.
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Yazar Katkilari: Makale tek yazar tarafindan yazilmastir.

Cikar Catismasi: Makale tek yazar tarafindan yazildigindan herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi s6z konusu
degildir.

Etik Beyani: Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Y onergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yo6nergenin ikinci boliimii olan

“Bilimsel Aragtirma ve Yayn Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden
higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni: Arastirma, etik izin gerektirmeyen bir dokiiman incelemesi niteligi tasidigindan
herhangi bir etik kurul onay1 gerekmemistir.

Finansman: Bu arastirma herhangi bir fon almamistir.

Telif Haklari: Milli Egitim dergisinde yayimlanan g¢alismalarin Creative Commons Atif-Ticari
Olmayan 4.0 Uluslararasi Lisansi ile lisanslanmigtur.

Veri Kullanilabilirligi Beyani: Bu ¢alisma sirasinda olusturulan veya analiz edilen veriler, talep
iizerine yazarlardan temin edilebilir.

Yazma Yardimi i¢in Yapay Zeka Kullanimi: Bu ¢aligmada yapay zeka kullanilmamustir.
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