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The purpose of this study is to find out and bring forward solution suggestions
for the difficulties encountered by the teachers during the implementation of the
current 9th and 10th grade syllabus which went into effect in 2013. Qualitative
research method was used for this study. Qualitative research seeks answers for
the question “why” in people and group behaviors. Since the difficulties the
mathematics teacher encounter during the implementation of the new syllabus,
the study made use of phenomenologic design. The study group of this research
was determined by the use of purposive sampling method, more specifically;
critical case sampling. It is a conclusion of the study that because the populations
of the classes are dense, the teachers do not have the possibility to take care of
each student, and have difficulty in reaching towards the outcomes.
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Gilintimiizdeki teknoloji ve bilim alanindaki gelismeler toplumun tiim kurumlarini kendini
gelistirmeye zorlamaktadir. Egitim de bu kurumlardan birisidir. Diger taraftan, ulusal ve uluslararasi
sinavlarda 6grencilerimizin durumu (MEB, 2013), egitim programlarmin tartisilmasina ve yeniden
yapilandirilmasina ihtiya¢ duyulmasina sebep olmustur Bu sebeple egitim programlart 2004 yilinda
yeniden diizenlenmis ve 2005 yilinda uygulamaya gec¢ilmistir. Bu programin uzantisi olarak 2013 yilinda
ortadgretim programlarinda da diizenlemeye gidilmistir ve program gelistirme c¢alismalari hala devam
etmektedir.

Egitimin insan ihtiyaglarina karsilik verebilmesi i¢in programlarin siirekli yenilenmesi ve
gelistirilmesi gerekmektedir. Demirel (2012, 5) program gelistirmeyi, amaglanan kazanimlar ile igerik,
6grenme-o6gretme siireci ve degerlendirme siireci arasindaki dinamik iligkiler biitiinii olarak tanimlamustir.
Kazanimlar degistikge igerik de degisecek ve buna bagli 6grenme-dgretme siireci degisecektir. Sonugta
program degerlendirme ile de kazanimlara ne kadar ulasildigi tespit edilecektir. Bu dongili dinamik bir
sekilde en iyi ve faydali programlara ulagsmak i¢in devam edecektir.

Program gelistirmenin amacina ulasabilmesi i¢in sahalarda yani okullarda ¢alisma yapilmasi dogru bir
yaklagim olacaktir. Karakaya (2004, 1) program gelistirmeyi uygulamali bir siire¢ olarak tanimlamis
sistematik, dinamik, giincel ve esneklik ilkelerine uygun bilimsel g¢aligmalarin gerekli oldugunu
vurgulamistir. Program gelistirme caligmalari yapilirken programi olusturan ve programla dogrudan ya da
dolayli olarak baglantili tim dgelerin ise kosulmasi, bireysel ve toplumsal ihtiyaclara ve beklentilere
kargilik vermesi, bilimsel ve teknolojik gelismelere agik olmasi gerektigini soylemistir.

Egitimde program gelistirmenin amacina ulagabilmesi i¢in gelisen ve degisen toplum
gercksinimlerinin arastirilmasi ve goz oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Fidan (1996, Akt. Akpinar,
2012, 31) amaglara ulagmak igin planlanan tiim faaliyetler bir tasaridir ve bu tasar1 programi uygulama
icinde program niteligi kazamir demistir. Buradan program gelistirme siire¢lerinin program hazirlama,
programi uygulama ve program degerlendirme basamaklarindan olustugunu goriiriiz (Akpinar, 2012, 32).

Bu arastirmanin konu alani olan matematik programlari {izerinde de program gelistirme c¢alismalari
hizla devam etmekte iken belki de matematik kavrami hala kafalarda soru isareti olmaktadir. Matematik
bir diisiince bi¢imi, bir disiplin ve evrensel bir dil olarak hayatimizin vazgegilmez bir parcasidir.
Matematik diger bilimlerin yol gostericisidir. Matematigi tek bir tanimla anlamak ve anlatmaya ¢alismak
zordur. Tiirk¢e sozlikkte (TDK, 2011) matematik; “Aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve 0l¢ii temeline
dayanarak niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adi, riyaziye” olarak tanimlanmistir. Onciil
(2000, 765) ise matematigi, “bigim, say1 ve ¢okluklarin yapilarimi, 6zelliklerini ve aralarindaki bagintilart
mantik yolu ile inceleyen; aritmetik, cebir, geometri gibi dallara ayrilan bilim dali” olarak tanimlamstir.
Onciil, matematigin orta ve yiiksekdgrenim kurumlarinda okutulan uygulamali bir ders olarak égrencilere
bilgi, beceri ve belli bir anlayis kazandirdigimi sdylemistir. Bu bilgi ve becerilerin kusaktan kusaga
aktarilmasi, matematik diisiince sisteminin 0grencilere yerlestirilmesi gerekmektedir. Bu oldukga zor ve
uzun bir yoldur.

Matematik Ogretiminde karsimiza c¢ikan islemsel ve kavramsal bilgi ile ilgili olarak Robert
McConnick su tanimlamalari yapmistir (1997, Akt. Isleyen ve Isik, 2005) kavramsal bilgi; "pargalar
arasinda iligki kurabilme" islemsel bilgiyi ise "nasil yapacagimi bilme" dir. Tirkiye’de oOgrenciler
kavramsal bilgiden daha ¢ok islemsel bilgi iizerinde durmaktadirlar.

Ailelerin okula bakis agisi, okuldan beklentileri, ¢ocuklarindan beklentileri yasadigimiz bu ¢agda
oldukc¢a degismistir. Toplumsal degisim ve gelisim olduk¢a hiz kazanmuis, bilgi ve iletisim teknolojileri
insan hayatinin her anini etkiler hale gelmistir. Bu gelisim matematik 6gretimini de etkilemis 6grenme
Ogretme siireclerimizi yeniden gézden gecirmemizi gerektirmistir. Yeni matematik programi, 6grencileri
kisisel, sosyal ve mesleki hayata hazirlamay1 ve yiiksekdgrenimde gerekli olan temel matematiksel bilgi
ve becerilerle donatmay1 amaglamaktadir. Bu kapsamda lise matematik 6gretim programi ile 6grencilerin;

* Problem ¢6zme becerilerini gelistirmeleri,

» Matematiksel diigiinme becerisi kazanmalari,
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» Matematigin kendine has dilini ve terminolojisini dogru ve etkili bir sekilde kullanabilmeleri,
» Matematige ve matematik 6grenimine deger vermelerinin saglanmasi amaglanmistir.

Ogrencileri, matematiksel diisiinme giicii gelismis iyi birer problem ¢bziicii olarak yetistirmeyi
amaglayan bu program; matematiksel kavramlara, bu kavramlarin kendi iglerindeki iligkilere, temel
matematiksel islemler ve bu islemlerin barindirdig1 matematiksel anlamlara vurgu yapmaktadir. Islemsel
ve bilgi odakli matematik Ogretimi yerine matematiksel kavramlarin sinif ortaminda tartigmalar
yiriitillerek yapilandirildigi, islemsel ve kavramsal bilginin dengeli bir sekilde ele alindig1 bir yaklasim
esas alinmakta; Ogrencilerin informal deneyimlerinden ve sezgilerinden yola g¢ikarak matematiksel
anlamlar1 olusturmalarina ve soyutlama yapabilmelerine yardimer olmak amaglanmaktadir.

Programin uygulanmasinda matematik 6grenme aktif bir siire¢ olarak ele alinmali; &grencilere
aragtirma yapma, matematiksel iligkileri kesfetme ve ispatlama, modelleme ve problem ¢ézme, ¢6ziim ve
yaklagimlar1 simf ortaminda paylasma ve tartisma olanaklar1 sunulmalidir. Ogrenilen matematigin
anlaminin  vurgulanmadigi, Ogrencilere anlam olusturma firsat ve olanaklarinin  sunulmadigi,
matematiksel kavram ve iliskilerin giinliik hayatla iliskilendirilmedigi “Tanim — Teorem — Ispat —
Uygulamalar — Test” yaklagimi gibi daha ¢ok ezbere dayali uygulamalar; 6grenciye matematiksel
iligkileri kesfetme, bagka kavramlarla iliskilendirme, modelleme ve problem ¢oézme gibi iist diizey
matematiksel beceri gerektiren firsatlar1 sunamamaktadir. Bu 6gretim programu ile 6grencinin informal
bir durumla karsilagtirtlmasi ve bu informal durumdan formal bir matematiksel yapiya ulasmasi
amaclanmaktadir. Bu amagla programin benimsedigi genel 6grenme dongiisii su sekildedir:

Problem — Kesfetme — Hipotez Kurma — Dogrulama — Iligkilendirme — Cikarim

Bu dongii baslangicta uzun ve zor bir siire¢ gibi goriinse de bilginin zihinde yapilandirilip kalici hale
gelmesini saglamaktadir (TTKB, 2014, 3).

Tiirkiye’de ortadgretim matematik programlart yapilirken bazi iilkelerin programlart da
incelenmektedir. Giizel (2010) ¢alismasinda, Tiirkiye, Almanya ve Kanada’da uygulanan ortadgretim
matematik 6gretim programlarini icerik, egitim felsefeleri ve dlgme degerlendirme durumlart bakimimdan
karsilagtirarak programlarin benzerlik ve farkliliklarini ortaya koymustur. Calismada Tiirkiye’den
Anadolu Liseleri, Fen Liseleri ve Genel Liselerin ortak uyguladiklari matematik §gretim programi ile
Almanya’dan Bayern Eyaleti gymnasium ikinci kademe matematik dgretim programi, Kanada’dan ise
Ontario Eyaleti lise akademik dal matematik 6gretim programinin karsilagtirmali olarak incelemesini
yapmustir. Calismanin sonucunda incelenen iilkelerin ortaggretim matematik programlarinda farkliliklar
oldugu belirlenmistir. Bu farkliliklardan en belirgin olanlart; Almanya ve Kanada programinda istatistik
tinitesi yer alirken Tiirkiye programinda istatistik {initesinin bulunmamasi (2011 matematik programina
konulmustur), Tiirkiye programinda yer alan karmasik sayilar initesinin Kanada programinda yer
almamasi, Almanya programinda ise se¢meli olarak bulunmasidir. Matematik 6gretiminde bilgisayar ve
hesap makinesi kullaniminin Kanada ve Almanya programlarinda yer aldigi, Tirkiye programinda ise
tavsiye edildigi gorilmiistiir. Tirkiye’de ‘her gen¢ matematigi Ogrenebilir’ ilkesi ile matematik
ogretiminde egitim felsefesi tam 6grenme felsefesi olarak temellendirilmistir. Almanya programinin
felsefi yaklagimi incelendiginde tiimdengelimci bir yaklagim oldugu gorillmektedir. Kanada programinin
felsefesi incelendiginde elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve dgrenilenlerin giinliik hayattan problemlere
uygulanmasina yapilan vurgunun 6ne giktigi goriilmektedir. Ogrenme alanlari ile ilgili karsilastirma da
asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 2. Tiirkiye, AlImanya Ve Kanada Matematik Programinin Ogrenme Alanlari

Tiirkive Almanya Kanada
*Mantik *Cebir *Cebir
- *Cebir *Olasilik *Olasilik
é *Olasihik *Istatistik *Istatistik
; *Trigonometri *Trigonometri *Trigonometri
S sLineer cebir sLineer cebir sLineer cebir
ol *Temel matematik *Temel matematik *Temel matematik
(calculus) (calculus) (calculus)

Tabloda Tiirkiye, Almanya ve Kanada iilkelerindeki okutulan matematik programinda &grenme
alanlarinin ayni oldugu ancak farkl olarak Tiirkiye’de mantik konusunun yer aldig1 goriilmektedir. 2013-
2014 programlari ile de bu konu 12. Siniftaki segmeli matematik dersinin i¢ine alinmistir.

Matematik ogretiminde kavramsal bilgi 6grenilmeden islemsel bilginin 6grenilmesi &grencilerde
matematik olgusunun yerlesmemesine sebep olmaktadir. Ogrenci islemsel bilgi ile sonuca ¢abuk
ulagsmakta ve kavramsal olarak neden ni¢in sorularin1 kendine sormamaktadir. Bu da 6zellikle geometri
konularinda 6grencinin zorlanmasina sebep olmaktadir. 2013 yilinda uygulanmaya bagslayan ortadgretim
yeni matematik Ogretim programi bu amaglar dogrultusunda hazirlanmistir. Bu aragtirmaya konu
olmasmin sebebi ise programin uygulayicilari olan Ogretmenlerin bazi sorunlarla karsilagtiginin
diisliniilmesi ve bu sorunlara ¢dzlim oOnerileri getirilmek istenmesidir. Asagida 2013 matematik dgretim
programinin genel amaglari ve kazandirmak istedigi yeterlilik ve becerilere deginilerek arastirmanin
problemine yol gosterecegi diistiniilmiistiir.

Arastirmanin Amaci

Degisen, gelisen ve hizla ilerleyen diinya diizeninde devlerin arasinda yer almak tiim iilkelerin
hedefidir. Bu hedefe ulagsmak icin yapilacak ilk is egitimde degisiklikler ve yenilikler yapmaktir. Bu
amagla tilkemizde de 2004 yilindan bu yana calismalar yapilmakta egitim anlayisi yapilandirmaci anlay1s
iizerine kurulmaya calisilmaktadir. Ancak uygulamada karsilasilan bazi sorunlar vardir. Bu sorunlarin
ortaya konulmasi ve ¢ziim bulunmasi gerekmektedir. Bu arastirmanin amaci 2013 yilinda degistirilen ve
su anda 9. ve 10. smiflarda uygulanan matematik programinin uygulanmasi sirasinda ogretmenlerin
karsilastig1 sorunlari ortaya ¢ikarmak ve ¢dziim Onerileri getirmektir.

Aragtirmanin amacina yonelik iki alt amag belirlenmistir.

Alt Amag-1. Yeni Matematik programinin uygulanisinda karsilasilan sorunlara iligskin 6gretmen
goriisleri nelerdir?

Bu alt amaca uygun olarak asagidaki sorulara cevap aranmistir.

Soru-1. DOMP(Dokuzuncu ve Onuncu Siif Matematik Programi)’ni uygularken ogrencilerin
kazanimlara ulagmasinda nasil sorunlarla karsilagiyorsunuz?

Soru-2. Sizce program igin ayrilan siire nigin yeterlidir/yetersizdir? Agiklayiniz.

Soru-3. Matematik ve geometri linitelerinin ayni programda yer almasinin yarattig1 sorunlar nelerdir?

55



Soru-4. Ogretmenlerin yeni programi uygulama isteklerini nasil buluyorsunuz?

Alt Amag-2. Matematik programinin uygulanisinda karsilasilan sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri
nelerdir?

Bu alt amaca uygun olarak asagidaki sorulara cevap aranmistir.

Soru-1. Programda &grencilerin kazanimlara ulagma diizeylerini arttirmak icin neler yapilmasim
Onerirsiniz?

Soru-2. Sizce program i¢in ayrilan siire nasil olmalidir?

Soru-3. Matematik ve geometri iinitelerinin ayn1 programda yer almasinin yarattig1 sorunlart 6nlemek
i¢in siz nasil bir 6neride bulunursunuz?

Soru-4. Ogretmenlerin yeni programi uygulama isteklerini artirmak igin neler yapilmasini énerirsiniz?

Yontem

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemi kullamilmustir. Nitel arastirma; Usun’a (2012, 26) gore insan
ve grup davranislarinda “nigin” sorusuna cevap arar. Yildirim ve Simsek(2013, 45) nitel arastirma
yontemini; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir
stirecin izlendigi aragtirma olarak tanimlanmigtir. Nitel aragtirmada sosyal olgular, iginde bulunduklari
cevre ve kosullar goz 6niinde bulundurularak derinlemesine incelenir. Bu yontemle aragtirilan konu veya
olay ilgili kisilerin gbziinden onlarin bakig agilariyla sunulur. Nitel arastirmalarin bazi 6zellikleri
sunlardir; 1) Dogal ortama duyarlik 2) arastirmacinin katilimer rolii 3) biitiinciil yaklasim 4) algilarin
ortaya konmasi 5) aragtirma deseninde esneklik 6) tiimevarimci analiz 7) nitel veri (Yildirim ve Simsek,
2013, 47). Aragtirmanin durumuna goére bu 6zelliklerin hepsi veya birkag¢i kullanilabilir.

Bu arastirmada Ogretmenlerin yeni matematik programini uygularken karsilagtiklart durumlar
incelediginden olgubilim deseni kullanilmugtir. Olgubilim; daha oOnceden tamidigimiz, bize yabanci
olmayan ancak tam olarak da kavrayamadigimiz durumlar1 ya da olgulart arastirmayi (Yildirnm ve
Simsek, 2013, 78) planlayan arastirmacilar i¢in uygun bir desendir.

Bu aragtirmanin ¢alisma grubu belirlenirken amacgl 6rnekleme yonteminden kritik durum Srneklemesi
kullanilmustir. Kritik durum “ bu, burada oluyorsa bagka benzer durumlarda kesinlikle olur “ veya “bu,
burada olmuyorsa baska benzer durumlarda kesinlikle olmaz” seklinde ifade edilebilir (Yildirim ve
Simgek, 2013, 138). Patton’a (1987, Akt. Yildinnm ve Simgek, 2013, 138) gore ise kritik durumun
varhigmin gostergesi “bu grup belli bir problemle karsilasiyorsa, diger biitiin gruplar kesinlikle bu
problemle Kkarsi karsiya kalir” seklinde bir durumun var olmasi veya olmamasidir. Bu arastirmanin
¢alisma grubunu Bartin ilinde MEB’ de ¢alisan 10 matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Grup, ii¢ farkli
Anadolu Lisesinde ¢alisan ve mesleki ¢alisma yillar1 13 ile 22 yil arasinda olan 9. ve 10. siniflarda derse
giren ve en az bes yildir ayn1 okulda calisgan matematik 6gretmenlerinden olugsmaktadir. Bu arastirmada
da gruptaki kisilerin yeni matematik programinmi uygularken karsilastiklar1 sorunlarla diger biitiin
matematik 6gretmenlerinin karsilasacag diisiniilmiistiir.

Bu aragtirmada goriisme teknigi kullanilmistir. Gériigmenin amaci, arastirilan konu hakkinda bireyin
gercek diislincelerini ortaya koymak, deneyimlerinden yararlanmak ve arastirma konusu ile ilgili
tutumlarini gézlemlemektir.

Bu arastirmada dgretmenlerin yeni matematik programu ile ilgili diisiincelerini 6grenmek, sorularin
sirasin1 degistirebilme ya da bir sorunun ayrintilarina girebilmek i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme
kullanilmistir. Arastirmanin alt amaglarinin altinda verilen sorular goriisme sorularidir.

Bilimsel arastirmalarda gegerlik aragtirma sonuglarinin dogrulugunu ifade eder, giivenirlik ise
aragtirma sonuglarinin tekrar edilebilirli§inin gostergesidir (Yildirrm ve Simsek, 2013, 289). Nitel
arastirmada gecerlik arastirmacinin arastirdigi olguyu yansiz ve oldugu bicimde gozlemesi ve yansitmasi
anlamina gelir (Kirk ve Miller, 1986, Akt. Yildirim ve Simsek, 2013, 289). Gegerlik, i¢ gecerlik ve dis
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gecerlik olmak iizere iki grupta incelenir. I¢ gegerlik arastirma sonuglarina ulasirken izlenen siirecin
calisilan gercekligi meydana ¢ikarmadaki yeterligine iliskindir(Yildirim ve Simsek, 2013, 289).

Lincoln ve Guba (1985, Akt. Konur, 2012) nitel arastirmalarda inandiriciligin (i¢ gegerliligin)
basarilabilmesi i¢in aragtirmacilarin kullanabilecekleri stratejileri su sekilde siralamistir; uzun siireli
etkilesim, derin odakli veri toplama, ¢esitleme (triangulation), uzman incelemesi ve katilimei teyididir.
Bu aragtirmada katilimcilarla yiiz yilize goriisme yapilarak uzun siireli etkilesim saglanmis, aragtirmada
elde edilen veriler ve bulgular gériisme yapilan her bir 6gretmene gosterilerek d6gretmenlerin uygulanan
goriisme formuna verdikleri yanitlardan ilgili yorumlarin yapilip yapilamayacaginin onayi alinarak
katilimc teyidinden yararlanilmigtir. Elde edilen verilerin ve bulgularin incelemesinde bir dogent, bir
profesor ve iki uzman matematik dgretmeninden yararlanilmistir.

Dis gecerlik daha ¢ok bir arastirmanin sonuglarinin genellenmesi ile ilgilidir (Konur, 2012). Bu
aragtirmadaki Orneklem baska Orneklemlerle karsilastirma yapilabilecek diizeyde ayrintili olarak
verilmistir. Okuyucu arastirma sonuglarini kendi deneyimleri ile iliskilendirebilmektedir.

Nitel aragtirmalarda giivenirlik, yapilan aragtirmanin baska bir arastirmaci tarafindan ayni sekilde
tekrar edildiginde, ayn1 veya benzer sonuglari vermesidir (Yildirim ve Simsek, 2008, Akt. Konur, 2012).
Bu arastirmada giivenirligi saglamak igin; ¢alisma grubu, arastirmanin yontemi, deseni, goriisme formu,
verilerin analizi ve bulgular acik¢a belirtilmistir. Veriler dogrudan alinti alinarak yorumlanmustir.
Sonuglar verilerle iliskilendirilmistir. Aragtirmanin ham verileri saklanmistir. Bulgularin siniflandirilmasi
konusunda iki uzman benzer durumlar1 soylemislerdir.

Bu calismada temalar 6nceden belirlenmis olup daha ¢ok kavramsal yap1 6n plana ¢iktig1 icin betimsel
analiz yontemi kullanilmistir.

Bulgu ve Yorumlar

Bu béliimde, goriismeler sonucunda toplanan verilerin analizlerinden ulasilan bulgular ve bulgulara
iligkin yorumlar yer almaktadir. Arastirmada goriigmecilere birinci alt amaca yonelik dort ve ikinci alt
amaca yonelik dort olmak iizere toplam sekiz soru sorulmustur. Ogretmenlerin goriislerini ¢arpici bir
bicimde yansitmak amaciyla bazi yerlerde dogrudan alintilar yapilmustir.

Birinci Alt Amaca Ait Bulgular

Birinci alt amag; yeni matematik programinin uygulanisinda karsilagilan sorunlara iligkin 6gretmen
goriislerini ortaya koymaktir. Asagida bu alt amaca yonelik sorulan dort sorudan elde edilen bulgulara ve
yorumlara yer verilmistir.

Ogrencilerin Kazamimlara Ulasmasinda Ogretmenlerin Karsilastigi Sorunlar

Ogretmenlere “ 9. Ve 10. Simf Matematik Progranmuni uygularken ogrencilerin kazanimlara
ulasmasinda nasil sorunlarla karsilasiyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin kazanimlara
ulagmasinda o6gretmenlerin karsilastiklar1 sorunlara iliskin 10 Ogretmenin goriisii asagida tabloda
Ozetlenmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Kazanimlara Ulasmasinda Ogretmenlerin  Karsilastiklart  Sorunlara Iliskin
Ogretmen Goriisleri

Goriisler Kodlar

Ogrencilerin temelleri zayif, islem becerileri yok 0O-1, 0-2, 0-3, 0-8, 0-9, 0-10

Ogrenciler derse hazir gelmiyorlar 0-1, 0-2, 0-8, 0-9, 0-10

Program ¢ok yogun ve kazanimlar 6grencilerin =~ O-1, 0-2, 0-3, O-5, 0-7, 0-8, 0-9,
seviyelerinin iistiinde 0-10

Sinif mevcutlar fazla 0-2, 0-4, 0-5, 0-6, 0-7, 0-10
Ders kitaplar yetersiz 0-2, 0-3, 0-4, 0-6,0-7, 0-9, O-10
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Kazanimlara ulasmada &grencilerin temelden yani alt siniflardan gelen bilgi eksikliklerinin ve islem
becerilerinin zayif olmasini 0O-1, 0-2, 0-3, 0-8, 0-9, O-10 kodlu o0gretmenler 6nemli bir sorun olarak
gdrmiiglerdir. Bu konuda O-2, O-3, O-10 kodlu 6gretmenlerin goriisleri oldugu gibi asagidadir.

0-2: “8. simftaki kazanimlar tam &grenilmediginden ( denklem ¢dzme, esitsizlikler, iislii, koklii
sayilar) 9. Smif miifredatinda aksakliklar goriiliiyor. Bu konular temelden hi¢ goriilmemis gibi islenip
ayrintrya girilince miifredati yetistirmekte zorlanryoruz. Ogrenciler siirekli tekrar yapmadiklari igin 9.
Smiftan 10. Sinifa geldiklerinde bilgilerin biiyiik ¢ogunlugu unutuluyor.....”

0-3: “Saysal diisiinme becerileri yok. Direk islem olunca zorlanmuyorlar. Farkli fikir {iretemiyorlar.
Esitsizlik ve mutlak deger fikir yiiriitme oldugu i¢in yapamiyorlar. Temelden gelen zayifliktan, bilgilerin
yanlishigindan. Mutlak deger her zaman pozitiftir zannediyorlar. Kavrama yok, sayr olmadigi zaman
kavrayamiyorlar. Islem becerileri zayif. Pratik diisiinme zayif.....”

0-10: “....Ogrenciler zaten konu eksiklikleri ile geliyorlar lise konularma bir tiirlii yetisemiyorlar.
Ogrencilerde matematik zor algis1 lisede pekistirilmis oluyor...... ¢ogu Ogrenci matematik bilmenin ne
ise yarayacaginin farkinda degil. Nasil olsa geciyoruz ne diye kendimi yorayim diyen g¢ocuklar var. Yani
kazanimlara ulagsamiyoruz da diyebiliriz.....”

0-2, sekizinci smifta dgrenilmesi gereken denklem ¢dzme, esitsizlikler, iislii sayilar, koklii sayilar gibi
temel konularin O6grenilmediginden bu konularin anlatilmasi siirecinden dolayr dokuzuncu sinif
konularmin aksadigini ifade etmistir. O-3; dgrencilerin kazamimlara ulasamamasindaki nedenin sayisal
diistinme ve islem becerilerinin olmadig: goriisiinde olup temel matematik bilgilerine sahip olmadiklar1 ya
da yanhs 6grendikleri goriisiindedir. O-10; dgrencilerin bilgi eksiklerinden dolay1 yeni konulara adapte
olamadiklarini, matematige karsi olumsuz tutum gelistirdiklerini ve smif gegme sisteminden dolay1
matematigi ¢calismaya deger gérmediklerini sGylemistir.

Kazammlara ulasmada 6grencilerin derse hazirlikli gelmemelerini O-1, 0-2, 0-8, 0-9, 0-10 kodlu
dgretmenler dnemli bir sorun olarak gérmektedirler. Bu konuda O-8 kodlu 6gretmenin goriisii oldugu gibi
asagidadir.

0-8: “Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri oldukgca diisiik. Bu nedenle programin uygulanmasi ve
geri doniitiin saglanmasi ¢ok zor...... ”

0-8 dgrencilerin derse hazir olarak gelmedikleri igin yeni progranmin uygulanmasinin zor oldugunu ve
derste dgrencilere soru soruldugunda geri doniit alinmasinda zorlanildig1 goriisiindedir.

Kazanimlara ulasmada programlarin yogun olmasini ve kazanimlarin 6grencilerin seviyelerinin
iistiinde olmasim O-1, 0-2, 0-3, 0-4, O-5, 0-6, O-7, 0-8, 0-9, O-10 kodlu ogretmenler dnemli bir sorun
olarak gormiislerdir. Bu konuda O-1, 0-2, -8, O-10 kodlu &gretmenlerin goriisleri oldugu gibi
asagidadir.

O-1: “Yas grubu itibar1 ile konular seviyelerinden iistte. Miifredat ¢ok yogun. Alan segiminin de 11.
Simifa ertelenmesi sakincali. Sayisal yetenegi olmayan ve olan birinin iki yil ayni sinifta olmasi ayni
programi almast sinif i¢inde sorun oluyor....”

0-2: “..... 10. Smf miifredatinin yeni eklenen(dértgenler, permiitasyon, kombinasyon, olasilik,
dogrunun analitik incelenmesi) konularin 11. Sinifta anlatilmasi daha verimli olacaktir. Daha ¢ok
kazanim 6grenilmis olur. Biz anlatiyoruz ama ¢ogunu anlamiyorlar...”

0-8: “....... 9. Smuflarda fonksiyon konusunda pargali fonksiyon grafiklerinin ¢izimi ve yorumu
Ogrencilere ¢ok agir gelmekte. Geometride de {iggenle ilgili detaylar ve formiillerin kavranip,
uygulanmasi yine 6grenciye ¢ok zor geliyor....”

0-10: “....Baz1 konular {iniversite diizeyinde olacak kadar zor.....”

O-1 kodlu 6gretmen programdaki matematik konularmin yas itibari ile diisiinme becerilerinin {istiinde
oldugunu vurgulamig, programin yogun olmasini kazanimlara ulasmada bir engel olarak gormiistiir.
Ayrica liniversitede sececegi boliimde matematik olmayacak 6grencilere temel konularin disinda da bir
siirii konu verilmeye c¢ahigilmasmin simf ortaminda gerginlik yarattigi diisiincesindedir. O-2 kodlu
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Ogretmen dortgenler, permiitasyon, kombinasyon, olasilik, dogrunun analitik incelenmesi konularinin
onuncu siif diisinme becerilerinin iistinde oldugundan on birinci sinifta verilse kazanimlara daha gok
ulagilacag1 goriisiindedir. O-10 diger 6gretmenlerden farkli olarak bazi konularin iiniversite diizeyinde
olmasi sebebiyle kazanimlara ulagilmadig1 goriisiindedir.

Kazanimlara ulasmada dgrenci ile birebir ilginin etkili oldugu asikardir. 0-2, 0-4, 0-5, 0-6, O-7, O-
10 kodlu 6gretmenler sinif mevcutlarinin fazla olmasini 6nemli bir sorun olarak gormiislerdir. Bu konu ile
ilgili O-4 kodlu dgretmenin goriisii oldugu gibi asagidadir.

0O-4: “ ... Smif mevcutlar1 kazanimlara tam olarak ulasilmamasinda biiyiik etken. Siiflar 34 kisi,
ogrenci merkezli egitim yapamiyoruz....”

0-4 kodlu 6gretmen simif mevcutlarinin kalabalik olmasi sebebi ile yapilandirmaci bir egitimden uzak
geleneksel yontemlerle 6gretim yapildiginin goriisiindedir.

Ogrencilerin derste ve ders disinda faydalanacaklar1 kaynak olarak ders kitaplarmin énemi biiyiiktiir.
0-2, 0-3, 04, 0-6,0-7, 0-9, O-10 kodlu 6gretmenler kazanimlara tam olarak ulasmak icin ders
kitaplarini yetersiz gérmiislerdir. Bu konu ile ilgili O-2, 0-6, O-7 kodlu 6gretmenlerin goriisleri oldugu
gibi asagidadir.

0-2: «“...... 10. Simuf ders kitaplarinda iinite sonu sorular1 giizel fakat ders anlatim sorulari(konu) ile
iinite sonu sorular1 uyusmuyor. Konuyu yiizeysel gegmis, birkac alt basligi almadigi halde soru sormus

0-6: “.... Ders kitaplarimi kullanamiyorum. Kitaplar seviyenin ¢ok altinda. Bazi orneklerde ¢ok
iistiinde. Bir konu veriyor sadece bir 6rnek veriyor...

O-7: «...Ders kitaplar1 konunun anlatilmas1 acisindan gerekeni yapmis ama soru adedi az. Ornekler
cok ug. Ogrenci kendi basina kitab1 aginca 6grenemez. Kitaba bakarsak ogrenci merkezli olmuyor
ogretmen merkezli egitim oluyor. Boliim sonlarindaki sorular 6devlendirmek i¢in ¢cok az ...”

0-2 kodlu 6gretmen ders kitaplarinda verilen kazamimlar ile iinite sonundaki sorularda istenen
kazanimlarin uyusmadigimi kitabin her kazamima yer vermedigini belirtmistir. O-6 ve O-7 kodlu
dgretmenler etkinlik drneklerinin yetersiz oldugu goriisiindedirler. O-7 kodlu 6gretmen 6grencinin
6grenmeyi 6grendigi varsayimi ile kendi basina ders kitabindan konuyu 6grenemeyecegi goriisiindedir.

4.1.2. Programa Ayrilan Siire ile ilgili Ogretmenlerin Karsilastig1 Sorunlar

Programin uygulanmasinda programin igerigi kadar ayrilan siirede donemlidir. Sonucta siire yeterli
degil ise kazanimlarin hepsine ulagsmak miimkiin olmayacaktir. Ogretmenlere “ Sizce program i¢in ayrilan
stire yeterli mi?” sorusu sorulmustur. Siire ile ilgili 10 6gretmenin goriigii asagida tabloda dzetlenmistir.

Tablo 3. Program i¢in Ayrilan Siireni Yeterliligi ile Tlgili Ogretmen Gériisleri

Goriisler Kodlar
Siire Yetersiz 0-1, 02, 0-3, 0-4, 0-6, O-8, 0-9, O-10
Siire Yeterli 0-5,0-7

Tabloya gére 6gretmenlerin ¢ogu program igin ayrilan siirenin yeterli olmadig1 gorugtindedirler ve
bunu programin uygulanmasi i¢in dnemli bir sorun oldugu goriisiindedirler. Konu ile ilgili O-1, O-2, O-6,
0-7 kodlu 6gretmenlerin goriisleri oldugu gibi asagidadir.

O-1: “Yeterli degil. iki ornek yapip gegmek zorunda kaliyoruz. Konuyu anlatirken formiillerin
nereden ¢iktigini anlatamadigimiz igin formiilleri vermek zorunda kaliyoruz. Ogrencinin kafasinda
oturmuyor.”

0-2: “Program icin ayrilan siire yeterli degil. Aslinda ¢ocuklar alt siniflardaki kazanimlar1 tam olarak
kavrayip gelseler siire yeterli. Fakat gelmedikleri icin tekrarlar yapildigindan siire yeterli degil.”
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0-6: “...Cocuklar tarafindan anlagilmayan konular1 §gretmen ancak sinavdan sonra anliyor. Ara sinav
yapma firsati1 olmuyor.”

O-7: “Bence yeterli sayilir.”

O-1 kodlu dgretmen siire yeterli olmadig1 icin etkinliklere fazla zaman ayiramadigim ve dogrudan
verilen formiillerin 6grencilerin kafasinda yapilanmadigimi belirtmistir. O-2 kodlu dgretmen siirenin
yeterli olmamasinin égrencilerin hazirbulunusluklarmin olmamasindan kaynaklandig1 gériisiindedir. O-7
kodlu 6gretmen siirenin yeterli oldugunu sdylerken tamda emin olmayan bir ifade kullanmistir.

4.1.3. Matematik ve geometri konularinin aymi programda yer almasindan dolay1 6gretmenlerin
karsilastig1 sorunlar

Matematik ve geometri konulari onceki programlarda ayri dersler altinda goriilmekteydi. Yeni
programda birlestirilmesi ile karsilasilan sorunlarin arastirtlmasi i¢in Ogretmenlere “ matematik ve
geometri konularmin ayni programda yer almasinin yarattigi sorunlar nelerdir?” sorusu sorulmustur.
Konu ile ilgili 10 6gretmenin goriisleri asagida tabloda verilmistir.

Tablo 4. Matematik Ve Geometri Konularinin Ayni Programda Yer Almast ile lgili Ogretmen Goriisleri

Goriisler Kodlar

Ayni programda olmasi uygun degil 0-1,0-2, 0-3, 0-8, 6-9, ©-10
Ayni1 programda olmasinda bir sorun yok 0-4, 0-5, 0-6, O-7

Tabloya gore 0O-1, 0-2, 0-3, 0-8, 0-9, O-10 kodlu Ogretmenler matematik ve geometri konularinin
ayni programda yer alma§1n1 "yeni _ programin uygulanmasinda karsilastiklari bir sorun olarak
gormiiglerdir. Konu ile ilgili O-1, O-2, O-7, O-9, O-10 kodlu 6gretmen goriisleri oldugu gibi asagidadir.

O-1: “....Ayn1 miifredat icinde olmasi ¢cocugun geometri gorsel zekasim ve matematik zekasini
goérmemizi engelleyebiliyor....”

0-2: “Bence iki ders ayrilmali ve paralel gitmeli. Ciinkii bazen matematikte geometri konularini
kullanmamiz gerektiginde daha o konuya gelmemis oluyoruz.”

O-7: “Boyle daha iyi olmus. Birbirinden ayr1 dersler gibi durmanus.”

0-9: “Kesinlikle ayr1 programda olmali. Geometri ¢cocuklarin algilamada giicliik cektikleri bir derstir.
Bunun kisa siirede verilmesi yerine bir ddneme yayilmasi ¢ok daha iyi olacagin diigiiniiyorum.”

0-10: “....Ayn iken O6grenci matematie ayr1 geometriye ayri zaman ayiriyordu, kafasinda da bir
geometri algist olusuyordu. Simdi kavram kargasasi yasiyorlar gibi...”

0O-1, Konularin ayni programda olmasinin dgretmenlerin 6grencilerin hangi diisiinme becerilerine
sahip olduklarni anlamalarinda zorluk cektikleri goriisiindedir. O-2, her iki alanin birbiriyle iliskili
oldugunu ancak kazanimlarin verilis sirasindan kaynaklanan sorunlar yasadigini belirtmis ve ayri
programlar olmasi gerektigi goriisiinde oldugunu sdylemistir. O-7, aym programda olmasinin iyi oldugu
gdriisiinde olup dgrencilerin bu iki alan1 birbiri ile iliskili olarak gérmesinin saglandigim diisiinmiistiir. O-
9, geometri konularina daha az siire ayrilmasinin programi uygularken karsilagtiklar1 bir sorun oldugunu
ve ayr programlar olarak bir yila yayillmasi gerektigi goriisiindedir. O-10, Ogrencinin ders disi
calismalarinda da geometriyi ayr1 bir program olarak goriip ayrica zaman ayirdig1 i¢in geometriyi daha iyi
algiladig1 goriisiindedir.

4.1.4. Ogretmenlerin yeni programi uygulama istekleri ile ilgili sorunlar

Programlarin uygulayicilart olan 6gretmenler programi igsellestirip uyguladiklarinda siiphesiz
motiveleri daha yiliksek olacaktir. Programi uygulama isteklerini arastirmak ic¢in Ogretmenlere “
Ogretmenlerin yeni programi uygulama isteklerini nasil buluyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Konu ile
ilgili 10 6gretmenin goriisii asagida tabloda verilmistir.
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Tablo 5. Ogretmenlerin Yeni Programi Uygulama istekleri ile flgili Goriisleri

Goriisler Kodlar

Uygulamada karsilasilan sorunlar 0-1, 0-2, 0-3, 0-6, 0-8, 0-9, O-10
moralimizi bozuyor

Uygulamaya istekliyiz 0-4, 0-5, O-7

Tabloya gore O-1, 0-2, 0-3, 0-6, 0-8, O-9 ve O-10 kodlu &gretmenlerin programi uygularken
karsilastiklar1 giicliikler morallerini bozmakta ve programi uygulama isteklerini azaltmaktadir. O-4, O-5
ve O-7 kodlu dgretmenler ise programdan genelde memnun ve uygulamaya istekli olduklarini ifade
etmislerdir. Konu ile ilgili O-1, O-4, 0-9, O-10 kodlu 6gretmen goriisleri oldugu gibi asagidadir.

O-1: “Bizim gbriis ve taleplerimiz alinmadan bu uygulandi. Bilgilendirilmedik. Faydalarini, bize neler
getirdigini  bilmiyoruz.  Olumsuzluklart  yasiyoruz ama olumlu ne olacagmi  heniiz
bilmiyoruz.....Uygulamada istekli oldugumuz séylenemez.”

0O-4: “Ogretmenler program uygulamada istekliler. Elimizden geldigi kadar uyguluyoruz.”

0-9: “Ogretmenler de yogunluktan memnun degil. Ciinkii derslerin verimli gegmedigini diisiiniiyorlar.
Cocuklardan geri doniit alamadigimiz zaman 6gretmenin motivesi bozuluyor...”

0-10: “Biz her giin teneffiiste sikayet edip duruyoruz. Programin yogunlugundan dgrencilerin sanki
ilk defa matematik goriiyormus gibi davranmalarindan. Yeni programi uyguluyoruz tabiki ama
ogrencilerin anlamamasi moralimizi bozuyor.”

0-1 kodlu 6gretmen uygulamada istekli olmamasini daha &nce bilgilendirilmemelerine ve goriislerinin
alinmamasina bagliyor ve olumlu neler olacagni merak ettigini belirtiyor. O-4 kodlu 6gretmen yeni
programi uygulamada kendisinin ve arkadaslarmin istekli oldugu goriisiindedir. O-9 ve O-10 kodlu
O6gretmen programin yogunlugundan dolayr ogrencilerden olumlu donitler alamadiklari igin
Ogretmenlerin motivelerinin bozuldugu goriisiindedir.

4.2. ikinci Alt Amaca Ait Bulgular

Ikinci alt amag; yeni matematik programinin uygulamsinda karsilasilan sorunlara iliskin dgretmenlerin
¢Oziim dnerilerini ortaya koymaktir. Ogretmenlere bu alt amaca yonelik

1. Programda O&grencilerin kazanimlara ulasma diizeylerini arttirmak igin neler yapilmasini
Onerirsiniz?

2. Sizce program igin ayrilan siire nasil olmalidir?

3. Matematik ve geometri iinitelerinin ayni1 programda yer almasinin yarattig1 sorunlar1 énlemek icin
siz nasil bir 6neride bulunursunuz?

4. Ogretmenlerin yeni programi uygulama isteklerini artirmak igin neler yapilmasim &nerirsiniz?

sorular1 sorulmustur. Arastirmaya katilan 10 6gretmenin ¢6ziim Onerilerine ait bulgular1 tabloda
Ozetlenmistir.
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Tablo 6. Yeni Matematik Programinin Uygulanisinda Karsilasilan Sorunlarin Coziimiine iliskin
Ogretmen Onerileri

GORUSLER KODLAR
e Program sadelestirilmeli 0-1, 0-2, 03, 0-5, 0-6, O-8, 0-9, O-10
e Alan se¢imleri 10. Sinifta olmal 0-1,0-2, 6-10

o Siniflardaki 6grenci sayilari azaltilabilir 0-2, 0-4, 0-6, 0-9, O-10

e Ders kitabinda daha ¢ok etkinlik olmali 0-4, 0-7, 0-10

o Sinif gegme zorlastiriimali 0-7, 0-9, 0-10

e Ders saati fazlalastirilabilir 0-2,0-3,04, O-6

e Matematik ve geometri ayr1 dersler olmali 0-1, 0-2, 0-3, 0-8, 0-9, O-10
e Ogretmen goriisleri alinmal 0-3, 0-7, 0-8, 0-10

Ogretmenlerin yeni programin uygulanisinda karsilastiklari en biiyiik sorun programin yogun
olmastydi. 0O-1, 0-2, 03, 0-5, 0-6, 0-8, 0-9, O-10 kodlu ogretmenler bu sebeple programin daha az
konudan ya da daha az kazamimdan olusmasim ¢dziim olacag1 goriisiindedirler. Bu konu ile ilgili O-1 ve
0-10 kodlu dgretmenlerin goriisleri oldugu gibi asagidadir.

_ O-1: “Okulumuza belli puan araligindaki 6grenciler geliyor. O puan araliginda bile ¢ok ugurum var.
Ogrencilerin algilamalari ¢ok zayif. Miifredatin sadelestirilmesini 6nerebilirim. Her yil daha az konu daha
genis zaman diliminde verilebilir....”

0-10: “Bence konularin kazanimlar1 azaltilabilir. Universite smavlarinda da mezun olduklari okul
bazinda sorular hazirlanirsa okullarin matematik programlari da ona gore degisir ve 6grencinin seviyesine
uygun olur...”

O-1 kodlu dgretmen dgrencilerin puan siralamalarina bakildiginda ¢ok farklilik olduguna deginmis
baz1 6grencilerin algilamalarinin ¢ok zayif olmasindan dolayi biraz daha seviyelerine uygun program
hazirlanmasini ¢6ziim 6nerisi olarak dnemli gérmiistiir.

0-10 kodlu 6gretmen konulardaki bazi kazanimlarin ¢ikarilmasini ¢dziim olarak énemli gormiis ve
iiniversite sinavlarinin sorularinin okul bazinda ayrilmasi goriisiinde bulunmustur.

0-1, 0-2, O-10 kodlu dgretmenler 11. Smifa kaydirilan alanlarin eskisi gibi 10. Sinifta olmasinin
ogrenciler i¢in daha iyi olacagini 6gretmenlerin bu sayede daha ilgili 6grencilerle calisacaklari i¢in daha
az sorunla karsilasacaklar1 goriisiindedirler. Bu konu ile ilgili O-1 kodlu 6gretmenin gériisii oldugu gibi
asagidadir.

O-1: “...Alan se¢imi de 10. Sinifta olmal1. Sayisal yetenegi olmayan ve olan birinin iki y1l ayn1 sinifta
olmasi1 ayn1 programi almasi sinif iginde sorun oluyor. Dikkatleri dagitiyor....”

O-1 kodlu 6gretmen sayisal yetenegi olmayan 6grencilerin bu yogun programi almasmin smif iginde
sikintilar yarattigini, dinlemek istemedikleri i¢in digerlerinin dikkatini dagittigin1 ve ¢6ziim Onerisi olarak
da alan yani ders segimlerinin 10. Sinifta olmas1 gerektigi goriisiindedir.

0-2, 0-4, 0-6, 0-9, O-10 kodlu dgretmenler yeni programi uygularken karsilastiklar1 sorun olarak
siif mevcutlarinin kalabalik olmasini sdylerken ¢6ziim Onerisi olarak da sinif mevcutlarinin azaltilmasi
goriisiindedirler. Bu konu ile ilgili O-2 kodlu 6gretmenin goriisii aynen asagidadir.

0-2: “.....Ogrenci sayilari azaltilmal....”

0-2 kodlu 6gretmen siiftaki dgrenci sayilarinin azaltilmasini ¢éziim dnerisi olarak sdylemistir.

0-4, 0-7, 0-10 kodlu &gretmenler dgrenilen bilgilerin pekistirilmesi i¢in soru ¢dzmesi gerektigi
diigiincesi ile ders kitaplarindaki Ornek, etkinlik ve {iinite sonu sorularinin artirilmasinin 6grencinin
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t.)'asansml artiracagl i¢in 6gretmenlerin daha az sorunla karsilasacaklar1 goriisiindedirler. Bu konu ile ilgili
0O-7 kodlu 6gretmenin goriigii oldugu gibi asagidadir.

O-7: “...Sorular1 gogaltmalilar, disaridan kaynak aramaya gerek kalmaz...”

O-7 kodlu dgretmen ders kitaplarindaki sorular yetersiz oldugu igin kaynak arastirmak zorunda
kaldiklarini sdylemistir.

Yeni sinif gegme sisteminde Ogrencilerin rahatlikla simif gegebildiklerini dolayisiyla kendilerini
matematik gibi zor bir dersle ugrasmak zorunda hissetmedikleri i¢in dgretmenlere sinif igcinde giicliik
cikardiklar diisiincesinde olan O-7, O-9, 0O-10 kodlu dgretmenler sinif gegme sisteminin zorlastirilmasi
onerisini getirmislerdir. Bu konu ile ilgili O-7 kodlu 6gretmenin goriisii oldugu gibi asagidadir.

0-7: “...Bence programdan ziyade 6gretmenin elinin giiclendirilmesi gerekir. Cocuk bunu kullaniyor.
Not sisteminin degistirilmesi ders ge¢cmenin zorlagsmasi gerekir. Bizim dersimizi eleyememeliler. Zaten
ogrenciler de itiraf ediyorlar.”

0-7 kodlu 6gretmen simif gegmenin dgrencilerde biiyiik rahatlik yarattigini ve bunu dile getirdiklerini,
matematik bilinci olmayan 6grencilerde bu dersi eledikleri i¢in ¢alismadiklart ve sorun ¢ikardiklart
diislincesiyle sinif gegme sisteminin zorlastirilmasi 6nerisini getirmistir.

Ogretmenlerin yeni programm uygularken karsilagtiklari sorunlari azaltmak i¢in konularmn daha iyi
anlasilmasi diisiincesi ile O-2, O-3, O4, O-6 kodlu 6gretmenler matematik ders saatinin artirilmasini
Onermislerdir.

Matematik ve geometri konularmin bir arada olmasi ile ilgili sorunlar yasayan O-1, 0-2, 0-3, O-8, O-
9 ve O-10 kodlu &gretmenler bu derslerin ayr1 disiplinler oldugu goriisiinde olup ayr1 programlar
olmalarmi &nermislerdir. Bu konu ile ilgili O-2 ve O-10 kodlu 6gretmenlerin goriisleri oldugu gibi
asagidadir.

0-2: “Bu iki dersi eskisi gibi ayirmali. 9.simfta geometride sadece iiggenler olmali. Ciinkii
geometrinin temeli tiggen. 12. Sinifta geometri ¢ok kolay ve 9. Ve 10. Sinifta zorlagtirilmig. Tersi olmali.”

0O-10: “Ayr ayr1 programlar olmali. Ve 9. Simf konular1 ¢ok temel konular olmali. Bence 8. Smif
konular1 da agir. Sadelestirmeye 8. Siniftan baslamali....”

0-2 kodlu gretmen iki progranin ayrilmasi dnerisinin yaninda dokuzuncu simftaki konularin da daha
az olmasini onermistir.

0-10 kodlu 6gretmen programlarin ayrilmasini bir oneri olarak sunmus ayni zamanda geometri
dersinin konularmin sekizinci sinifta bile Ogrenciyi zorladigi diisiincesiyle geometri konularmin
sadelestirilmesinin d6grencinin basarisini artiracagini bdylece 6gretmenin daha az sorunla karsilasacagini
ifade etmistir.

Programlarin uygulayicilart olan 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda yeni programlar yapilmasi
gorisiinde olan O-3, O-7, O-8, O-10 kodlu &gretmenler bdylece daha az sorunla karsilagsacaklarini
diistinmektedirler. Bu konu ile ilgili olarak O-8 kodlu 6gretmenin goriisii oldugu gibi asagidadir.

0-8: “Ogretmenlerin fikirleri alinarak olusturulan programi ogretmenler daha iyi benimser ve
uygular.”

0O-8 kodlu &gretmen, programlar hazirlanirken 6gretmen goriisleri alindiginda daha iyi sonuglar
aliacag diistincesi ile 6gretmenlerin programi benimseyeceklerini ifade etmistir.

Bu bulgular dogrultusunda arastirmanin sonuglart ve dnerileri elde edilmistir.
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada degisen ve iki yildir uygulamaya konulan lise matematik programi hakkinda programi
uygulayan Ogretmenlerle iki alt ama¢ dogrultusunda goriismeler yapilmistir. Birinci alt amag
ogretmenlerin programi uygularken karsilagtiklart sorunlara yoneliktir. Ikinci alt amag¢ &gretmenlerin
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programi uygularken karsilastiklart sorunlarin ¢6ziim Onerilerine yoneliktir. Asagida arastirmanin
bulgularindan elde edilen sonuglar yer almaktadir.

Ogretmenlerin Yeni Programm Uygularken Karsilastiklar1 Sorunlarla flgili Sonuclar

Ogretmenler cogu dgrencilerin islem becerilerinin olmadigini alt simflardan eksiklerle geldiklerini bu
nedenle konular1 derste anlamadiklarini digiinmektedirler. Ayrica Ogrencilerin derse de oOnceden
hazirlanmadiklar1 bu sebeple kazanimlar1 pekistiremedikleri sonucu ¢ikmistir. Bulgulara bakildiginda
yeni matematik programimin ¢ok yogun oldugu ve kazanimlarin bir cogunun 6grenci seviyesinin iistiinde
oldugu sonucuna varilmistir. Benzer bir calismada Konur (2012) matematik dersi igeriginde yer alan alt
O0grenme alanlarindan bazilarmin 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin iizerinde oldugu sonucuna
varmistir.

Sinif mevcutlarinin kalabalik olmasindan dolay1 6gretmenlerin 6grencilerle birebir ilgilenme imkani
bulamadiklar1 i¢in kazanimlara ulagsmada sorunlar yasadiklari bu arastirmanin sonuglarindan biridir.
Benzer bir ¢alismasinda Cay (2012) 6gretmenlerin yasadiklari tecriibelere dayanarak siniflarinin kalabalik
olmasina, programdaki konularin fazla olmasi eklenince ders islemenin ¢ok zor bir hal aldig1 sonucuna
varmistir.

Arastirmadan ders kitaplarimin igindeki etkinlik ve {inite sonu sorularinin yetersiz oldugu bu sebeple
Ogretmenlerin ayrica kaynak kullanmak durumunda kaldiklar1 sonucuna varilmistir. Cay (2012) benzer
bir calismasinda bu sonuca paralel olarak Ogretmenlerin tamaminin, ders kitaplarimin yetersiz ve
iceriginin anlagilmaz oldugunu ve genellikle farkli test kitaplarindan yararlandiklarinin sonucuna
varmistir.

Yeni matematik programimin ¢ok yogun oldugunu diigiinen ogretmenler derse ayrilan siirenin de
yetersiz oldugunu diisiinmektedirler. Benzer bir g¢alismasinda Konur(2012) 6gretim programinda
belirtilen siirenin yetersiz oldugunu &gretmenlere esneklik taninmasi gerektigini belirtmistir. Yine bir
kisim 6gretmenin yeni matematik programinda, matematik ve geometri konularinin ayni program iginde
istemedikleri sonucuna varilmistir.

Arastirmada 6gretmenlerin programi uygularken karsilastiklari giigliikler yiiziinden morallerinin
bozuldugu ve motivasyonlarinin azaldigi sonucuna varilmistir. Buna ragmen Ogretmenlerin; “biz
ogretmeniz her durumda cahsiriz” diisiincesine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler program
hakkinda yeteri kadar bilgilendirilmedikleri ve programlar hazirlanirken fikirlerinin alinmadiklarini da
belirtmislerdir. Konur(2012) arastirma sonuglarinda, 6gretmenlerin 6gretim programi igeriginde yapilacak
giincellemeler dncesinde kendilerinin de goriislerinin alinmasi gerektigi goriisiinde olduklarini belirtmis,
ogretmenlerin iilke genelinde kendi aralarinda goriislerini paylasabilecekleri sanal bir alanin bakanlik
denetiminde kurulmasini istediklerini soylemistir.

Ogretmenlerin Yeni Prograrm Uygularken Karsilastiklari Sorunlara Yoénelik Coziim
Onerilerine iliskin Sonuclar

Aragtirmada Ogretmenlerin yeni programda dgrencilerin kazanimlara ulagsmada karsilagilan sorunlari
onlemek i¢in ilk olarak programin sadelestirilmesi gerektigi diisiincesinde olduklar1 sonucu ¢ikmustir.
Ayrica sinif mevcutlarinin da azaltilmasinin sorunlar1 azaltacagi goriistindedirler.

Programa yonelik sorunlarin azaltilmasi konusunda 6gretmenler ders saatinin fazlalastirilmasini da
Oneri olarak getirmiglerdir. Ciftgi, Deniz ve Akgiin(2013) benzer bir c¢aligmayla bu Oneriyi
desteklemektedirler. Yogun igerik karsisinda ders saatinin az olmasi noktasindaki sorunlar Tomal ve
Senol (2007, Akt. Ciftci, Deniz ve Akgiin, 2013)’ un da ¢alismasinin bir sonucu olup dgrenci basarisini
artirmada ders saatinin artirtlmasi gerektigi belirtilmistir.

Arastirmada bir diger sonug yeni program dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarin da etkinlikler,
uygulamalar ve {inite sonu sorularin artirilmasidir. Ders kitaplarinin yetersizligi noktasinda ortaya ¢ikan
bu sonug, Morgil ve Yilmaz (1999, Akt. Cift¢i, Deniz ve Akgiin, 2012)’1n yaptig1 ¢caligmayla benzerlik
gostermektedir. Ders kitaplarinin verimli bir sekilde kullanilmamasi, programin amacina ulagmasina
engel olmaktadir.
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Ogretmenlerin grencilerin ilgileri dogrultusunda ders se¢imi yapmalarmin derslere karst olumlu
tutum gelistirecekleri goriisiinden yola ¢ikarak ders seg¢imlerinin 10. Sinifta yapilmasi bu arastirmanin bir
sonucudur. Ayrica dgretmenler programda bir arada olan matematik ve geometri konularmnin eskisi gibi
ayrilmasini dnererek basarinin artacagi dolayisiyla karsilasilan sorunlarin azalacagi goriisiindedirler. Smif
mevcutlarinin  azaltilmas1 gerektigi sonucu da ogretmenlerin Onerilerinden ¢ikarilmigtir. Bdylece
Ogrenciyi tanima ve dersi o yonde bigimlendirme firsati dogacaktir. Arastirmada Ogretmenlerin bir
kisminin diisiincesi dogrultusunda elde edilen diger bir sonu¢ programin dgretmenlerin goriisii alinarak
hazirlanmasi gerektigidir.

Oneriler

e Yeni program her yil bagari, tutum ve beceri gibi degiskenlerle Ogretmenlerle beraber
degerlendirilmesi yapilabilir.

e Ogrencilerin alan/ders segimleri dokuzuncu smifin sonunda yapilabilir.

e Matematik ve geometri ayr1 dersler olarak okutulabilir.

e Programa ayrilan siire artirtlabilir. Gerekirse konularin sinif diizeylerinde dagilimi yeniden
yapilabilir.

e Ders kitaplarindaki etkinlikler ve {inite sonu sorular artirilabilir.

e Sinif mevcutlar1 azaltilabilir.

e Ortadgretim programlari ile ilgili calismalar artirilabilir.
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Extended Abstract

Learning practical knowledge without theoretical knowledge in mathematics causes a lack of grasp in
mathematics. The students reach to conclusion rapidly with operational knowledge and do not
theoretically ask why or how to themselves. This leads students to struggling especially with topics
related to geometry. The new mathematics education syllabus, which started to be implemented in 2013,
was developed for these purposes. The reason behind the syllabus is included in this study is that it is
thought that the teachers, the implementers of this syllabus, encounter some difficulties and solution
suggestions for these difficulties are wished to be brought forward. The purpose of this study is to find out
bring forward solution suggestions for the difficulties encountered by the teachers during the
implementation of the current 9" and 10" grade syllabus which went into effect in 2013.

Two secondary purposes were determined for the study.

Secondary Purpose-1. What are the teachers’ views on the difficulties encountered during the
implementation of the new Mathematics syllabus?

Secondary Purpose-2. What are the solution suggestions related to the implementation of the
Mathematics syllabus.

Qualitative research method was used for this study. According to Usun (2012, 26), qualitative
research seeks answers for the question “why” in people and group behaviors. Yildirim and Simsek
(2013, 45) defines qualitative research method as a research during which various data collection tools
such as; observation, interview and document analysis are used and a qualitative process is followed to
reveal perceptions and events in a natural and realistic way. The social phenomena in qualitative research
are examined in depth with consideration regarding the existing environment and conditions. The topic
investigated in this method is presented through the eyes of the individuals related to the phenomena.
Since the difficulties the mathematics teacher encounter during the implementation of the new syllabus,
the study made use of phenomenologic design. Phenomenology is an appropriate design for the
researchers who expect to encounter phenomena which we can recognize but cannot entirely grasp
(Yildirnm and Simsek, 2013, 78)..The study group of this research was determined by the use of
purposive sampling method, more specifically; critical case sampling. The study group of this study
consists of 10 mathematics teacher in Bartin. The group includes mathematics teachers who have been
teaching 9" and 10™ graders, for between 13 to 22 years and teaching in three different Anatolian High
Schools for at least five years. It is assumed that the difficulties the study group encounters are also
encountered by all the other mathematics teachers during the implementation of the syllabus.

This study made use of interview technique. Interview is an interactive communication process which
consists of a pre-determined and significant mutual questions, and answers (Stewart and Cash, 1985, Akt.
Yildirim and Simsgek, 2013, 148). The purpose of the interview is to determine the actual view of the
individuals on the topic, make use of experiences and examine the attitudes towards the research topic.
The study made use of semi-structured interviews for the purpose of examining the details of a question,
adjusting the order of the questions, and to collect the view of the mathematics teachers’ views on the
new syllabus.One professor, two specialists and one associated professor contributed to the examination
of the gathered data and results.
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To establish reliability in this study; the study group, method of the research, design, interview form,
data analysis and the results are indicated explicitly. The data are discussed with direct quotation. The
results are associated with the data. The raw data of the study kept. Two specialists also stated the same
about the categorization of the results. The descriptive analysis method is used in the study since the
themes are pre-determined and the theoretical structure stands out. Some of the results of the study are;
the teachers state that most of the students do not have the mathematical operation knowledge and do not
grasp the topics in the lessons since they pass the grades with a lack of knowledge. Moreover, the results
indicate that the students do not prepare before the lessons and thus they do not grasp the outcomes.
When the results are examined, the new syllabus is found to be too intensive, and the many outcomes are
over the students’ level.

It is a conclusion of the study that because the populations of the classes are dense, the teachers do not
have the possibility to take care of each student, and have difficulty in reaching towards the outcomes. In
a similar study, from the teacher experiences, Cay (2012) concluded that the classes are crowded and the
subjects in the syllabus are excessive, which results in difficulty with teaching a lesson. It is concluded
from the research that the activities and the end-of-unit questions are inadequate and as a result, the
teachers ought to make use of additional resources. The teachers who consider the new syllabus as
intensive also think that the duration given for lessons is insufficient. As a suggestion; the duration given
for the syllabus can be extended. If needed, the grade level distribution of the subjects can be re-arranged.
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