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Ozet

Bu arastirmada, yapay zeka ile desteklenmis ¢cevrim igi bir sinifta yabanci dil 6gretimi siirecine katilan 6grencilerin
yapay zekdya yonelik tutumlarinin nasil degisebileceginin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
arastirma 7. smifta §grenim goren 32 6grenci ile yiriitilmiistiir. Tek gruplu Ontest-sontest yar1 deneysel desen
olarak planlanan arastirma siireci sekiz hafta siirmiistiir. Deneysel siirecin uygulama oncesinde ve sonrasinda
ogrencilere "Yapay Zeka Tutum Olgegi" uygulanmistir. Arastirma sonunda, deney grubunda yapay zeka ile
desteklenmis ¢evrim i¢i yabanci dil 6gretiminin dgrencilerin yapay zekaya yonelik tutumlarinda kayda deger bir
artis olugturmadigi goriilmiistiir. Bu durum, 6grencilerin uygulama Oncesinde yapay zekaya yonelik tutum
puanlarinin zaten “biiyiik 6l¢iide katiliyorum” diizeyinde yiiksek oldugunu ve siire¢ boyunca bu olumlu tutumlarini
koruduklarimi gostermektedir. Sonuglar dogrultusunda, 6grencilerin mevcut olumlu tutumlarinin korunmasi ve
gelistirilmesi i¢in ¢esitli pedagojik onerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yapay zeka destekli yabanci dil 6gretimi, ¢cevrim i¢i yabanci dil 6gretimi, yapay zekaya
yonelik tutum, ¢evrim i¢i sinif yonetimi

* Bu ¢alisma “Yapay zeka destekli gevrimici simif yonetiminin 6grencilerin Ingilizce dersine ve yapay zekaya yénelik tutumlar,
0z-yonelimli 6grenmeleri ve akademik basarilar izerine etkisi” isimli tezden iiretilmistir.
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The Effect of Artificial Intelligence Supported Online Foreign Language Teaching on
Students’ Attitudes Towards Artificial Intelligence: An Experimental Study”
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Abstract

This study aimed to examine how students’ attitudes towards artificial intelligence (AI) might change during a
foreign language teaching process conducted in an online classroom supported by Al In line with this purpose,
the study was carried out with 32 seventh-grade students. The research was designed as a single-group pretest-
posttest quasi-experimental model and lasted eight weeks. The "General Attitude Toward Artificial Intelligence
Scale" was administered to the students before and after the implementation of the experimental process. At the
end of the study, it was observed that Al-supported online foreign language instruction did not lead to a significant
increase in students’ attitudes toward Al. This finding indicates that students’ attitude scores were already at a
high level—classified as “strongly agree”—before the implementation, and they maintained this positive attitude
throughout the process. Based on the results, several pedagogical recommendations were presented to support and
further develop students’ existing positive attitudes toward Al.

Keywords: Al-supported foreign language teaching, online foreign language instruction, attitudes towards
artificial intelligence, online classroom management

* This study was derived from the master’s thesis entitled “The effect of artificial intelligence-supported online classroom
management on students' attitudes towards English course and artificial intelligence, their self-directed online learning, and
academic achievement”
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GIRIS

21. ylzyilda hizla gelisen dijital teknolojiler, egitim sistemini doniistiirerek cevrim i¢i 6grenme
ortamlarmin kullanimin1 daha ¢ok yayginlastirmistir (Bozkurt & Sharma, 2021; Latorre-Cosculluela
vd., 2021; Selwyn, 2023; Tiwari & Fahrudin, 2024). Ozellikle COVID-19 pandemisi siirecinde acil
uzaktan egitime hizli gecisle birlikte Ogrenciler ve Ogretmenler dijital platformlarn daha fazla
kullanmaya baslamiglardir (Bond vd., 2021; Hodges vd., 2020; Silveira vd., 2022). Ancak ¢evrim i¢i
azalmasi ve dikkat yonetimi sorunlar1 gibi zorluklar1 hala yasatmaktadir (Jili vd., 2021). Bu zorluklar,
yogun etkilesim ve bireysel rehberlik gerektiren yabanci dil egitimi gibi alanlarda daha da belirgin hale
gelmektedir (Dornyei, 2019; Lapadat & Lapadat, 2023). Bu bakimdan yapay zeka destekli dijital araglar,
ogrencilere kisisellestirilmis, etkilesimli ve anlik geri bildirim sunarak dil 6grenme deneyimlerini
gelistirme potansiyeline sahiptir (Godwin-Jones, 2022; Mohamed, 2024).

Konusma tanima teknolojileri, otomatik diizeltmeler, anlik geri bildirimler ve bireysellestirilmis
O6grenme yollar ile yapay zeka uygulamalari, 6grencilerin 6grenmelerini ve basarilarini arttirabilecegi
gibi Ogrencilerin 0grenme siirecine ve yapay zekdya karsi tutumlarini da sekillendirebilmektedir
(Harakchiyska & Vassilev, 2024; Pokrivcakova, 2019). Bu baglamda Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig
da Rosetta Stone gibi yapay zeka tabanli dil 6§renme araglarina ulagimi kolaylastirarak ve kullanimlarini
yayginlagtirarak ¢evrim ig¢i yabanci dil 6gretiminde yapay zeka gibi teknolojik araglara yonelik olumlu
tutumlarin gelistirilmesini desteklemeyi hedeflemektedir (Sevil & Aras, 2024). Bu arastirmada, yapay
zeka ile desteklenmis ¢evrim i¢i yabanci dil 6gretiminin 6grencilerin yapay zekaya yonelik tutumlari
tizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir.

Aragtirmanin kuramsal temeli olarak benimsenen Sosyokiiltiirel Teori ve Teknoloji Kabul Modeli
(TKM), ogrencilerin teknolojik araglarla etkilesimlerini hem sosyal baglamda hem de bireysel algi
diizeyinde anlamlandirmaya olanak tanimaktadir. Sosyokiiltiirel bakis agisi, 6grencilerin 6grenme
stireclerinde sosyal etkilesim ve kiiltiirel araglarin 6nemine odaklanirken; TKM ise dgrencilerin yapay
zekda gibi yeni teknolojilere yonelik algilarini ve bu algilarin tutumlarma nasil yansidigim
aciklamaktadir. Bu teorik altyapi dogrultusunda yiiriitiilen deneysel ¢calisma, 6grencilerin yapay zekaya
yonelik tutumlarindaki olasi degisimi somut olarak ortaya koyma firsati sunmakta; béylece hem teorik
hem de pratik diizeyde anlaml katkilar saglamaktadir. Bu nedenle bu arastirmada su soruya yanit
aranmustir: "Yapay zekd ile desteklenmis yabanci dil 6gretimi, ortaokul 7. sinif ogrencilerinin yapay
zekdya yonelik tutumlari tizerinde anlamli bir fark yaratmakta midir?"

Kuramsal Cerceve

Bu arastirmada, yapay zeka ile desteklenmis ¢evrim i¢i yabanci dil egitiminin 6grencilerin yapay zekaya
yonelik tutumlarina etkisininin incelenmesi amaglanmistir. Bu nedenle aragtirma 6grencilerin teknoloji
ile olan etkilesimlerinin pedagojik ve psikolojik yonlerini agiklama agisindan 6nemli olan sosyokiiltiirel
teoriye (Vygotsky, 1978) ve TKM’ye (Davis, 1985) dayandirilmistir.

Sosyokiiltiirel Teori

Bireyin biligsel gelisiminin sadece biyolojik olarak degil ayn1 zamanda sosyal ve kiiltiirel etkilesimlerle
sekillendigini belirten sosyokiiltiirel teori, ¢ocuklarin etrafindaki daha bilgili bireylerle etkilesime
girdigini ve bu sayede problem ¢6zme, diisiinme ve dil gibi becerilerini gelistirdigini belirten bir teoridir
(Vygotsky, 1978). Vygotsky tarafindan alana kazandirilan bu teori dilin bilissel gelisim {izerindeki
etkisine vurgu yapmaktadir. Rus psikolog dilin diisiincenin gelisiminde yalnizca ara¢ degil, ortam islevi
de gordiiglinii ve ¢ocuklarin 6nce bagkalariyla iletisim kurdugunu ve ardindan bu digsal konugmay1
igsellestirerek kendi diisiinsel siirecleri olusturdugunu belirtmektedir (Lantolf, 2000). Vygotsky’ nin
kuraminin merkezinde yer alan iki temel kavram yakinsak gelisim alam1 ve iskelemelendirme
kavramlaridir. Yakinsak gelisim alani, cocugun tek basina yapamayacagi ancak bir yetiskinin ya da daha
yetkin bir bireyin yardimiyla basarabilecegi gorevleri ifade etmektedir (Lantolf & Pavlenko, 1995).
Ogretmen veya rehber, ¢ocuga bu siiregte destek vererek onun &grenme siirecini kolaylastirmaktadir
ancak zamanla bu destek azaltilmakta ve cocuk bagimsiz hale gelmektedir. Bu dinamik grenme siireci,
cocugun biligsel becerilerini iist diizeye ¢ikarmada kritik rol oynamaktadir (Daniels, 2001).
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Kuramin bir diger énemli boyutu igsellestirme ve igsel konusma siirecleridir. Vygotsky’ye gore birey,
toplumsal etkilesimler sirasinda 6grendigi diigsiince bigimlerini igsellestirerek kendi biligsel diinyasinda
yeniden insa etmektedir (Lantolf, 2006). Ozellikle dilsel etkilesimler yoluyla cocuklar, baslangicta
bagkalarinin rehberliginde gerceklestirdikleri gorevleri zamanla kendi baslarina yapabilir héle
gelmektedir (Scott & Palincsar, 2013). i¢sel konusma ise bu siirecin temelidir; cocuk dnce yiiksek sesle
konusarak diigiiniir, ardindan bu konusmalar igsel bir form alarak sessiz diisiinceye doniisiir (Ehrich,
2006). Bu doniisiim, problem ¢6zme ve 0z denetim gibi ileri diizey zihinsel becerilerin temelini
olusturmaktadir (Vygotsky, 1986).

Sonug olarak, Vygotsky’nin sosyokiiltiirel kurami 6grenmenin sosyal baglamda ve kiiltiirel araclarla
gerceklestigini ortaya koyarak egitim yaklagimlarina koklii bir bakis kazandirmustir. Is birligine dayali
ogrenme, grup calismalari ve O0gretmen rehberligi gibi uygulamalar bu kuramin temel ilkelerine
dayanmaktadir (Zhou, 2020). Cocugun yalnizca bireysel degil, toplumsal bir varlik olarak da gelistigini
kabul eden bu yaklasim, egitimde sosyal etkilesimin 6nemini bilimsel temellere dayandirmaktadir.

Teknoloji Kabul Modeli (TKM)

TKM, bireylerin yeni teknolojilere nasil tepki verdiklerini ve bu teknolojileri kullanma egilimlerinin
nelerden etkilendigini agiklamay1 amaglayan en yaygin kuramsal ¢ercevelerden biridir. Model, ilk kez
1986 yilinda Fred Davis tarafindan gelistirilmis olup, oOzellikle kullanicilarin bir teknolojiyi
benimsemeye yonelik niyetlerini etkileyen iki ana unsura odaklanmaktadir. Bunlardan ilki olan
algilanan fayda, bireyin ilgili teknolojiyi kullanmasinin islevsellik veya performans agisindan katki
saglayacagima yonelik inancini ifade etmektedir. Algilanan kullanim kolayligi ise kisinin teknolojiyi
rahat ve zahmetsiz bir bi¢imde kullanabilecegine dair diisiincesini yansitmaktadir (Davis, 1989).

Belirtilen bu iki algi, kullanicinin teknolojiye yonelik tutumlarma ve bu tutumlar dogrultusunda
gelistirdigi davranissal niyetine dogrudan etki etmektedir. Ornegin, bir ¢alisan yeni bir sistemin is
yikiinii hafifletecegini ve kolay bir kullanim deneyimi sunacagini diisiiniiyorsa, bu teknolojiye karsi
olumlu bir tutum gelistirerek onu kullanma olasilig1 artmaktadir (Davis, 1993). Modelin temelinde yer
alan goris, bu iki degiskenin kullanicilarin tutumlarimi bigimlendirdigi ve bu tutumlarin da kullanim
niyetine ve sonrasinda gercek kullanim davranigina doniistiigii yoniindedir (Venkatesh & Davis, 2000).
Zaman i¢inde model, yapilan arastirmalar ve uygulama sonuglar1 dogrultusunda evrilmis, &zellikle
“davranigsal niyet” kavraminin eklenmesiyle zenginlestirilmistir. Bu yeni yap1 sayesinde, bir bireyin
olumlu bir tutum gelistirmese bile, teknolojinin faydali oldugunu diisiindiigiinde onu kullanmaya
yonelik gliclii bir niyet gelistirebilecegi One siiriilmiistiir. Bu gorlis, modelde yer alan ‘“tutum”
bileseninin her zaman gerekli olmayabilecegini ve bazi durumlarda kaldirilabilecegini gdstermistir. Bu
degisiklikle birlikte, sistem oOzelliklerinin tutum iizerindeki aciklanamayan etkilerinin ortadan
kaldirilmasi da saglanmistir (Venkatesh & Davis, 1996).

Zaman igerisinde TKM, cagin gerektirdigi ihtiyaglara cevap verebilmek amaciyla modelin farkli
formatlar1 gelistirilmistir. Bu formatlarda, bireylerin teknolojiye yaklagimini etkileyen sosyal etkiler,
kisisel deneyimler ve algilanan kontrol, kullanici egitimi, kullanicilarin sisteme katilim diizeyi, sistemin
tasarimi ve uygulama siiregleri gibi ek degiskenler de model kapsamina alinmistir (Maranguni¢ &
Grani¢, 2015). Boylece TKM, farkli kullanim senaryolarina uyarlanabilir esnek bir ¢ergeveye doniigmiis
ve teknoloji kabuliinii agiklamada ¢ok daha kapsamli bir hale gelmistir. Farkli degiskenleri kapsamina
alan model, yalnizca bireysel algilara degil, ayn1 zamanda ¢evresel ve orgiitsel faktorlere de 11k tutan
daha kapsamli bir agiklama giiciine ulagmistir. Ayn1 zamanda TKM nin yalin yapisi ve bilimsel olarak
test edilebilir olmasi, onu hem akademik arastirmalarda hem de kurumsal karar destek siireglerinde sikca
tercih edilen bir ara¢ haline getirmistir (Venkatesh & Bala, 2008).

Sonug olarak, TKM, bireylerin yeni teknolojilere karsi gelistirdikleri davranislarin arkasindaki
psikolojik ve algisal dinamikleri anlamak i¢in etkili bir kuramsal temel sunmaktadir. Egitimden sagliga,
e-ticaretten mobil uygulamalara kadar pek ¢ok alanda uygulama bulan bu model, gelistiricilere ve
yoneticilere kullanicilarin ihtiyaglarini daha iyi analiz etme ve teknoloji tasarimini kullanici dostu hale
getirme konusunda 6nemli yol gosterici veriler saglamaktadir (Maranguni¢ & Granié¢, 2015). TKM
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sayesinde, bir teknolojinin basarisinin yalnizca teknik altyapiya degil, kullanicilarin algilarina da bagh
oldugu agikca goriilmektedir

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirmada deneysel desen kullanilmistir. Deneysel arastirmalarda manipiilasyon ve kontrol, en
Oonemli unsurlar arasinda yer almaktadir (Durna, 2009). Calismada tek gruplu Ontest-sontest desen
kullanilmistir. Bu desen bir deney grubunun deneysel uygulama oncesinde (Ontest) ve uygulama
sonrasinda (sontest) 0l¢iildiigii, kontrol grubunun yer almadig1 bir aragtirma desenidir (Creswell, 2012).
Deneysel desene iliskin 6zet Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1
Tek Gruplu Ontest-Sontest Yar1 Deneysel Desen
Ontest Siirec Sontest
Yapay Zeka Tutum Yapay zeka ile desteklenmis ¢cevrim i¢i yabanci dil Yapay Zeka Tutum
Olgegi Ogretimi (8 Hafta) Olgegi

Tablo 1°de goriildugi gibi, deney grubuna sekiz hafta siiren ¢evrim i¢i egitim uygulanmustir. Egitimler
oncesinde ve sonrasinda deney grubuna Yapay Zeka Tutum Olgegi uygulanmustir.

Calhisma Grubu

Arastirmanin amaci dogrultusunda deney grubunu olusturan katilimcilar olasilifa dayali olmayan
amagli ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Amagh
orneklem, belirli ozelliklere sahip bireyleri onceliklendirme esasmma dayanirken (Balci, 2011;
Biiytkoztirk vd., 2011; Tongco, 2007) kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi arastirmacinin erisimi
kolay olan, zaman ve kaynak agisindan ulasilabilir bireyleri dérnekleme dahil etmesine olanak tanir
(Yildirmm & Simsek, 2018). Arastirmada, arastirmacinin hélihazirda erisim sagladigi ve c¢evrim igi
uygulamaya uygun olan ortaokul 7. sinif 6grencileri arasindan se¢im yapilmigtir. Bu baglamda
arastirmaya, goniillii olan, velisinden izin alinmis ve internet baglantisina sahip bilgisayar1 bulunan 32
ogrenci katilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin 11°1 kiz, 21’1 erkek 6grencidir. Kolay ulasilabilir
ornekleme tercih edilmesinin temel nedeni, uygulama siirecinin ¢evrim ig¢i yliriitiilecek olmasi ve teknik
altyap1 gerekliliklerinin karsilanmasinin zorunlulugudur.

Arastirma Siireci

Aragtirma siireci hazirlik agamasi ve deneysel arastirma siireci olmak iizere iki agamadan meydana
gelmistir. Bu asamalar ve asamalarin basamaklar1 Sekil 1’de goriildiigii gibidir.

Sekil 1

Arastirma Stireci
Cevrim igi sinif

ortaminin Ontest
hazirlanmast uygulamalar1
Yapay zeka
‘ aracina karar D |
Hazirhk | verilmesi eneyse 8 haftalik ¢evrim
Asamasi AT ici egitim
Katilimeilarin Siireci
belirlenmesi
Egitim Sontest
programinin uygulamalar1

hazirlanmasi

Hazirhk asamasi
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Cevrim i¢i suif ortamun belirlenmesi: Hazirlik agamasinin bu basamaginda ¢evrim igi yabanci dil
Ogretimi smif ortami i¢in Zoom platformunun kullanilmasina karar verilmistir. Cilinkii Zoom, yabanc1
dil 6grenimi gibi etkilesim gerektiren egitim siireclerinde gercek zamanli ses ve goriintii paylasimi,
etkilesimli geri bildirim ve bireysel ya da grup i¢i konusma pratigi olanaklar1 sunmaktadir (Choukaier,
2024; McGill & Fiddler, 2021). Senkron egitim saglayarak dgrenci katilimini artirmasi, canlt derslerin
kaydedilerek daha sonra erisime acik olmasi ve ekran paylasimi gibi 6zelliklerle 6gretmenlerin ders
materyallerini etkili bir sekilde sunabilmesi, Zoom’u ¢evrim i¢i egitim siireclerinde gii¢lii bir arag haline
getirmektedir (Katz & Kedem-Yemini, 2021). Ayrica, Zoom’un harici araglarla entegrasyon imkani,
arastirmada kullanilacak olan yapay zeka tabanli dil 6grenme platformu Rosetta Stone’un Zoom
ortaminda senkron bir sekilde uygulanmasini miimkiin kilmaktadir.

Yapay zekd ile desteklenmis yabanci dil dgrenme aracumin belirlenmesi: Bu basamakta yapay zeka
destekli dil 6grenme araci olarak Rosetta Stone tercih edilmistir; ¢iinkii bu platform, ana dil ¢evirisine
basvurmadan dogal baglamda 6gretim sunmaktadir ve gorsel, isitsel, metinsel igerikleri biitiinlestirerek
¢oklu duyusal 6grenmeyi desteklemektedir (Pokrivcakova, 2019; Yigit, 2024). Gelismis ses tanima
teknolojisi sayesinde 6grencilerin telaffuzlarini analiz ederken anlik ve kisisellestirilmis geri bildirim de
saglamaktadir (Dennis, 2024; Xoshimova, 2024). Otomatik diizeltmeler, bireysel ilerleme takibi ve
Ozellestirilmis alistirmalar gibi 6zellikleriyle, 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmeye yonelik
etkili ve bireysel bir 6grenme deneyimi de sunmaktadir (Mohamed, 2024; Risdayanti, 2024). Ayrica
Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi (MEB), yapay zeka tabanli dil 6grenme uygulamalarii (or.
Duolingo, Rosetta Stone) yayginlastirarak smif i¢i ve dis1 6grenme deneyimlerini giiglendirmeyi
hedeflemektedir ve Cumhurbagkanligi Millet Kiitiiphanesi veritabani {izerinden erisilebilir olmasi,
platformun genis ¢apta kullanimini miimkiin kilmaktadir (Sevil & Aras, 2024).

Katilimcularimin belirlenmesi ve egitim programlarimin hazirlanmasi: Bu basamamakta deneysel siirece
katilmasi i¢in Diyarbakir il merkezindeki bir okulun 7. sinif diizeyindeki bir subesindeki 32 6grenci igin
gerekli izinler alinmustir. Sekiz hafta siirecek olan egitimlerde iki iinite ele alimmigtir. Tablo 2, deney
grubuna uygulanan ¢evrim i¢i sinif yonetimi bilesenlerini gostermektedir.

Tablo 2

Deney Grubuna Uygulanan Cevrim i¢i Sinif Yonetim Stire¢leri
Appearance and Personality Unitesi / 4 Hafta (1-4. Haftalar)

Uniteler / Siire: Sports Unitesi / 4 Hafta (5-8. Haftalar)
Ogrenci calisma siireleri yapay zeka destekli analiz edilerek kisiye 6zel zaman ydnetimi
Zaman Yonetimi onerileri sunulmustur. Zoom iizerinden bireysel ¢aligma planlari1 6gretmen rehberliginde

tartigilmigtir.

Rosetta Stone’un konusma tanima sistemi ile Ogrencilere aninda geri bildirim
Etkilesim Yonetimi  saglanmigtir. Zoom'daki Breakout Rooms ile 6grenciler kiigiik gruplarda konusma
pratigi yapilmistir.
Yapay zeka tabanli otomatik degerlendirme sistemi ile dgrencilerin ilerlemesi anlik
olarak takip edilmistir ve kigisellestirilmis geri bildirimler sunulmustur. Zoom {izerinden
Ogretmen, analiz edilen verileri grencilerle paylasilmistir.
Yapay zeka ile bireysellestirilmis geri bildirimler saglanarak O6grenci hatalarinin
Davranig Yonetimi  diizeltilmesi desteklenmistir. Zoom’da motivasyonu artirmak i¢in etkilesimli etkinlikler

ve oyunlastirma teknikleri uygulanmigtir.

Yapay zeka destekli uyarlanabilir 6grenme yollar1 ile 6frencinin seviyesine gore
Ogretim Yonetimi  Ozellestirilmis igerikler sunulmustur. Zoom aracihifiyla bireysellestirilmis Ogretim

materyalleri paylasilir ve tartismalar yiiritilmustir.

Rosetta Stone’un kisisellestirilmis dil 6grenme igerigi sunmasi sayesinde dgrencilerin

Icerik Yonetimi bireysel ihtiyaglarina uygun igerikler saglanmistir. Zoom ile canli derslerde icerik

entegrasyonu saglanmistir.
1. Unite ve 2. Uniteye iliskin testler, dgrencilerin konu ile ilgili bilgi diizeylerini lgmek
amaciyla hazirlanmistir. Her iki tinite sonunda, deney grubuna ilgili kazanim testleri
uygulanmistir.

Degerlendirme ve
Ol¢me

Degerlendirme
Stireci:
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Tablo 2’de Zoom platformunda gergeklestirilen derslerin zaman yonetimi, etkilesim yoOnetimi,
degerlendirme ve 6lgme, davranis yonetimi, 6gretim yonetimi ve igerik yonetimi bilesenleri baglaminda

nasil kullanildig1 gosterilmistir.

Deneysel arastirma siireci

Deneysel siiregte haftalara gore ¢cevrim i¢i derslerde yapilan etkinlikler Tablo 3’te 6zetlenmistir.

Tablo 3
Yapay Zekd Destekli Yabanci Dil Ogretimi Siirecine Ait Haftalik Uygulama Plan:
Hafta Amac¢ Yapilan Etkinlikler
Yapay zeka destekli kelime 6grenme araglart kullanilarak
1. ve 2. Hafta: ogrencilerin fiziksel oOzellikleri ve kisilik sifatlarini
Appearance and Dis goriiniis ve kigilik O0grenmeleri saglanmistir. Ses tanima teknolojisi ile

Personality —
Temel Kavramlar ve
Etkilesim

3. ve 4. Hafta:
Appearance and

ozelliklerini tanimlama
becerilerini gelistirmek

Ogrenilen ifadeleri
kullanarak akic1

ogrencilerin telaffuzlar1 anlik olarak analiz edilerek geri
bildirim verilmigtir. Zoom Breakout Rooms kullanilarak,
Ogrenciler yapay zekd destekli Ogrenme senaryolari
tizerinden diyaloglar gerc¢eklestirmistir.

Otomatik diyalog tamamlama egzersizleri kullanilarak
ogrencilerin 6grendikleri kelime ve ifadeleri dogal
baglamda kullanmalar1 saglanmistir. Yapay zeka

Pe.rso‘n'alzly— konusma becerileri analizleri ile 6grencilerin konusma hizlari, vurgu ve
]{etzszm ve gelistirmek telaffuz diizeyleri degerlendirilmis ve gelisim raporlar
Degerlendirme

sunulmustur.
Oyunlagtirilmis aktiviteleri ve spor temali diyaloglar
kullanilarak 6grencilerin spora yonelik kelime bilgilerini

Spor dallar, spor gelistirmeleri saglanmistir. Yapay zeka destekli sesli

5. ve 6. Hafta: aktiviteleri ve fiziksel

Sports — .. aligtirmalar ile 6grencilerin spor aktivitelerini anlatma
yetenekleri ifade eden c S
Temel Kavramlar ve . .. becerileri  Ol¢tilmiistir. Zoom  Breakout Rooms
. ifadeler iizerinde s . . o
Aktif Kullanim kullanilarak 6grenciler spora dair konusma pratikleri
' calismalar yapmak. R <. RSN
yapmis ve yapay zekd destegiyle aninda geri bildirim
almustir.

7. ve 8. Hafta: Spor ve fiziksel Senaryo tabanli konugma pratigi uygulamalar ile
Sports — aktiviteleri betimleme ogrenciler, farkli spor dallar1 hakkinda konusma
Uygulamali Konusma  becerilerini gelistirmek  aligtirmalart  yapmistir.  Yapay zeka analizleri ile
Pratigi ve ve Ogrenilenleri giinliik ~ dgrencilerin climle yapilart ve telaffuz geligimleri

Degerlendirme iletisimde kullanabilmek  degerlendirilmis, kigiye 6zel oneriler sunulmustur.

Tablo 3’te yapay zekad destekli yabanci dil Ogretimi siirecine ait sekiz haftalik uygulama plam
goriilmektedir. Cevrim i¢i egitim silirecinde Zoom platformu kullanilarak yapay zeka ile desteklenmis
Rosetta Stone destekli bir egitim uygulanmistir. Egitimde dort hafta boyunca "Appearance and
Personality" (D1s Goriiniis ve Kisilik) iinitesi, kalan dort hafta boyunca ise "Sports" (Spor) {initesi ele
alinmustir.

Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada bireylerin yapay zekaya yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Yapay Zeka Tutum
Olgegi (YZTO; Al Attitude Scale—AIAS-4) kullamlmstir. Grassini (2023) tarafindan gelistirilen ve
Batuk ve arkadaslar1 (2024) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan bu 6l¢ek, tek boyutlu yapida dort maddeden
olusan, gecerligi ve glivenirligi kanitlanmis, psikometrik agidan giiglii bir 6l¢me aracidir. Katilimcilar,
her bir ifadeye 1 (Kesinlike Katilmiyorum) ile 10 (Tamamen Katiliyorum) arasinda derecelendirilen
Likert tipi bir dlgek iizerinden yanit vermistir. Olcekte, yapay zeka araglarmin hayati kolaylastirict
etkisi, mesleki ya da akademik gelisime katkisi, gelecekte bu teknolojiyi kullanma egilimi ve insanliga
yonelik olumlu katkilar1 gibi tutumlar1 6lgen maddelerden meydana gelmistir. Olgegin yap: gegerliligini
belirlemek amaciyla dogrulayici faktor analizi uygulanmis ve elde edilen uyum indeksleri modelin
verilerle iyi diizeyde Ortiistiigiinii ortaya koymustur (y*df = 2.52, RMSEA = 0.06, CFI = 0.99, TLI =
0.99). Ayrica oOlgegin i¢ tutarliligr yliksek bulunmus, Cronbach Alpha katsayist a = 0.89 olarak
hesaplanmustir. Olgekten elde edilen toplam puanlar, bireylerin yapay zekaya yonelik tutum diizeylerini
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yansitmakta olup, yiiksek puanlar daha olumlu, diisiik puanlar ise daha olumsuz tutumlar ifade
etmektedir.

YZTO ilk olarak iiniversite dgrencileriyle gelistirilmis olsa da bu arastirmada 7. siif &grencilerine
uygulanmadan 6nce Egitimde Olgme ve Degerlendirme alaninda uzman bir dgretim iiyesinin goriisleri
dogrultusunda nasil uygulanmasi gerektigi ile ilgili bilgiler almmgtir. Olgegin kisa ve anlasilir dort
maddeden olugmasi (“Yapay zeka araglarmin hayatimi kolaylastiracagina inaniyorum”, “Yapay zeka
araclarinin beni ve 6grenmemi gelistirecegine inantyorum.”, “Gelecekte yapay zeka teknolojisini
kullanacagimi diisiinliyorum” ve “Yapay zeka teknolojisinin insanlia olumlu katkilar1 oldugunu
diistiniiyorum”), ortaokul diizeyindeki 6grencilerin dikkatlerini toplamasini kolaylastirmis ve biligsel
yiiklerini azaltmistir. Literatiirde, kisa ve agik maddelerden olusan 6l¢eklerin 6zellikle ¢ocuk ve ergen
orneklemlerde etkili veri toplama araci oldugu vurgulanmaktadir (DeVellis, 2016; Sanchez et al., 2021).
Olgek uygulanmadan énce dgrencilere her bir madde 1 ile 10 arasinda puanlanacak sekilde aciklanmus,
puanlamanin ne anlama geldigi Orneklerle ifade edilmistir. Ayrica, dordiincii maddede gecen
“insanoglu” kavrami, yas grubuna uygun olarak “biitiin insanlar” anlaminda agik bir sekilde
anlatilmistir. Bu tiir agiklamalar, 6lgme araglarinin yas grubuna uygun kullanimini destekleyen temel
uygulamalardan biridir (AERA, APA & NCME, 2014). Nitekim, Sanchez ve arkadaslariin (2021)
arastirmasinda da yliksekogretim diizeyindeki O0grencilerle gelistirilmis kisa bir 6lgegin, daha farkli
O6grenme ortamlarinda ve uygun agiklamalarla uygulandiginda gecerli sonuglar verdigi gosterilmistir.
Bu bulgu, bu arastirmada YZTO’nun ortaokul &grencilerine uygun bigimde kullanilmis olmasini
desteklemektedir. Sonug olarak, 6lgek uygulamasi, yas diizeyine bagl smirliliklart azaltacak sekilde
yapilandirilmis; anlasilir dil, uygun yonergeler ve uzman destegiyle gecerliligi saglanarak giivenilir veri
elde edilmesi amaglanmistir. Bu aragtirmada da dlgegin giivenirlik katsayisi 0,90 olarak hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirma verileri lisansli SPSS 22 paket programu ile analiz edilmistir. Oncelikle, betimsel istatistikler
(ylizde, frekans) hesaplanmis; ardindan 6lgek ve test puanlarinin normal dagilima uygunlugu ¢arpiklik
ve basiklik degerleri iizerinden incelenmistir. Ontest i¢in ¢arpiklik degeri -0.856 ve basiklik degeri 0.040
olarak hesaplanmistir. Sontestte ise ¢arpiklik -0.757 ve basiklik 0.208 olarak bulunmusgtur. Kline (2011)
tarafindan onerilen £1 araligina gére bu degerler, parametrik testlerin (bagimli ve bagimsiz gruplar t-
testleri) kullanilabilecegini gdstermistir. Bu nedenle deney grubunun kendi i¢indeki Ontest—sontest puan
farklarini incelemek icin bagimli gruplar t-testi kullanilmistir. Istatistiksel analizlerde anlamlilik diizeyi
.05 olarak alinmistir. Ayrica, Ontest ve sontest arasindaki farkin sadece istatistiksel anlamlilig1 degil,
ayni zamanda pratik anlamimi da degerlendirebilmek amaciyla etki biiyiikliigiin de bakilmasi
gerekmektedir. Bu baglamda, bagimli gruplar icin onerilen Cohen's d etki biiyiikliigli degeri
kullanilmistir. Cohen’s d, iki 6l¢iim arasindaki farkin standart sapmaya orani olarak hesaplanmakta ve
farkin biiyiikliigiinii yorumlamada 6nemli bir dl¢iittiir (Cohen, 1988).

YZTO 10’lu Likert tipi bir dlgek oldugundan dolayr 1 ile 10 arasinda puanlanmis ve “Hig
Katilmiyorum”dan “Tamamen Katiliyorum”a kadar uzanan bir aralikta degerlendirilmistir.
Degerlendirme araliklari esit boliinmiis olup yaklasik olarak 0.8 puan genisligindedir ve katilimcilarin
tutumlarinin hangi diizeyde oldugunu yorumlamada yol gosterici niteliktedir. Bu kapsamda, 1.00 ile
1.80 aras1 “Kesinlikle Katilmiyorum”, 1.81 ile 2.60 aras1 “Katilmiyorum”, 2.61 ile 3.40 aras1 “Biraz
Katilmiyorum”, 3.41 ile 4.20 aras1 “Kararsizim (Olumsuz egilimli)”, 4.21 ile 5.00 aras1 ise “Kararsizim
(Notr)”, 5.01 ile 5.80 aralig1 “Kararsizim (Olumlu egilimli)”, 5.81 ile 6.60 aralig1 “Biraz Katiliyorum”,
6.61 ile 7.40 aralig1 “Katiliyorum” ve 7.41 ile 8.20 aralig1 ise “Biiyiik Olgiide Katiltyorum” ve 8.21 ile
10.00 arasindaki puanlar “Tamamen Katiliyorum” seklinde yorumlanmuistir.

BULGULAR

Bu boéliimde arastirmadan elde edilen bulgular yer almaktadir. “Yapay zeka ile desteklenmis yabanci dil
ogretimi, ortaokul 7. sinif ogrencilerinin yapay zekdya yonelik tutumlari iizerinde anlamly bir fark
yaratmakta midir? ” sorusuna yonelik olarak yapilan analizin sonuglar1 Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4
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Deney Grubunun Yapay Zekdya Yonelik Tutumlarimin Karsilastirilmast

Grup Testler N X s t sd p
Ontest 32 8,06 1,859
Deney Grubu Sontest 32 8,10 1,596 ~102 3 I19

Tablo 4’te, deney grubunun yapay zekaya yonelik tutumlarinin Ontest ve sontest puanlarmin
karsilastirilmast yer almaktadir. Buna gore deney grubunda, Ontest asamasinda 6grencilerin yapay
zekaya yonelik tutum puani ortalamasi (M = 8.06, ss = 1.859) “Biiyiik Ol¢iide Katiliyorum” diizeyinde
belirlenirken sontest asamasinda da bu diizeyin (M = 8.10, ss = 1.596) “Biiyiik Ol¢iide Katiliyorum”
oldugu goriilmiistiir. Sontestin ortalamasi dnteste gore ylikselmis olmasina ragmen iki 6l¢iim arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamstir (t(31) = -0.102, p = .919). Bu sonuglar, deney grubunda
yapay zeka ile desteklenmis ¢evrim i¢i egitimin 6grencilerin yapay zekaya yonelik tutumlarinda belirgin
bir degisiklik yaratmadiginmi gostermektedir. Ogrencilerin yapay zekaya yénelik tutumlarinda kayda
deger bir artis gozlemlenmemis olup, 6grencilerin baslangictaki tutumlarinin siire¢ boyunca biiyiik
Olciide sabit kaldig1 belirlenmistir. Deney grubunun her iki test doneminde de yapay zekaya yonelik
tutum ortalamasinin 8’in iizerinde ve “Biiyiik Ol¢iide Katiliyorum” diizeyinde olmasi, grencilerin zaten
olumlu bir tutuma sahip olduklarini ve uygulama siireci boyunca bu olumlu bakis a¢isini koruduklarini
gostermektedir. Ayrica ontest-sontest farki i¢in hesaplanan Cohen’s d degeri (d = 0.002) de, elde edilen
farkin yalnizca istatistiksel olarak degil, etki biiyilikliigii agisindan da ihmal edilebilir diizeyde oldugunu
ortaya koymaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Tartisma

Bu aragtirmada, ortaokul 7. Sinif 6grencileri ile sekiz hafta boyunca yapay zeka ile desteklenmis ¢evrim
ici yabanci dil 6gretimi gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda yapay zekaya yonelik tutumun Ontest
ve sontest sonuglari arasinda anlamli bir fark bulunmamuistir. Bu bulgu, egitim teknolojilerinin 6grenme
¢iktilart tizerindeki etkisine dair alanyazindaki bazi arastirmalarla desteklenirken bazi arastirmalarda
desteklenmemektedir. Houmane ve arkadaslari (2024) tarafindan yapilan arastirmada, 6grenciler i¢in
Rosetta Stone’un kolay ve kullanish bir egitim platformu olarak belirtilmis olmasina ragmen genel
olarak tutumlariin olumsuz oldugu rapor edilmistir. Bu durum, teknolojinin benimsenmesi i¢in sadece
biligsel faydalarin yeterli olmadigini, 6grencilerin duygusal tepkileri ve beklentilerinin de belirleyici rol
oynadig1 gostermistir. Korkmaz ve Akbiyik (2024) tarafindan yapilan arastirmada da katilimcilarin
yabanci dil 6grenmede yapay zeka kullanimina yonelik orta diizeyde tutumlara sahip olduklar1 ve
olumlu tutumlara yonelik anlamli bir degigimin olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bundgaard ve Mgller (2025)
tarafindan yapilan arastirmada da yabanci dil egitimi siirecinde her ne kadar yapay zeka teknolojisi
sinirlt bir sekilde entegre edilmis olsa da faydalar elde edilebilecegini gostermistir.

Aragtirmada yapilan hem Ontestte hem de sontestte ortaokul &grencilerinin yapay zekadya yonelik
tutumlarinin yiiksek olmasi giinlimiiz 6grencilerinin yapay zekaya zaten yiiksek bir ilgi ve aginalikla
yaklastiklari, daha 6nce yapilmis olan raporlarla da anlam kazanmaktadir. Ciinkii Junior Achievement
(2023) tarafindan yapilan bir ankette, genglerin %92’sinin okulda yapay zeka ile ilgili becerileri 6greten
derslere ilgi duyabileceklerini belirtmeleri genclerin yapay zekaya yonelik olumlu tutuma sahip
olduklarimi ortaya koymustur. Just So Soul Research Institute’tin (2024) Cin’de Z kusagiyla yaptig1 bir
aragtirmada da katilimcilarin %95’inin yapay zeka araglarin1 akademik veya is amacli diizenli olarak
kullandiklar1 raporlanmistir. Pew Research Center (2025) verileri de bu egilimi desteklemektedir.
Yapilan arasgtirmanin sonuglari 2024 yilinda ABD’li 13 ile 17 yas araligindaki genglerin %79 unun
yapay zeka ile ilgili bilgi sahibi olduklari, %26’simin okul 6devlerinde kullandiklar1 ve bu oranin bir
onceki yila gore iki kat artig gosterdigi yoniindedir. Bu bulgular, mevcut arastirmaya katilan 6grencilerin
zaten yliksek bir teknoloji ve yapay zeka ilgisine sahip olabileceklerini ve bu nedenle de Ontestte ve
sontestte dlciilen tutumlarin yiiksek olmasimin bu yas grubunun yapay zekaya iligkin merakindan ve
bilgisinden kaynaklandigimi diigiindiirmektedir. Ayrica, 6grencilerin baslangictaki yiiksek tutumlarinin
ardinda dijital yerlilik 6zellikleri ve yapay zekanin giiniimiiz popiiler kiiltiiriindeki yogun temsili de yer
aliyor olabilir. Z kusag1 olarak tanimlanan bu 6grenci grubu, yapay zeka teknolojileriyle erken yasta
tanismakta ve bu teknolojileri giinliik yasamlarinin bir pargasi olarak benimsemektedir (Prensky, 2001;
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Junior Achievement, 2023; Pew Research, 2025). Bu durum, &grencilerin Ontestte zaten yiiksek bir
tutum sergilemesini dogal bir sonug¢ haline getirebilir. Buna ek olarak, deney siiresince kullanilan
Rosetta Stone uygulamasmin "soguk" etkilesim yapisi, yani 6grencilerin duygusal ihtiyaglarina
yeterince cevap verememesi de tutum degisiminin sinirlt kalmasina neden olmus olabilir. Bu baglamda,
Vygotsky’nin sosyokiiltiirel kurami ¢ercevesinde Ogrenmenin sosyal dogasi ve etkilesimle
desteklenmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Vygotsky, 1978). Ogrencilerin yalnmzca bilissel degil,
duyussal olarak da desteklenmesi, tutum gibi yapilar {izerinde etkili olabilir. Dolayisiyla, bir 6gretmenin
sundugu sosyal etkilesim ve duygusal geri bildirim eksikligi, yapay zekaya karsi daha olumlu tutum
gelistirilmesinin dniinde bir engel olusturmus olabilir.

Ontest ve sontest arasinda anlamli bir degisim gozlemlenmemesinin nedenlerinden biri, arastirmada
uygulanan deney siiresinin smirli olmasi olabilir. Sekiz haftalik bir uygulama siiresi, ozellikle
Ogrencilerin tutumlar1 gibi zaman iginde sekillenen degiskenlerde oOlgiilebilir bir gelisim saglamak
acisindan yeterli olmayabilir. UNESCO’nun (2024) raporlarinda da vurgulandig iizere, dijital araglar
sihirli birer ¢6ziim sunmaz; bu araglarin etkili olabilmesi i¢in uygun pedagojik tasarimin yani sira yeterli
zaman da gereklidir. Arastirmada Ogrencilerin tutum diizeylerinde anlamli bir degisimin meydana
gelmeme nedenlerinden bir digeri de kullanilan aracin yapist ve niteligi olabilir. Rosetta Stone her ne
kadar yapay zeka destekli uyarlanabilirlik sunsa da kisisellestirilmis geri bildirim ve yo&nlendirme
konusunda bir insan egitmen kadar esnek degildir (LLN Schools, 2023). Bir dgretmen, dgrencinin
duygusal durumunu, anlik ihtiyaglarini veya yanlis anlamalarini fark ederek aninda miidahale edebilir.
Oysa tamamen yapay zeka temelli bir sistem, 6nceden programlanmis senaryolarm 6tesine gegmekte
zorlanabilmektedir. Her ne kadar yapay zeka destekli araclarinin 6grencilere sundugu anlik geri
bildirimler, Vygotsky’nin iskele kurma yaklagimima benzer bigimde bireysel O0grenme siirecini
desteklemesini gerektirse de bunu bir 6gretmen gibi etkili yapamayabilir. Bu nedenle, Rosetta Stone
gibi araclar 6gretim siireclerinde destekleyici birer kaynak olarak kullanilmali ve gercek dil 6grenme
stirecinin yerini tamamen almamalidir. Mevcut arastirmada da Rosetta Stone’un deneysel siiregte
ogretmen rehberliginde ek etkinliklerle kullanilmis olmasi yapay zekaya yonelik tutumun yiiksek
kalmasma neden oldugu sdylenebilir. Bu nedenle de 6grenciler bu araglar1 kullanarak daha yetkin
kullanicilarla (6gretmen, sistem, akranlar) etkilesime girerek 6grenmelerini siirdiirmeleri, sosyokiiltiirel
kuramin 6grenmenin sosyal dogasina iligskin davranmalarinin saglanmasi dnemli bir husustur.

Teknoloji kabul modelleri de bulgulari yorumlamak igin bir ¢er¢eve sunmaktadir. TKM’ye gore bir
kullanicinin bir teknolojiye yonelik algilanan fayda (ise yararlilik) ve algilanan kullanim kolayligi, o
teknolojiyi benimseme ve etkin kullanma diizeyini belirleyen en énemli etmenlerdir (Davis, 1989).
Ogrenciler Rosetta Stone’un yabanci dil 6grenimine somut bir katki sagladigina inanmis ve kullanimi
kolay bulmuslarsa, diizenli ve istekli bir kullanim s6z konusu olur; bu da 6grenme ¢iktilarini artirabilir.
Aksi durumda —o6rnegin grenciler aracin egzersizlerini sikici buldularsa veya gercek Ingilizce
becerilerine katkisindan emin olamadilarsa— kullanim yiizeysel kalmis olabilir. Bu aragtirmada yapay
zekdya yonelik tutumda anlamli bir gelisme goriilmemesi, &grencilerin yapay zekaya yonelik
tutumlarinin baslangicta yiiksek sayilabilecek diizeyde olmasina ragmen, algilanan faydanin beklendigi
kadar yilikselmemis olabilecegini veya kullamim kolayliginin yeteri kadar olmadigim1 da akla
getirmektedir. Ciinkii TKM’ye gore teknoloji kullanim niyetinde ve davraniginda sosyal normlarin ve
kolaylastirici kosullarin 6nemli etkisi s6z konusudur.

Sonuc ve Oneriler

Alanyazina gore gengler, ¢esitli nedenlerle yapay zeka araglarini aktif olarak kullanmakta ve bu araglari
yaygin bigimde faydali bulmaktadir (Klarin vd., 2024; Common Sense Media & Hopelab, 2024). Ayrica
ABD’li gengler arasinda yapilan bir arastirmada “Al is the future” ifadesi sik¢a vurgulanmis ve pek ¢ok
geng yapay zekanin gelecekte belirleyici rol oynayacagina inandigini belirtmistir (Booth, 2024). Bu
nedenle de bu aragtirmada baslangigta katilimcilarin yapay zekdya yonelik tutumun yiiksek ¢ikmasi
alanyazin ile de uyumludur. Ancak 6zelde yapay zeka genelde ise teknoloji destekli egitimde tutumlarda
anlamli fark yaratmak, yalnizca teknolojik araci sunmakla degil, pedagojik tasarim, Ogrenci
motivasyonu, sosyal etkilesim, kullanim becerileri ve siire gibi pek ¢ok etkenle yakindan iligkilidir. Bu
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deneysel sonug, yapay zeka destekli dil egitiminin 6nemli potansiyeline ragmen etkili kullanim kosullari
ve siire saglanmadiginda beklenen yiikselmenin meydana gelemeyebilecegi ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle
Ogretmenler yapay zeka ile desteklenmis yabanci dil 6grenimi araglarini derslere entegre ederken,
Rosetta Stone gibi programlari ek bir pratik ve pekistirme araci olarak kullanmali; 6grencileri motive
etmek, sorularin1 yanitlamak ve gercek yasanti ile baglant1 kurmalarina yardimei olmak igin aktif bir rol
tistlenmelidir. Ogretmenler, cocuklarmin yapay zeka ile desteklenmis bu uygulamalari diizenli ve dogru
sekilde kullandiklarindan emin olmalidirlar. Cocuklarin sadece sonuca odakli degil siirecte
ogrenmelerine tesvik edilmelidir.

Bu arastirmanin bazi smirliklar1 da s6z konusudur. Bunlardan birincisi siirenin sadece sekiz hafta ve
arastirmanin 32 6grenci ile ylriitiilmiis olmasidir. Yapilacak arastirmalarda, miidahale siiresi uzatilarak
(6r. bir akademik yil boyunca) veya daha genis 6rneklemlerle ¢aligilarak yapay zeka ile desteklenmis
egitimin uzun vadeli etkileri incelenmelidir. Ayrica, bir kontrol grubu ile karsilastirmali deneysel
desenler kullanilarak neden-sonug iliskileri daha net ortaya konmalidir. Arastirmanin baska bir sinirhilig
Ogrencilerin gorislerinin sadece anket yolu ile alinmis olmasidir. Nicel sonuglarin 6tesine gegebilmek
igin 6grencilerin deneyimini anlamaya yonelik nitel aragtirmalar yapilmalidir. Ornegin, bu arastirmaya
katilan Ggrencilerle miilakatlar gerceklestirilerek yapay zekd aracina yonelik tutumlarini nelerin
etkiledigi derinlemesine incelenebilir. Bu sayede, 6grencinin 6znel deneyimi, duygulari, beklentileri
gibi istatistiksel olarak goriilmeyen bazi hususlar daha iyi anlagilabilir. Bu arastirmadan elde edilen
veriler 13—14 yas grubundaki ergenligin baslarindaki 6grencilere aittir. Yapilacak arastirmalarda, farkl
yas diizeylerinde (6rnegin ilkokul 4-5. sinif veya lise diizeyi) benzer miidahaleler yapilarak yasin etkisi
arastirilabilir.

Bu aragtirmada yer alan katilimcilarin 11’1 kadin, 21’1 de erkektir. Bu durum, elde edilen verilerin
genellenebilirligi agisindan sinirlayici bir unsur olusturabilir. Ozellikle tutum gibi biligsel ve duyussal
degiskenlerde cinsiyete bagli farkliliklarin literatiirde raporlanmis olmasi (6rn. Venkatesh vd., 2003)
dikkate alindiginda, benzer calismalarin daha dengeli 6rneklemlerle yiiriitiilmesi Onerilmektedir.
Bununla birlikte, bu c¢aligmada uygulanan deneysel tasarim, i¢ gecerliligi koruyacak sekilde
yapilandirilmis olup cinsiyet dagilimindaki bu farklilik arastirmanin temel bulgularini dogrudan
etkileyecek diizeyde bir sapma yaratmamistir. Son olarak; bu arastirmada Rosetta Stone platformu
kullanilmistir. Bu platform yerine sohbet robotlar1 veya ChatGPT gibi iiretken yapay zekd ile
desteklenmis 6grenme ortamlar1 kullanilarak yabanci dil egitimi ile ilgili arastirmalar yapilabilir ve
farkli yapay zeka araclarinin tutuma, motivasyona veya basariya nasil etkisi oldugu karsilastirilabilir.

Etik Beyannamesi: Bu calismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda belirtilen kurallara uyuldugunu ve “Bilimsel Arastirma ve Yayn Etigine Aykir1
Eylemler” baslig: altinda belirtilen eylemlerden higbirini gergeklestirmedigimizi beyan ederiz. Ayni
zamanda yazarlar arasinda ¢ikar ¢atigmasinin olmadigini, tiim yazarlarin ¢aligmaya katki sagladigini ve
her tiirlii etik ihlalinde sorumlulugun makale yazarlarina ait oldugunu bildiririz.

Etik Kurul izin Bilgileri: Firat Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu, 11.09.2024
tarihli 27068 say1l etik kurul karart.
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EXTENDED SUMMARY

The rapid technological developments of the 21st century have led to significant transformations in the
field of education, particularly contributing to the widespread adoption of online learning environments.
During the COVID-19 pandemic, the sudden disruption of face-to-face education pushed both teachers
and students toward the intensive use of digital platforms, making the role of online education more
visible than ever. While online learning offers advantages such as accessibility and flexibility, it also
brings structural challenges, including lack of interaction, distraction, and decreased motivation. In
disciplines such as foreign language learning, where interaction and feedback are essential, these
limitations become even more pronounced. In this context, artificial intelligence (Al)-supported learning
tools stand out with their ability to provide personalized, interactive, and real-time feedback, thereby
enhancing the learning process.

This study aimed to examine the effect of Al-based online language learning tools, such as Rosetta Stone
on 7th-grade middle school students’ attitudes toward Al. The study was guided by the following
research question: “Does Al-enriched online foreign language instruction significantly impact students’
attitudes toward artificial intelligence?” The research was conducted using a quantitative method and
was designed with a one-group pretest-posttest quasi-experimental model.

The study group consisted of 32 seventh-grade students from a public middle school in Diyarbakir,
Tiirkiye. Participants were selected based on criteria such as volunteering, parental consent, and having
access to a computer and stable internet connection. The experimental process lasted for eight weeks
and was conducted synchronously via the Zoom platform. Rosetta Stone, an Al-based language learning
tool, was actively used throughout the instruction. Students participated in structured learning activities
across two main units (“Appearance and Personality” and “Sports”), engaging in speech recognition,
automated feedback, personalized content delivery, and dialogue practice supported by Al

Data were collected using the Al Attitude Scale (AIAS-4), which measures attitudes toward artificial
intelligence. The scale was developed by Grassini (2023) and adapted by Batuk et al. (2024); it consists
of four items with a single-factor structure and demonstrates adequate validity and reliability. The scale
required students to rate each item on a Likert-type scale from 1 (strongly disagree) to 10 (strongly
agree). The scale assessed attitudes toward the usefulness of Al in daily life, its contribution to
academic/professional development, the intention to use Al in the future, and its potential benefits to
humanity. The internal consistency of the scale was found to be high, with a Cronbach’s Alpha
coefficient of .89.

Data were analyzed using SPSS 22 software. Initially, descriptive statistics were calculated, and the
distribution of scores was examined through skewness and kurtosis values. As the values were within
the acceptable range of £1 (Kline, 2011), parametric tests were employed. A paired samples t-test was
used to assess differences between the pretest and posttest scores of the experimental group. According
to the results, no statistically significant difference was found in students’ attitudes toward Al before
and after the intervention (t(31) = -0.102, p = .919). This result indicated that while students’ attitudes
remained positive throughout the process, the eight-week Al-enriched instruction did not lead to a
significant increase in their attitudes.

In the discussion section, these findings were evaluated in light of previous literature. International
studies such as those by Junior Achievement (2023), Soul Research Institute (2024), and Pew Research
Center (2025) show that youth are already highly interested in Al and possess a strong familiarity with
related technologies. The high levels of attitude observed in the pretest support this trend. Several
possible reasons for the lack of a significant change were also discussed. These included the short
duration of the intervention, the structure and perceived usefulness of the tool (Rosetta Stone), and
students’ individual differences. Additionally, the fact that students were already motivated and willing
to learn English through Al-supported tools may have influenced the outcome.

The study concluded that Al-enriched online language instruction can help maintain students' already
positive attitudes toward Al but may not significantly enhance them within a limited period. For
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meaningful attitudinal changes, longer interventions and well-structured pedagogical designs are
necessary. Future studies should explore different Al tools, incorporate qualitative data collection (e.g.,
interviews), and include control groups to establish causal relationships more robustly. Moreover,
examining different age groups and comparing traditional versus Al-based learning environments can
provide deeper insights into the impact of Al on students' learning attitudes.
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