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TURKCE OGRETMENLERININ YAPILANDIRMACI
ANLAYISI UYGULAMA DUZEYININ INCELENMES]
(KILiS iLI ORNEGI)*

Describing Turkish Teachers’ Level of Implementation of
Principles of Constructivist Approach
(Example of The Province Of Kilis)

oz

Ulkeler, vatandagslarim uluslararast yarista tutabilmek icin siirekli olarak
kendilerini gelistirmeye calismaktadir. Haliyle egitim kurumlarinin da bu geligsime
ayak uydurmasi ka¢inilmaz bir hal almistir. Bugiin artan bilgi cesitliligi ve bilgiye
erigmenin bir¢ok yolu bulunmasindan otiirii bireyin bilgiye ulasmayr bilmesi ve
ulastig bilgiyi etkin sekilde kullanarak problemleri ¢ozebilmesi hedeflenmektedir.
Bu baglamda iilkemizde de 2005-2006 egitim-dgretim yul itibariyle yapilandirmaci
anlayts  uygulamasina gegilmistir. Bu ¢alisma ile Tiirkce JOgretmenlerinin,
derslerinde yapilandirmact anlayist ne derecede uygulayabildiklerini belirlemek ve
uygulamada ortaya ¢ikan olasi sorunlara ¢oziim iiretmek amaglanmaktadir. Bu
dogrultuda aragtirmaci tarafindan gelistirilen yari yapilandirilmis gériisme formu
katilimcilara uygulanmistir. Elde edilen veriler betimsel olarak analiz edilmistir.
Takiben, her gériismecinin dersleri énceden haber verilmemis farkli zamanlarda
ticer defa, arastirmaci tarafindan hazirlanan yapilandrilmis  gézlem formu
dogrultusunda gozlenmistir. Yapilan goriisme ve gozlemlerde elde edilen veriler yas,
mesleki kidem, cinsiyet ve mezuniyet degiskenlerine gore yorumlanmigtir. Cinsiyet
degiskeninin hi¢bir kriterde anlamly bir etkisine rastlanmazken yas, mesleki kidem
ve egitim durumlarmin farkli kriterlerde etkili oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkce JOgretmenleri, yapilandirmact anlayis, 6grenme
yaklasimlar

ABSTRACT

The all of countries continuously working to improve theirself for keeping
their citizens on the international races. So keeping pace with this development
became inevitable for education institutions. Today, there are many ways to access
information. So accessing to information and solving problems by being aware of
using this is targeted. With this study, it is intended to determine the extent of
applying constructivist approachby Turkish language teacher and producing
possible solutions to problems that arise in practice. Semi-structured interview form,
developed by the researcher, applied to Turkish language teachers, who in the
sample. The data were analyzed descriptively. Following this, each interviewer’s
lessons are observed three times without warning at various times in accordance
with the structured observation formThe data obtained from interviews and
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observations are interpretedaccording to age, seniority, gender and graduation rate
variables. While there was no significant effect of gender factor on any criteria, it is
determined that age, seniority and education status were effective on different
criterias.

Keywords: Turkish Teachers, Constructivism, Learning Approaches

GIRiS

Diinyamiz her gecen giin hizla gelismektedir. Haliyle egitim
kurumlarinin da bu gelisime ayak uydurmasi kaginilmaz bir hal almistir.
Eskiden bireylerin bilgiyi zihninde barindirmasini gerektiren esasici egitim
felsefesi izlenmekteydi. Esasici egitim felsefesine gore insanlarin egitim
almis sayilabilmesi i¢in birtakim standart bilgileri egitim ortamlarinda
edinmis olmast gereklidir. Bir onceki egitim felsefemiz olan esasiciligin
temel ozellikleri su sekilde siralanabilir (Demirel, 2011: 22): (1) Ogrenme
zorlu bir calisma siireci gerektirir. (2) Ogrenmede Ogretmen aktiftir. (3)
Ogrenme siirecinin temeli konularin iyi 6ziimsenmesinde yatar. (4) Soyut
diistinceler ve uygulamalar 6n plandadir. Bugiinse hizla artan bilgi ¢esitliligi
ve bilgiye erismenin birgok yolu bulunmasindan &tiirii bireyin bilgiye
ulagsmay1r Ogrenmesi ve ulastigi bilgilerle problemleri ¢6zebilmesi
hedeflenmektedir. Bu baglamda iilkemizde artik yapilandirmaci anlayisa
gecilmistir. Yapilandirmaci anlayis ilerlemecilik felsefesine bagli olarak
ortaya ¢ikmugtir. ilerlemeci egitim felsefesi, pragmatizm felsefesinin egitime
uyarlanmus halidir. Bu felsefede, iiretilen bilgiler ve ¢evredeki degisimler
dogrultusunda egitim sisteminde ve ortaminda tiirlii degisiklikler yapilmasi
ongoriilmektedir. {lerlemeci egitim felsefesinin temel 6zelliklerini su sekilde
siralayabiliriz (Demirel, 2011: 24): (1) Ogrenmede 6grenci aktif olmalidir.
(2) Problem ¢ozme yontemi uygulanmalidir. (3) Okul yasamin kendisi
olmalhdir. (4) Ogretmen rehberdir. (5) Ogrenciler isbirligi igerisinde
calismaya tesvik etmeli, yaristirmamalidir. (6) Demokratik 6grenme
ortamlar1 saglanmalidir.

Yapilandirmaci Anlayis

Cagin gereklerine gore egitim politikalarin1 belirleyen tilkeler, belli
felsefelere dayali programlar gelistirerek hedeflere ulagsmaya ¢alisir. Felsefe
diisiince tarzim ve temel goriisleri yansitiyor olmasi yoniiyle egitim
programlarinda Onemli bir konuma sahiptir. Yapilandirmaci anlayis da
giniimiizde egitimde kabul gormiis kuramlardandir (Demirel, 2011).
Yapilandirmaci anlayis iretici 6grenme, kesfederek 6grenme ve duruma
bagl 6grenme gibi bireylerin bilgiyi oldugu gibi almayip, sahip olduklari
bilgiler dogrultusunda yapilandirdiklart fikrinde birlesen kuramlarin
biitiinlesmesiyle ortaya ¢ikmustir (Ozden, 2000: 54-55; Thanasoulas, 2002).
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Yapilandirmact anlayis Ogrencinin  aktif katilmmin  ve algisinin
o0grenmesinde olumlu etkiye sahip oldugu diisiincesinin kabul gormesiyle
egitimsel olarak 6ne ¢ikmustir (Small, 2003).Yapilandirmacilik, bireysellige
vurgu yapan bir anlayistir. “Biz dis diinyadan anlamlar almayiz, dis diinyaya
anlamlar veririz.” iddiast bunun en agik delilidir (Simsek, 2004:132). Bireyi
on planda tutan bu anlayisa gore her sey bireyin algilamasindan ibarettir ve
bilgi, birey tarafindan anlamlandirildig1 sekliyle gegerlidir. Yapilandirmaci
anlayisin 6ziinde Ogrencinin bilgiyi kendi potansiyeline ve Ogrenme
sistemine uygun olarak islemesi bulunmaktadir. Bilgiyi yapilandiran kisi
temel girdilere ihtiya¢ duyacaktir. Iste bu temel girdiler 6gretmen tarafindan
sunulmalidir (Ozel ve Bayindir, 2008:3).

Yapilandirmaci anlayisin genel 6zellikleri su sekildedir. a)  Bilginin
ve anlamin 6grenci tarafindan yapilandiriimasini temel alir. Ogrenci aktif bir
sekilde dersin igerisine gekilmektedir. Hal boyle olunca, 6grenci az da olsa
aktivitelere katilir ve bilgiyi kendince yapilandirma firsatim edinir. Bu
noktada Ogrencinin bilgiyi nasil yapilandirdign ve ©n bilgilerinin
dogrulugunun tespiti biiyilk 6nem tasimaktadir. b) Ogrenen 6zerkligi ve
inisiyatifini destekler. Bu durum sadece 6zgiir siniflarda gézlenebilir. c)
Ogrenmeyi bir siireg olarak kabul eder. d) Bireysel farkliliklar dnemlidir ve
her 6grenci igin farkli hedefler konulabilmektedir. e)Konu degil 6grenci
merkezlidir. “Ne ogretelim?” degil, “Birey nasil dgrenir?” sorusuna cevap
aranir. f) Etkinlik temelli ve esnektir. g) Ogrenmeyi &grenme odaklidir.
Bilgiye ulasma yolunu ve nasil 6grenecegini bilen birey tiim bilgilere ulagsma
olanagina sahip olabilir. h) Siire¢ temelli degerlendirmeden yanadir.
Ogrencilerin kisith bir zamanda sorulara verdigi yamtlar degil, egitim-
ogretim siirecine katilimi ve tiretimdeki aktifligi esas alinmaktadir. 1) Birey
cesitli yollarla elde ettigi bilgiler ve gegmis yasantilar aracihigiyla yeni
Karsilastigi konular1 zihninde yapilandirir. i) Ogrenmenin ancak dgrenenin
bilgiyi ger¢ek hayatta ya da canlandirmalarda uygulamasiyla basariya ulasir.
Ozetle, yapilandirmaci anlayista bilginin 6znel oldugunu ve bireyin aktif
katilmiyla ge¢mis yasantilarina dayanarak bilgileri zihninde yapilandirdig:
sdylenebilir (MEB, 2005; Thanasoulas, 2002). Onemli olanin bireyin bilgiyi
ilerde kullanabilecegi sekilde zihninde yapilandirarak saklayabilmesi oldugu
sOylenebilir.

Yapilandirmaci Anlayisin Tiirkiye’deki Gelisimi

Bireyler, egitim sistemiyle sekillendirilir. Egitim sisteminin
temelindeyse 6gretim programlari bulunmaktadir. Ogretim programinin
dayandig1 felsefe, iilkenin ideolojik altyapisi, yakin ve uzak hedefleri gibi
cesitli etkenler bireyin gelisimini etkiler. Bu nedenle her iilke egitim
sisteminde diizenlemeler yapmaktadir. Bu diizenlemelerden biri de 2004-
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2005 egitim-6gretim yilinda 120 pilot okulda, 2005-2006 egitim-6gretim
yilindaysa yurt genelinde uygulamaya konulan yapilandirmaci egitim
reformu olmustur.

Yapilan akademik calismalar, Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii
(OECD) raporlari, Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) ve
Uluslararas1 Matematik ve Fen Bilgisi Caligmasi1 (TIMMS) gibi uluslararasi
sinavlardaki diisiik performans, c¢aga ayak wuyduramamis programi
giincelleme ihtiyaci gibi ¢esitli etkenler Milli Egitim Bakanligi’ni(MEB) bir
egitim reformuna zorlamistir (OECD, 2009). 2004 yilina kadar geleneksel
anlayisin kabul gordiigii lilkemizde 2005 yili itibariyle yapilandirmact
anlayis kabul gormistiir. Ancak geleneksel anlayisa uzak olan bu anlayisa
aligmak veliler, 6grenciler ve 6gretmenler i¢in kolay olmamistir.

Yapilan aragtirmalarda 2012 yili itibariyle pilot uygulamanin
iizerinden sekiz, genel uygulamanin iizerinden yedi yil ge¢mis olmasina
ragmen, yapilandirmaci anlayisin  gerektigi sekilde uygulanamadigi
goriilmiigtiir (Aldirmaz, 2009; Arslan, 2008; Arslan, Orhan ve Kirbas, 2010;
Arslan, 2009; Cifci, 2008; Gomleksiz, Sinan ve Demir, 2011; Giiven, 2011;
flik, 2011; Karacaoglu ve Acar, 2010; Kili¢, 2008; Kurtdede Fidan, 2010;
Maden, 2012; Mert, 2009; Metin, 2010; Ozen, 2009; Senger, 2007; Maral,
2009). Bir iilkenin egitim sistemi sadece kanunlarla degistirilemez. Onemli
olan uygulayicilarin degisikliklere uyum saglayabilmesidir. Bu da ancak
nitelikli hizmet igi egitimlerle miimkiindiir. 2005-2006 egitim-6gretim y1l1
oncesinde Ogretmenlere yapilandirmaci anlayigla ilgili teorik sunumlar
yapilmigtir. Ancak bu sunumlarin alan uzmanlarinca degil yoneticiler
tarafindan yapilmasi sunumlarin verimliligi hakkinda diisiinmeyi gerektirir.
MEB arsivi tarandiginda, ilerleyen siirecte sadece 13 Agustos 2007 ile 18
Agustos 2007 tarihleri arasinda 100 katilimciya “Yapilandirmaci Ogretim
Yontemleri Semineri” verildigi goriilmiistiir (MEB, 2007). Kisisel olarak bu
alanda kendini gelistiren 6gretmenler bir tarafa konuldugunda, geri kalan
biitiin 6gretmenlerin ancak hizmet ici egitime tabi tutularak bu konuda etkin
bir sekilde bilgilendirilebilecegi diisiiniilebilir.

MEB (2004), asagidaki ¢aligmalarin tamamlanmasiyla yapilandirmaci
anlayisin ideale yakin uygulanabilecegini savunmaktadir: (1) Ogretim
programlarmin yenilenmesi, (2) Ogretmenlere hizmet igi egitimler verilmesi,
(3) Biitlin okullara internet sunulmasi, (4) Biitiin okullarin tam giin olmast,
(5) Ogretmenlerin statiisiiniin yiikseltilmesi, (6) Ailelerin bilinglendirilmesi,
(7) Okullarin iyilestirilmesi; (8) Teknolojinin okullarda yayginlastirilarak
kullanilmasidir.

Yapilandirmaci anlayis ile egitim sistemimizde yasanan degisiklikler
sOyle siralanabilir (MEB, 2005): (1) Ezberden uzak, eglenceli ve giinliik
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hayatta kullanilabilir siiregler planlanmistir. (2) Programlarda ilerleyen
kademelerde yiikselen hedefleri ongdren sarmallik ilkesi benimsenmistir. (3)
Alternatif 6lgme-degerlendirme teknikleri kabul gormiistiir. (4) Disiplinler
aras1 yaklagimlar programa katilmistir. (5) Davranis ifadelerinin yerini bilgi,
beceri, anlayis ve tutum ifadeleri almistir. (6) Nedensellik ilkesi 6n plana
cikarilmistir. (7) Ogretmen rehber olarak konumlandirilmustir. (8) Tiirkce
bilinci biitiin derslerin temel becerisi olmustur. (9) Tiirk Dili ve Tarihi bilinci
programin ana hedeflerinden olmustur.

Calismanin Amaci

2005-2006 egitim-6gretim yilinda uygulamaya alinan yapilandirmaci
anlayisa dayali egitim sistemi, alan yazinda goriildiigii iizere, bugiin dahi
hedeflenen diizeyde uygulanamamaktadir.

Egitim sistemlerindeki teorik degisikliklerin hayata gegebilmesi ancak
uygulayicilarin bunlari benimsemesi ve yeterli egitimi alarak bilgi sahibi
olmasiyla miimkiindiir.

Bu aragtirma ile Tiirk¢e dgretmenlerin yapilandirmact anlayisin temel
ilkelerini, bilhassa Ogrenme-6gretme siireglerinde, algilama ve uygulama
diizeylerinin tespiti amaglanmustir.

Tiirkge Ogretmenlerinin yapilandirmaci anlayisa doniik tutumlarini,
sahip olduklar1 bilgileri ve bunlar1 uygulama diizeylerini ortaya koyacak bir
calisma olmasi yoniiyle 6nemlidir.

Arastirma Sorulari

1. Tiirkge Ogretmenleri yapilandirmaci anlayisin temel ilkelerini ne
derece bilmektedir?

2. Tiirkge 6gretmenlerinin yapilandirmaci anlayis ilkelerini planlama
boyutunda uygulama durumlari nedir?

3. Tirkge Ogretmenlerinin yapilandirmaci anlayis ilkelerini ve
yapilandirmaci anlayisa dayali 6gretim yontem ve tekniklerini uygulama
durumlar1 nedir?

4. Tirkce Ogretmenlerinin yapilandirmaci anlayis ilkelerini ve
yapilandirmaci anlayigsa dayali alternatif Slgme-degerlendirme yontem ve
tekniklerini uygulama durumlari nedir?

5. Ogretmenlere gore Tiirkce derslerinin yapilandirmaci anlayisa
uygun halde siirdiiriilebilmesi i¢in yapilabilecek ¢aligmalar nelerdir?
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YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirma bir nitel bir durum ¢alismasidir. Durum ¢alismalarinda,
bir olay, grup ya da program derinlemesine incelenir. Durum ¢alismalari ii¢
halde kullanmlabilmektedir: (a) bir olaymn ayrintilarimi tamimlamak; (b)
olaylara iligkin olas1 agiklamalar gelistirmek; (c) bir olay1 degerlendirmek...
Uzerinde calisilan  grup detaylica incelendiginden baska gruplara
genellemesi  imkansiz ~ caligmalardir  (Biiyiikoztirk ve  digerleri,
2010:20).Nitel aragtirmalarda sayisal verilerden ziyade konunun ayrintilart
irdelenmektedir. Gozlem ve gorisme gibi tekniklerle konu hakkinda
derinlemesine bilgiler toplanarak yorumlanabilir (Biiyiikoztirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010:265).

Bu c¢alismada veriler yari1 yapilandirilmis goriisme, odak grup
goriigmesi, yapilandirilmis gozlem ve dokiiman taramasi yoluyla
toplanmigtir.  Arastirma  amacina  uygun, arastirmact tarafindan
sekillendirilmis, acik ve kapali uclu sorulardan olusan goriisme tarzi, yari
yapilandirilmis gériismedir. Bu goriismelerde hem sabit segenekli hem de
derinlemesine ilerlemeye miisait sorular bulunur (Biiyiikoztiirk ve digerleri,
2010:163). Odak grup goriismelerde ise alanla ilgili 5-8 uzman bir araya
getirilerek problem hakkinda tartisma agilmaktadir. Tartismada bir model,
kuram ya da Oneri sunulmasi amaglanmamaktadir. Onemli olan fikirlerin
carpistirillmasiyla 6ze ulagmaktir (Biyilikoztirk ve digerleri, 2010:163).
Odak grup caligmasinin en O6nemli yoni grup iletisimidir. Boylece diger
yontemlerle uzun siirede ulasilabilecek ya da belki ulasilamayacak detaylar
yakalanabilmektedir (Cinoglu, 2007, 95).Bu c¢alismada yapilandirilmis
gozlem tekniginden yararlamilmistir. S6z konusu teknikte arastirmaci bir
kodlama sistemi olusturarak, hedef kitlede gozlenecek nitelikler ve
durumlart onceden belirleyerek izleme yapar (Biiyiikoztiirk ve digerleri,
2010:143). Dokiiman taramasi asamasinda yurt i¢i ve yurt dis1 alan
yazininda ortaya konulan galigmalar gbzden gecirilmistir.

Aragtirmamizda o6rneklemdeki &gretmenler ile yar1 yapilandirilmig
goriisme formu kullanilarak birer defa goriisme yapilmistir. Ayrica her bir
Ogretmen i¢in Onceden haber verilmemis ii¢ farkli zamanda gozlemler
yapilmig ve yapilan toplam 48 gézlemin sonuglari tablolastirilmigtir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2012 yili itibariyle Kilis’te gorevli 73 Tiirkge
ogretmeni olusturmaktadir. Orneklemse ulasilabilirlik yéniiyle il merkezinde
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gorevli 16 Tiirkce Ogretmenidir. Bu durum uygun oOrnekleme olarak
tamimlanmaktadir. Uygun 6rneklemede kolay ulagilabilen ornekler segilir.
Orneklemde Kilis’te merkezi ve kenar mahallelerde gorevli dgretmenler
bulunmaktadir. Ogretmenlerle ilgili bilgiler Tablo 1°de goriilmektedir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Mesleki Kidem, Egitim ve Cinsiyet Durumu

Ogretmen Cinsiyet Mesleki Kidem Egitim Durumu

0 Bay 7 Fen ve Edebiyat Fakiiltesi
0, Bayan 11 Egitim Fakiiltesi

0, Bay 36 Egitim Enstitiisii

0, Bayan 10 Egitim Fakiiltesi

Os Bayan 12 Egitim Fakiiltesi

Os Bayan 7 Egitim Fakiiltesi

0; Bay 10 Egitim Fakiiltesi

Os Bayan 11 Egitim Fakiiltesi

Oy Bayan 14 Egitim Fakiiltesi

Oy Bayan 5 Egitim Fakiiltesi

Ou Bay 11 Egitim Fakiiltesi

O, Bay 11 Egitim Fakiiltesi

Ou3 Bayan 21 Fen ve Edebiyat Fakiiltesi
Ou Bay 4 Yiiksek Lisans(SBE)

Oy5 Bayan 22 Fen ve Edebiyat Fakiiltesi
O Bayan 5 Egitim Fakiiltesi

Veri Toplama Araclar

Goriisme Formunun Hazirlanmasi

Literatiir taramast ve alman uzman gorisleri dogrultusunda
yapilandirmaci anlayist kullanan bir Tirkge oOgretmeninin uygulamaya
doniik nitelikleri “Planlama”, “Ogrenme-Ogretme Siireci” ve “Olgme-
Degerlendire” seklinde ii¢ ana baghiga ayrilmustir. Bu niteliklerin
belirlenmesine doniik, 6grenme-6gretme siirecleri agirlikli, 39 soruluk yari
yapilandirilmis goriisme formu hazirlanarak i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden
alinan onayla uygulanmistir.
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Gozlem Formunun Hazirlanmasi

Amaca uygun hazirlanan 38 maddelik yapilandirilmis gozlem formu
kullanilmistir. Bu form uzman goriislerinin alinmasini takiben onay alimarak
uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Gortismeler ve gozlemler sonucunda elde edilen veriler
“Yapilandirmaci Anlayisa Gore Planlama, Uygulama ve Degerlendirme”
olmak {izere ii¢ boyutta kategorize edilmistir. Verilerin betimsel analizi
yapilarak tablolarla desteklenmis ve yorumlanmustir.

BULGULAR VE YORUM
Ogretmenlerin Yapilandirmaci Anlayis Hakkindaki Bilgileri

2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren iilkemizde yapilandirmaci
anlayisa dayali bir egitim sistemi yiiriirliige alinmistir. Bu anlayis biitiin
Ogretmenler icin ilk etapta yabanci bir uygulama olmustur.

2001’de mezun oldum. O yilda eski sisteme gore egitim veriliyordu.
Gorevin ilk ti¢ yilinda eski sisteme gore dgrenci yetistirdik. Ardindan
yeni sisteme gegtik. Bilgimiz yoktu aslinda ama kitab1 birebir
uygulayarak bir seyler yapmaya ¢alisiyorduk. Ogretmen 2

Bu durumun 6gretmenlere hizmet igi egitim vermeden yapilandirmaci
anlayisa gegilmesiyle alakali oldugu goriilmektedir. MEB, gerek ekonomik
olusu gerekse daha az zaman almasi yoniiyle okullara gonderilen kilavuz
Kitaplarla zaman igerisinde bu sorunu agsmay1 planlamis olabilir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Yapilandirmact Anlayis Bilgisi ve Arastirma
Durumlar1

Bilgi Durumu Arastirma Durumu Ogretmenler f
Aragtirtyor - -
Bilgisi Yok Hazir Gelen Bilgileri Aliyor 031113 3
Aragtirmiyor - -
Aragtirtyor - -
Az Bilgisi Var Hazir Gelen Bilgileri Aliyor 0,579 12,15 6
Aragtirmiyor 01 1
Arastiriyor 04 8,10 3
Bilgisi Var Hazir Gelen Bilgileri Aliyor 06,16 2
Arastirmiyor - -
Aragtirryor O14 1
Cok Bilgisi Var Hazir Gelen Bilgileri Aliyor - -
Aragtirmiyor - -
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Arastirma neticesinde Kilis’te gorevli Tirkce Ogretmenlerinin
yapilandirmaci anlayis hakkindaki bilgi seviyesinin yetersiz oldugu
anlagilmistir. Yapilandirmaci anlayis hakkinda bilgi sahibi olmayan
Ogretmenlerin, ayn1 zamanda, yapilandirmaci anlayis hakkinda bilgi edinmek
igin arastrma da yapmadiklar1 belirlenmistir (Bkz.Tablo2).Ogretmen
2’ninyukarida belirttigi gibi, 6gretmenlerin anlayis hakkindaki bilgilerinin
azliginda hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin gelisiglizel yapilmasi, hic
yapilmamast ve Ogretmenlerin arastirma ihtiyaci duymamasit Onemlidir.

Bununla beraber, 6gretmenlerin yaninda kurumlarin fiziksel olarak,
yonetici ve velilerin de zihinsel olarak bu anlayisa uyum saglamasi igin bir
hazirlik siirecine yer verilmemistir.

Ogretmenlerin Planlama Siirecinde Yapilandirmaci Anlayist
Uygulama Durumlan

Biitiin egitim kuramlarinda planlama vazgegilmez unsur olarak
goriilmektedir. Dolayisiyla  yapilandirmact  anlayisi  uygulayan  bir
ogretmenin oncelikle etkili bir planlama yapmasi gerektigi agiktir.

Yapilandirmaci bir 6gretmen planlama siirecinde bireysel farkliliklar
gz Oniinde bulundurur; 6grenci merkezliligi esas alir, Onbilgileri g6z
oniinde bulundurur, &grenme-ogretme siirecinin  planli  yiiritiilmesi
gerektigine inanir ve planini esnek yapida hazirlamaya 6zen gosterir.

Tablo 3. Tiirkce Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Anlayisin  Planlama
[lkelerini G6z Oniinde Bulundurma Durumu

Ogretmenler

Planlama Ilkeleri Her o Ara . Higbir

zaman Cogunlukla Sira Nadiren Zaman
Bireysel farkliliklar g6z V2368 o 5 i i
oniinde bulundurulmalidir | 1014 1,4,12,13,15 >

16

Ogrenci merkezlilik esas 02,3455 o) Os, 12, O i}
almmalidir. 7,9.10,16 e 13,15 be
Onbilgiler goz oniinde Oase, o) o ) O
bulundurulmalidir. 78912, 10.11,13.15 N 2
“ 14,16
Ogrenme-0gretme
siirecinin planl o o Os11, | O1357, | _
yiriitiilmesi gerektigine 26910 814,16 15 13
inanmalidir.
Plan gerektiginde o . O1, 10, .
esnetilebilecek yapida 857810 9,16 1213, | Oz2,46 -
hazirlanmalidir. 1,14 15
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Tablo 4. Planlamada Yapilandirmact Anlayrs Uygulamalarma liskin
Gozlem Sonuglari

Gozlenen Kriter Her Cogunlukla Ara |\ adiren | Hicbir
zaman Sira Zaman

Ogrenme-6gretme siirecini

bir islenis plam

dogrultusunda 17 1 6 2 22

siirdiirmektedir.

Orneklemdeki &gretmenlerin  tamamimnin derse yazili bir plan
olmaksizin, zihinlerinde var oldugunu ifade ettikleri bir planla girdigi
belirlenmistir. Ogretmenlerce hazirlanan yillik planlarinsa zaruriyetten
bulunduruldugu ve internetten indirildigi gorilmistiir.

Derse girmeden once kesinlikle planlama yapmam. Deneyimli
oldugum i¢in plana ihtiyag duymuyorum. Ayni seviyede 3 sinifa
giriyorum zaten boyle olunca ister istemez her sey aklinizda duruyor.
Beyinde bir planlama var tabii ama kagitta degil. Ogretmen 11.

Ogretmenlerin plansiz olarak derse girmesi yapilandirmaci anlayis agisindan
uygun olmayan bir davranig olarak kabul edilebilir. Ayn1 zamanda mevcut
planlarin egitim denetmenlerinin gelecegi tarihlere yetistirilmeye calistig
belirlenmistir. Her 6gretmen igin ti¢ farkli zamanda yapilan gozlemler
sonucunda derse plansiz giren 6gretmenlerin plansizliktan artan zamanlar
egitim dis1 aktivitelerle doldurduklar1 goriilmiistiir. Bunun  sonucunda
disiplin problemlerinde artis ve egitsel basarida diisiis goriilmesi
muhtemeldir. Plan dogrultusunda hareket etmeyen Ogretmenlerde zaman
yetmezligi ya da zaman artmasi gibi siirecte istenmeyen durumlarla
karsilasiimas1 kagimlmazdir. Ozetle dgretmenler derse plansiz girdiginden
Tablo 3’te ve Tablo 4’te goriilen planlama kriterlerini uyguladiklarini
goriismelerde ifade etseler de aslinda uygulamadiklar1 anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin  Ogrenme-Ogretme Siirecinde Yapilandirmaci
Anlayis1 Uygulama Durumlari

Yapilandirmaci anlayisa dayali bir 6grenme-0gretme siirecinde uygulanmasi
Onerilen bazi kriterlere iligkin goriisme sonuglar1 Tablo 5°te verilmistir.
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Tablo 5. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Siirecinde Yapilandirmact
Anlayis1 Uygulama Durumuna Iliskin Gériisleri

Uygulama Sikhigi
Ogrenme-Ogretme @ = = c
Siirecinde Onerilen = = ;: 2 £ S
S = « 5 S E
Uygulamalar o ) g a IS
[) =) <« zZ N
T &3
Akran Ogrenmesi Etkili Bir 02 01,6,14 65,13 07'11'15 03'3,12
Aragtir. 491016 | . .
Ogrenciler Bilgiye Ulagsmay1 Os36716 | Os91114 | O181012 | O25 -
ve Ogrenmeyi Ogrenir. 1315
Birden Cok Duyuya Hitap O1,39, | O4p 027 Os1315 | Os 12
Etmek Onemlidir. 12 114
Bireysel Farkliliklar Goz 02,5'618'9' 03,11,12,1 04,7'13 0O, -
Oniinde Bulundurulur. 1016 415
Birincil Kaynaklardan Ou9 021014 | Os11151 | O7813 | O13612
Yararlanilmalidir 6
Demokratik Ortam O23568, | O710111 | O1a1315 | - -
Yaratilmalidir. 91214 6
Disiplinler Arasi Cahsmalara 05,9 - 04’10,14 013,15,16 01,2,3,6,7,
Yer Verilmelidir. 811,12
Etklnhk Temelll Egltlm 04,14 02,6,10,11 01’3'7,9'1 (")8 (")5
Esastir. 13,16 2,15
Farkli Materyallerden Ous91014 | Os6716 | O121115 | Oss13 Oy,
Yararlanilmalidir.
Fiziksel Yapl(Oturma Dﬁzeni) 04 06,11,14 (")2,9 05,10,12 01,3,7,8,13,
Yontem ve Teknige Gore 15,16
Sekillendirilmelidir.
Grup Calismasy/Isbirligine O46.10 Os6 02379 | O1ss O
Dayali Ogrenme Onem 11,13,14,15
Tagimaktadir.
Her Ogrenci Ogrenebilir. O Os O26916 | Osg1011 | O137,1315
12
Kaynak Cesitliligi Og1014 | Ouasi3is | O12711, | Oses O
Saglanmalidir. 15
Ogrenci Deneyimlerinden Or2345. | Osaris Or )
Yararlanmak Onemlidir. 691012,
13,14,15

(Devam ediyor)
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Tablo 5 (devami)

Uygulama Sikhg1
Ogrenme-Ogretme 3 = = c L
Siirecinde Onerilen % % & 2 = g
Uygulamalar N = s 3 = 3
) -y Z 2 TN
I &)
Ogrenci Kendi O2,568 | Ow1,12 O34 - Oy
Ogrenmesinden Sorumludur. i:slo’ 14 13,16
) 03578 | O3 Oe,10 O1,2,4 -
Ogrenci Merkezlilik Esastir. 9,12, 14, 1
= 15,16 = = = =
Ogrenmeyi Sinifla Ol’ 5,10 09 04’ 14,15 06, 11 02' 3,7,8,
Sinirlandirmamak Gerekir. 12,1316
O13.45, | - - - O
) 6,7,8,9,
Onbilgiler Kiymetlidir. 10,11, 12,
13,14, 15,
16
Program Gerektiginde O3578 | 011013 | Os69 | O2 -
Esnetilebilecek Yapida 14 11,
Olmalidir. 12,15,16
Sezdirme Etkinlikleri - Ow14 | O350 | -
Onemlldlr Ol’ 2.4 16 11,13, 15 07 06' 812
Etkinlikler Esnasinda d
Teknolojiden Miimkiin Ol 14 C)g 03 10, 12 4.5.6,7, 02 8,13, 16
Oldugunca Yararlanilmalidir. 11,15
Ust Diizey Zihinsel Becerileri
Gelis.tirmek ve YﬁZCySCl O C)ll, 14, O 04 8, 10, O
Degil Derinlemesine 2 16 >9 12,13, 15 1367
Ogrenme Saglamak Esastir.
Ogrenme-Ogretme Siirecinde o ) Os. 7.3, o o
Veli isbirligi Onemlidir. 9,10 1,12,13, 2346 M1
14, 15,16
Yaparak Yasayarak Ogrenme o o o
ve Ogrendiklerini Uygulama 45,10 2911 L378 | O -
Onemlldlr 14,16 15 12,13
Ders siirecinde farkli 6gretim o
yt')ntem ve tekniklerinden 102’14::' 59 015 06 15 07 12,13 01 4,8, 11

yararlanir.
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Tablo 6. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Siirecinde Yapilandirmaci

Anlayis Uygulamalarina iliskin Gézlem Sonuglar*

c | =S
E|Z|E|Elz¢
Gozlenen Kriter SIE| %35 S E
— 1Y) S (3] = ﬁ
T |o
Ogrenme-ogretme siirecini bir islenis plan
dogrultusunda siirdiirmektedir. 7! 6 2|22
Ogrencilerin dnbilgilerini harekete gegirmeye doniik
. 41 | 1 2 113
caligmalara yer vermektedir.
Ogrenme-6gretme siirecinde bilgi ve iletisim
teknolojilerinden yararlanmaktadir. 4 31101021
O.grenCQe.re birincil kaynaklar1 sunar ya da bunlara 6 4 1131 6 | 19
yonlendirir.
Dersin icerigine uygun ve farkli materyaller
kullanmaktadir. 12161187 4 8
Ogrencilere etkinlikler icin yeterli siireyi tanimaktadir. 9 |13 |13 ]| 7 6
Calisma kl_tabl ve kilavuz kitap disinda etkinliklere yer 9 6 1151111 7
vermektedir.
Ogrencilerin yanlis yanitlarint dogru bilgiyi buldurmada 6 1171211 3 1
kullanmaktadir.
Disiplinler arasi ¢caligmalara yer vermektedir. 6 1] 3 1 |37
Konu merkezli degil 6grenci merkezli ders iglenisi 0l10l111] 8 9
esastir.
Ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumludur. 11 | 17 | 18 | 2 -
Rehber 6gretmen roliinii listlenmektedir. 17 | 4 4 9 | 14
Ogrencilerini arastirmaya tesvik eder. 17| 7 | 17| 2 5
Ogrenme-6gretme siirecinde, 6grencilerin oal 15| 7 1 1
deneyimlerini paylasabilecekleri firsatlar yaratir.
Ogrenme ortaminda her dgrenciye esit mesafededir. 2 1 (12| 5 | 28
Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almaktadar. 8 |20 | 16| 4 -
Farkli 6grenci/6grenci gruplari i¢in farkli yontem ve
teknikler kullanmaktadir. ! 411005 |2
Ogrencﬂ?re st diizey zihinsel iglemler gerektiren 5 5 |14 | 10| 4
sorular yoneltir.
Problem ¢6zme ve elestirel bakis kazandirmaya doniik
- . 4 |9 (17| 3 |15
etkinliklere yer vermektedir.
Siire¢ gidisatina gore 6gretim yontem ve tekniginde 5 4 111112 | 16

degisiklige gitmektedir.

(Devam ediyor)
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Tablo 6(devami)
Oturma diizeninde ihtiya¢ dogrultusunda degisiklik

4 | 4 | 3 - | 37
yapmaktadir
Grup etkinliklerine ve akra_n o6grenmesine doniik 1013113/ 8 7
caligmalara yer vermektedir.
Derslik dis1 ortamlardan yararlanmaktadir. 10| 5 2 4 |27

Ogrenmeleri etkili kilacak

canlandirmalara/uygulamalara yer vermektedir. Sl B !

Ogrencilerin 6zgiirce soru sorabilecegi bir ortam 131161101 7 5

yaratmaktadir.

Ogrencilerin yeni 6grenmelerini eskileriyle 30| 9 3 1 5
iliskilendirmektedir.

Ogrencilere, 6grendiklerini uygulayabilecekleri 8 101231 6 1
ortamlar olusturmaktadir.

Uygun doniitler ve diizeltmeler sunmaktadir. 20| 8 | 14| 5 1
Kavramlar hakkindaki goriisiinii siirecin sonuna 2110] 8135
saklamaktadir.

Og.renme:-ogretme stirecinde veliler ile iletigim 4 3119 4|18
halindedir.

*Her 6gretmenin dersi Gger defa gdzlenmis olup toplamda 48 gozlem yapilmustir.

Ogretmenlerin bazilar1 yapilandirmaci anlayis ilkelerini ve ilgili
yontem ve teknikleri Ogrenme-6gretme siirecinde etkin bir sekilde
kullanmaktadir. Bununla birlikte bir ders saati igerisinde genel olarak sadece
bir yontem veya teknik kullanildig1 tespit edilmistir. Ogretmenler olasi
disiplin problemleri yaratacagi diisiincesiyle grup ¢alismasi temelli
etkinliklere sicak bakmamaktadir. Bu gibi etkinliklerde sinif kontroliiniin
zayifladig1 dgretmenlerce belirtilmistir. Dolayisiyla Tiirkge Ogretmenlerinin
yapilandirmaci anlayisa dayali uygulamalarda smif yonetimi hususunda
zay1f oldugu soylenebilir.

Hayir, derslerimde etkinliklere pek yer vermiyorum ¢ilinkii ¢ok
problem ortaya ¢ikiyor. Ben yapacaktim sen yapacaktin sorunu ortaya
¢ikiyor. Sinif i¢i diizen bozuldugu igin de ben uygulamiyorum.
Konumu mu anlatayim ¢ocuklari sakinlestirmekle mi ugrasayim!
Etkinliklere ve grup calismalarina yer vermiyorum. Ogretmen 5

Okullarda yapilandirmaci anlayisa dayali uygulamalarin siirdiiriilmesi
adima gereken malzemeler eksiktir. Bunun da &gretmenlerin derslerini
yapilandirmaci anlayisa uygun islemelerini gii¢lestirdigi sdylenebilir. Ayrica
Ogretmenler gerek okul imkansizliklar gerekse kisisel bilgi eksiklikleri
sebebiyle teknolojiden istenilen diizeyde yararlanamamaktadir. Materyal
kullanimiyla ilgili gozlemlerle goriisme sonuglart Ogretmen 12 disinda
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uyumludur.  Ogretmen  12gériismede  “asla  farkli  materyallerden
yararlanmam” yanitim verse de gozlemler esnasinda MEB Vitamin ve MEB
EBA (MEB Egitim Bilisim Agi) lizerinden etkinliklerle 6grenciler {izerinde
etkili bir siire¢ ylirlitmiistiir.

Ogretmenin derslerde sadece MEB Vitamin ve MEB EBA’dan
yararlanarak farkli kaynaklara yer vermedigini diislinmesi bu yanitin
muhtemel sebebi olabilir. Kilis tilkemizdeki diger sehirlere kiyasla kiigiik ve
az gelismistir. Dolayisiyla yerel imkansizliklar nedeniyle, 6gretmenler
birincil kaynaklara sinirli oranda ulagabilmektedir.

Imkan varsa elbette birincil kaynaklardan yararlanilmalidir bence de.
Kilis’i diisiiniince, nasil desem, biyografi metinlerinde mesela
futbolcu, tarihgi gibi kisiler var. Ben de {inlii bir yerel sanat¢iy1 ya da
futbolcuyu getirmek isterim ama burada bu imkanimiz yok. Dedigim
gibi, olsaydi harika olurdu. Ogretmen 4

Ogretmen 4’{in ifadelerinde goriildiigii iizere, yerel imkansizliklar
Ogretmenlerin genis ¢ercevede birincil kaynaklardan yararlanmasinin 6niinde
engeldir.Ayrica Ogretmen 1’in ifadelerinde goriildiigii gibi, ydrenin
ananeleri Ogrencilerle yapilandirmact 6grenme etkinlikleri uygulanmasina
miisaade etmeyebilmektedir.

Ogrencileri kiitiiphaneye ya da roportaj yapmaya yonlendirdigimde
ozellikle kiz oOgrencilerin velileri ciddi tepkiler gosterebiliyor.
Kiitiiphane ziyareti ve rOportajlar ister istemez saat ii¢ ve sonrasina
denk geldigi i¢in “O saatte kiz kisminin disarida isi ne?”, “Kiz basina
erkeklerine arasina m1 yollayalim?” gibi ifadelerle bize ulagan pek ¢ok
veli oldu. Bu nedenle 6grencileri birincil kaynaklara yonlendirmeyi
tercih etmiyorum. Ogretmen 1

Buna ragmen gezi ve benzeri okul dis1 etkinlikler diizenlemek isteyen
ogretmenler biirokratik engellere takilmaktadir. Ustelik baz1 yoneticilerin de
Ogretmenlerin taleplerini cesitli sebeplerle siklikla reddettigi belirlenmistir.

Etkinlik temelli egitim, benim gercekten 6nem verdigim bir noktadir
ancak, dedigim sekilde, engeller bizi bagliyor. Maddi olabilir,
ogrencilerle ilgili olabilir, idareyle ilgili olabilir, biirokratik engeller
olabilir... Uygulamalar hayal ederek baglar, ¢ocugun &grenme
kapasitesi de sinirsizdir ama egitim sistemimiz buna aligkin ve hazir
degil. Dolayistyla d6gretmen igin riskli ya da sikintili durumlar ortaya
cikabiliyor. Cocugu bir Antep gezisine gotiirmek i¢in kirk takla
attyoruz. Smuf igerisinde uygulama alanlari sagliyorum ama diginda
bunu gerceklestiremiyorum. Ogretmen 1

Ulkemiz 2005-2006 egitim-6gretim yilindan beri yapilandirmaci
anlayisa ge¢mis olmasma ragmen, ifadelerden de anlasildigi iizere
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Ogretmenlerin yapilandirmaci anlayist hakkiyla uygulamasina olanak
saglayacak biirokratik yapiy1 heniiz oturtamamis durumdadir. Dersle ilgili
olarak il i¢i ya da il digina yapilacak herhangi bir gezi i¢in dahi karmagik
biirokratik siirecler gerekmektedir. Etkinlik temelli egitimin aktif bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in biirokrasinin en aza indirilmesi yararlt olabilir.

Yapilan  incelemelerde  yapilandirmact  anlayisin - hakkiyla
uygulanamamasinin temel sebeplerinden birinin kalabalik siniflar oldugu
goriilmiistiir. Muhtemelen bu sebepten Otiirii dgretmenler her Ogrencinin
kazanilabilecegine inanamamaktadir. Ogretmenler durumu vasat ve
iizerindeki Ogrencilerle ilgilenirken geriye kalanlar1 sadece smifta
oyalamaktadir. Bu durum smiflarin kalabalikligryla iliskilidir ki her
Ogrencinin yeterli ilgi ve zamanla 6grenebilecegi yapilandirmaci anlayigin
temel prensiplerinden biridir.Orneklemdeki 6gretmenlerin ¢ogu (12 kisi,
%?75) bireysel farkliliklart oGnemsememekte ve bundan yararlanmaya gayret
etmemektedir. Bunun da yiiksek mevcutla ve yetersiz hizmet i¢i egitim
faaliyetleriyle iliskili oldugu sdylenebilir.

Ogretmen 4 “Bireysel farkhiliklar onemlidir ancak simflar ¢ok
kalabalik oldugundan yeteri kadar hassasiyet gésteremiyorum.”; Ogretmen
7 “Bireysel farkliliklar kalabalik sumflarda dikkate alinamaz. 15-20 kisilik
swniflarda uygulamak daha miimkiin bence.” diyerek smiflarin kalabalik
olmasini bireysel farkliliklara dayal etkinlikler uygula(ya)mamasina gerekce
olarak sunmustur. Bir diger gerekgeyse kalabalik siniflarda siif disiplinini
saglama giicliigiidiir. Ogretmen 7 bununla ilgili olarak “Bireysel
farkliliklarla ilgilenmeye firsat olmuyor. Ogrencileri disipline sokmakla
ugrastigimiz icin dersin kalaminda bana kulak veren ogrencilere ders
anlatmak zorunda kaliyorum.” sozleriyle disiplin saglamada zayif kaldigim
ve bu nedenle bireysel farkliliklara ayiracak zamani olmadigini belirtmistir.
Yapilan gozlemlerde kurumda 6grenim goren Ogrencilerin mubhit itibariyle
disiplin sorunlar1 sergiledigi anlagilmigtir. Kalabalik siniflarda bireysel
farkliliklara egilmek normalden fazla c¢aba gerektirdiginden simf
mevcutlarmin azaltilmas: yolundaki adimlar yararli olabilecektir.

Ogrenme-6gretme siireci salt simfta siirdiiriilmektedir. Bu durum kimi
zaman gilivenlik endisesi kimi zaman fiziksel yetersizlik kimi zamansa
ogretmenin isteksizligiyle ilgilidir. Ogretmen 7, derslerin mahalledeki
kontrolsiiz bireylerce béliinmesini de gerekce gostererek smif diginda ders
islememektedir. Bu da egitimin rahatca silrdiriilebilmesi igin gevre
giivenliginin aktif sekilde alinmasi1 gerektigini gostermektedir.

(...) Smf dis1 ortamlardan yararlanmak muhakkak gereklidir ama
Ogrencileri oradan oraya tasi, giiriilti yapmalarini 6nle, diger
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Ogretmenlerin rahatsiz olmamasini sagla derken bir siirii angarya is
ortaya ¢ikiyor. Ortam degisikliklerinde sinif kontroliinii saglamak da
giiclesiyor iistelik. Normal zamanda bile gii¢ kontrol edilen siniflart
farkl1 ortamlarda diisiiniin bir de... Ogretmen 8

Bazi ogretmenler siuf disi ortamlardan yararlanmak istese dahi
yonetim tarafindan engellenmektedir. Ogretmen 6,bahceyi kullanmak
istedigini ancak idarenin buna onay vermedigini belirtmistir.

Sinif haricinde, farkli ortamlardan yararlanamiyorum. Kiitiiphanemiz
zaten yok, bahgeyi kullanmamiza da idaremiz hicbir sekilde izin
vermiyor. Ogrenciler siifta kalsin, sadece teneffiislerde ¢iksin,
bahcede kargasa olugmasin diyen kat1 ve bence gereksiz kurallarimiz
var. (...)Bahgeye c¢ikinca oyalanacagimiz, dersi boslayacagimiz
diisiiniiliiyor. Ogretmen 6

Smif igerisinde sadece klasik sira diizenine yer verildigi belirlenmistir.
Ogretmenler alternatif sira diizenlerine ge¢meme gerekgesi olarak ise
fiziksel yetersizlikleri, disiplin zafiyetini ve zaman kaybini ileri stirmiistir.

(...) Sinif sira diizeninde herhangi bir degisiklik yapmam c¢iinkii sinif
disiplini bozuluyor. Ustelik siralar1 oradan kaldir, oraya gotiir. Yok
sen suraya otur, sen buraya gel derken dersimin 6énemli bir bolimiini
yitiriyorum. Ogretmen 5

Her 6gretmenin kendisine 6zel bir dersligi olsa isler farkli olurdu.
Gegen sene bu sistemi uyguluyorduk ve ben sinifimi U diizeninde
kullaniyordum genelde. Ancak bu sene klasik sinif sistemine gegmek
zorunda kaldik, malum ortaokul haline gegilince 6gretmen sayisi artti
ki bu nedenle her 6gretmene bir sinif vermek imkansizlasti. Atiyorum
ben 6/B’ye girdigimde sinifi U diizenine sokmak igin 10-15 dakika
harcamaliyim, ki benden sonraki Ogretmenin bu diizeni isteyip
istemeyecegi de meghul... Isin 6zii su, gretmene 6zel derslik sistemi
olmadan yapilandirmaci anlayis hakkiyla uygulanamaz. Ogretmen 14

Disiplinler arasi ¢aligmalarin 6nemi 6gretmenlerce anlagilamamustir ve
gozlemlerde bununla ilgili higbir okulda uygulamaya rastlanmamustir.

(...) Konularin iglenisi boyutunda diger brans Ogretmenleriyle
isbirligine gittigimiz oluyor. Cakisan konular paralel isleniyor. Mesela
Kilis ile ilgili tanitim ¢alismasi vardi, bunu ingilizce dersi ile paralel
yiiriitmiistiik, cok da giizel ve yararli olmustu. Ogretmen 5

Ogretmenler genel olarak Tiirkge dersini diger derslerden iistiin
gérmekte ve ilk adimin diger 6gretmenlerce atilmasini beklemektedir. Bu
durumun ders saatinin fazla olmas1 ya da Tiirk¢enin bir baraj dersi olmasiyla
ilgili oldugu diistiniilebilir.
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Ben onlarla isbirligine gitmiyorum ama onlarin benimle igbirligine
gitmesi gerekiyor. Belki biraz iddiali oldu ama agiklayayim, simdi bir
Ingilizce ogretmeni zamirleri islemeden gelip benimle goriismeli
mesela sonucta Tiirkcede bilmeden Ingilizcede nasil yapacak cocuk ya
da Sosyal Bilgiler i¢in de aym sey gecerlidir. ilk adimi onlarin
atmasini bekliyorum ¢iinkii bizim daha ¢ok ders saatimiz var ki bu
sayede daha ¢ok muhabbet edebiliyor, daha insancil iligkiler
kurabiliyoruz. Zaten genel olarak hicbir okulda disiplinler arasi
iligkilerin 6grenme-6gretme yoniiyle kullanildigini diisiinmiiyorum.”
Ogretmen 1

Egitim deneticileri, 0gretmenler iizerinde baski olusturmustur. Bu
sebeple 6gretmenler dgrencilerin 6grenmesinden ziyade yapilacak denetime
hazirlanmaya odaklanmaktadir.

Gerek plan takibinde, gerek ders islenisinde gerekse rehberlik
etkinliklerimde aklimda hep egitim deneticileri var. Siirekli
aciklarimizi bulmaya calisan, plani noktasi virgiiliine uygulamamizi
isteyen ve bulduklari en ufak acikta bizleri rencide eden egitim
deneticileri bize hi¢ katki saglayamamaktadir. Ogretmen 16

Ogretmenlerin velilerle olan iletisimi zayiftir. Parasal bir talep ya da
bir disiplin problemi ortaya ¢ikmadikg¢a ve veli toplantilari haricinde velilerle
goriisiilmemektedir. Ogretmenler okulda derslere girmek ve disiplin
saglamakla sorumludurlar; evde sinav hazirlama, sinav degerlendirme, evrak
hazirlama ve sonraki derslere hazirlikla mesguldiirler. Biitiin bu is yiki
arasinda Ogretmenlerin tim velilerle goriismesi glic goriinmektedir. Bu
ancak sinif mevcutlarinin azaltilmasi ve dolayisiyla 6gretmen basina daha az
Ogrenci diismesiyle uygulanabilir olacaktir. Bazi 6gretmenlerin velilerin
ilgisiz olmasini, 6gretmenin ilgisizlik sebebi olarak gordiigii belirlenmistir.
Ogretmen 3 “Veliler ¢ok ilgisiz. Veli gelip de égrencisini sormuyor. Veliler
ilgisiz olunca ben de umursamiyorum agik¢asi.” sozleriyle veli iletigimini
tamamen kestigini belirtmistir.

Ogretmenlerin Olgme-Degerlendirme Siirecinde Yapilandirmaci
Anlayis1 Uygulama Durumlar

Yapilandirmaci anlayis siire¢ degerlendirmesini nesnellestirebilmek
adina bir¢cok dereceli puanlama anahtarmi Ogretmenlerin  hayatina
sokmustur. Yapilandirmaci anlayist uygulayan bir 6gretmenin “Okuma
Becerisi Degerlendirme Formu”, “Yazma Becerisi Degerlendirme Formu”,
“Dinleme  Becerisi Degerlendirme Formu”, “Konugma Becerisi
Degerlendirme Formu”, “Performans Gorevi Degerlendirme Formlart”,
“Ogrenci Gelisim Formlar1” gibi formlart her &grenci icin doldurmasi
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gerekir. Bu durumda bir Ogretmenin adi gecen formlart doldurmasi
demek(Ug sinif icin ortalama) 540 form doldurmasi demektir. Bu nedenle

Ogretmenler  yapilandirmact

anlayisa

dayali

O0lcme-degerlendirme

uygulamalarma tamamiyla yer vermekten kaginmaktadir.Ogretmenler soz
konusu formlart doldurmamakta ya da gelisigilizel olarak doldurmaktadir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Olgme-Degerlendirme Siirecinde Yapilandirmaci
Anlayis1 Uygulama Durumuna Doniik Goriisleri

Uygulama Sikhigi

c =
Ol¢me-Degerlendirme Siirecinde g = £ & = S
Onerilen Uygulamalar S E s = S E
5 B | & S |EN
I &)
Degerlendirmede Siire¢ Boyu o o 0124, o Os81
Diizenli Kayit Tutmak Gerekir. 16 14,15 7.91013 36 112
Déniit-Diizeltme Yapmak Onem O1456910 | 02131 o o )
Tagimaktadir. 1114 516 8 3712
Geleneksel Olgme-Degerlendirme
Yontem ve Tekniklerinin Yaninda Io) Ou60,
Alternatlf(Otantlk) Degerlendirme 04’10,14 238, 11,1213, | - 05]
Yontem ve Tekniklerinden 16 15
Yararlanilir.
Degerlendirmeyi Sinifla o) O1011 | Ossg, o )
Smirlandirmamak Gerekir. 1,249 131416 | 15 6112
Siireg Degerlendirmesi ve Uriin d d
Degerlendirmesi Bir Arada 1,2.4,69,10 3811 743 | - -
14,16 12,15

Olmalidir.
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Tablo 8.0lgme-Degerlendirme Asamasinda  Yapilandirmaci ~ Anlayis
Uygulamalarina Iliskin Gézlem Sonuglar1
c ]
£ Z|E|5 x5
Gozlenen Kriter S E ﬁ S 'c.} g
5| & 2|2 FN
| o
Ogrenci performanslarini degerlendirmede 6 6 114114 8
derecelendirme 6lgeklerinden yararlanmaktadir.
Alternatif degerlendirme tekniklerinden 121111161 8 1
yararlanmaktadir.
Ogrenci gelisimlerini izlemeye déniik notlar almaktadir. | 4 | 10 | 10 | 13 | 11
(Devam Ediyor)
Tablo 8 (devami)
Ogrencilerin kendilerini ve birbirlerini 271111 9 ) 1
degerlendirebilecegi siiregler olusturmaktadir.
Ogrencilerini simif diginda da gozlemektedir. 4 116 |14 | 6 8
Ogrencilerin gelisimleriyle ilgili kayitlar tutmaktadir. 8 | 4|59 ]2
Beceri Degerlendirme Formlarini1 doldurmaktadir. 6 - - 3 139

*On alt1 6gretmenin liger dersi olmak tizere toplam kirk sekiz gdzlem yapilmigtir.

Ogretmenler, her 6grenci hakkinda zihinde bulunan belli bir kanaat
oldugunu ve ona gore degerlendirme yapildigini, dolayisiyla siire¢ boyu
form doldurmaya ihtiya¢ olmadigini ifade etmistir. Ayrica 6gretmenlerin
alternatif dlgme-degerlendirme tekniklerini kullanmaya geregi duymadigi
goriilmiigtiir. Yapilan gozlemlerde 6gretmenlerin alternatif degerlendirme
tekniklerinden sadece yonetmelikler geregi yararlandigi belirlenmistir. Bu da
proje Odevleri ve performans gorevlerinin degerlendirilmesinde kullanilan
dlgekler ile iiriin dosyas tutturma seklinde olmustur. Ogretmen 1’°in ifadeleri

bu 6gretmenlerin genel goriigiinii yansitmaktadir.

(...) Alternatif oOlgme ve degerlendirme
duymuyorum ¢iinkii alternatiflere mevcut

tekniklerine
olanlardan

gerek
verim

almamayinca bagvurulur ve ben verimli olduguma inaniyorum. Her
yigidin bir yogurt yiyisi vardir, benim tarzim da bu sekilde, yapacak
bir sey yok... Tabii bu arada, dersimizin de bu tekniklerle pek uyumlu

olmadigina inantyorum. Ogretmen 1

SONUC VE ONERILER

Tiirkge Ogretmenlerine yapilandirmact anlayisla ilgili uygulamali ve
video destekli hizmet i¢i egitim faaliyetleri hazirlanmalidir. Buna ek olarak
ogretmenlerin  MEBBIS bilgileriyle siirekli erisebilecegi {icretsiz bir
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cevrimici yapilandirmaci anlayis kiitiiphanesi olusturulmalidir.

Yoneticilerin de tipki 6gretmenler gibi etkili bir hizmet i¢i egitim faaliyetine
sokularak yapilandirmaci anlayisa dayali siiregler yiiriiten bir 6gretmenin
ihtiyaclar1 konusunda fikir sahibi olmalar1 saglanmalidir.

Ogretmenlerin derslere planlar1 hazir olarak girmesi saglanmalidir.
Ogretmenler arasmnda olusan “Plansiz  6gretmen usta Ogretmendir.”
yargisinin kirilarak planlamanin 6grenme-6gretme siirecinin temeli oldugu
benimsetilmelidir.

Ogretmenlerin fiziksel yetersizlik ve mevcut fazlaligi nedeniyle klasik
sira diizeni disina ¢ikamadiklari goriilmiistiir. Bu ancak binalarin yeniden
tasarlanmasi ve sinif mevcutlarinin diisiiriilmesiyle ¢oziilebilir.

Okul dis1 siireglerle ilgili biirokratik islemler azaltilarak 6gretmenler
okul dist etkinliklere yoneltilmelidir. Gerektiginde okul dist etkinlik
harcamalar1 MEB biit¢esinden karsilanmalidir.

Ogretmen ve o&grencilerin okulun tamamindan giiven igerisinde
yararlanabilmesi icin giivenlik gorevlilerince okul civarinda tedbirler
almmalidir.

Ogrenci basarisinda veli isbirliginin 6nemi hissettirilmelidir. Bu
dogrultuda veli ev ziyaretleri, okul ¢ay giinleri gibi uygulamalar yapilmasi
etkili okullar ve 6grenme ortamlar1 yaratilmasi agisindan yararli olacaktir.

Yapilandirmaci anlayisa dayali degerlendirmenin bir geregi olan
formlar, bilgisayar ortaminda doldurulmasi kolay bir hale getirilmelidir.
Bununla ilgili bir e-okul sistem modiilii tasarlanmalidir.

Yukarida belirtilen calismaya ek olarak, Ogretmenlerin alternatif
Olgme-degerlendirme yontem ve tekniklerini ve bunlarin uygulanigini
kavrayabilecegi uygulamali hizmet i¢i egitimlere yer verilmelidir.
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