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baslayan COVID-19 pandemisi nedeniyle, her kademe yiliz ylize egitime ara
verilmesi zorunlu hale gelince uzaktan egitim bu siirecte “acil egitim” i¢in ideal bir
secenek olmustur. Bu kapsamda hazirlanan ¢alismanin amaci, pandemi déneminde
acil bir egitim ¢6ziimi olarak uygulanan uzaktan egitime iligkin olarak, ilkogretim
kademesinde gorev yapan simif Ogretmenlerinin algi ve tutumlarini nicel
yontemlerle belirlemektir. Betimsel desende hazirlanan ¢alisma Hatay ili Belen ve
iskenderun ilcelerinde gérev yapmakta olan, tesadiifi érnekleme ile ulasilan 92
kadin ve 61 erkek olmak tizere toplam 153 6gretmenin katilimiyla siirdtirilmiistiir.
Calisma sonucunda katilimci ilkokul 6gretmenlerine gore uzaktan egitim siirecinde
ogrencilerin derse olan ilgisinin az oldugu; katihm ve istegin diisiik oldugu;
6grenme ortaminda kontrolii saglamakta zorlandiklari; uzaktan egitim derslerini
verimli, heyecanl ve c¢ekici bulmadiklari; 6dev kontroliinde zorlandiklar tespit
edilmistir.
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Distance education includes planned and comprehensive learning activities carried
out on different platforms and systems, where teachers and students are not
physically in the same classroom. Distance education is to present many learning
activities that ignore the limitations of time and space, using special
communication methods, through digital or non-digital mechanisms, as a planned,
comprehensive learning activity with preliminary information about the process..
Due to the COVID-19 pandemic, which has started to be effective in the world since
December 2019, distance education has become an ideal option for "emergency
education” in this process, when it became necessary to interrupt face-to-face
education at all levels. The aim of the study prepared in this context is to
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quantitatively determine the perceptions and attitudes of classroom teachers
towards distance education at the primary level of distance education, which is
applied as an emergency education solution during the pandemic period. The
study, which was prepared in descriptive design, was carried out with the
participation of 153 teachers, 92 female and 61 male, working in Belen and
Iskenderun districts of Hatay province, through random sampling. As a result of the
study, according to the participating primary school teachers, the students' interest
in the course was less in the distance education process; low participation and
willingness; they have difficulty in controlling the learning environment; they did
not find distance education courses productive, exciting and attractive; It has been
determined that they have difficulties in homework control.

Keywords: Distance Education, primary school teacher, primary school student

1. GIRIS

Uzaktan egitim kavrami, kokeni 19. yiizyila kadar uzanan bir egitim modelidir. Ilk modern érnegi,
Isaac Pitman tarafindan 1840’l1 yillarda Ingiltere’de mektupla Incil ve stenografi 6gretimi seklinde
uygulanmistir (Kirik, 2016). Amerika Birlesik Devletleri'nde ise Chicago Universitesi, 1892 yilinda
William Rainey Harper oOnciiliiglinde yazismali okul kurslar1 araciligiyla uzaktan egitimi
sistemlestirmistir (Meyer, 2005). 20.ytizyilda teknolojik gelismelerin hiz kazanmasiyla birlikte,
uzaktan egitim radyo, televizyon ve telekonferans gibi gorsel-isitsel araclarla desteklenmistir
(Bozkurt, 2017). 1980’lere kadar genellikle “yazisma egitimi” olarak bilinen bu yontem, ICCE
(International Council for Correspondence Education (Uluslararasi Yazisma Egitimi Konseyi)
tarafindan ytritilen standartlarla sekillenmistir. Teknolojinin ilerlemesiyle ICDE (International
Council for Open and Distance Education (Uluslararasi A¢ik ve Uzaktan Egitim Konseyi)) catisi
altinda daha genis kapsaml bir yapiya déniismiis ve ABD’de Ulusal Teknoloji Universitesi gibi
kurumlar, uzaktan egitimi uydu ve kablo TV ilizerinden yayginlastirmistir (Gunawardena ve
Mclsaac, 2013). 21.yiizy1la gelindiginde, uzaktan egitim internet tabanli araglarla daha erisilebilir
ve yaygin bir hale gelmistir. Bu durum, bireylerin egitim-6gretim faaliyetlerine yer ve zaman
sinirlamasi olmaksizin katilimini miimkiin kilmistir (Kiling, 2015). Uzaktan egitim sadece bireysel
o0grenmeye degil, ayn1 zamanda toplumsal firsat esitligine de katki saglamaktadir. Bu egitim
modeli, kaynak eksikligi ve yiiksek maliyetli 6rgiin egitim programlarina bir alternatif olarak
konumlanmaktadir (Kaye ve Rumble, 2018).

Bozkurt'a (2017) gore, uzaktan egitim gelisim siireci bes ayr1 doneme ayrilmaktadir. Birinci nesil
posta temelli yazismalarla sinirliyken, ikinci nesilde ses ve goriintii araclar1 devreye girmistir.
Ugiincii nesil, video konferanslarin senkron ve asenkron bicimlerde egitime dahil edildigi bir gecis
evresidir. Dordiinci nesilde bilgisayar destekli 6grenme yayginlasirken, besinci nesilde internet
ve bulut teknolojileri sayesinde materyallere 7/24 erisim mimkiin hale gelmistir (Kirik, 2016).
Ginimiizde uzaktan egitim, bireylere egitim materyallerine tekrar tekrar erisim imkani
sunmakta, 68renmeyi bireysel ihtiyaglara gore sekillendirmektedir (Ates, 2010; Arat ve Bakan,
2014). Bu baglamda 0ogrenci, yalmizca sinavi gecmeye degil, icerige hakim olmaya
yonlendirilmekte, bu da derin 6grenmeyi tesvik etmektedir. Ayrica, gelisen iletisim ve bilgi
teknolojileri sayesinde, uzaktan egitim modeli kiiresel go¢ hareketliligi gibi toplumsal zorluklarla
basa ¢cikmak icin de kullanilmaktadir (Gokce, 2008). Uzaktan egitim modeli, bireylerin yasam boyu
o0grenme siireclerine katki sunan, firsat esitligini gézeten, teknolojik olanaklarla desteklenmis bir
egitim yaklasimidir. Geleneksel egitimin kisitlarini agsmak amaciyla baslayan bu model,
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gliniimiizde 6gretim stlirecinin temel bilesenlerinden biri haline gelmis ve yakin gelecekte daha da
merkezi bir konuma gelecegi éngoériilmektedir (Telli ve Altun, 2020; Ozbay, 2015).

Uzaktan egitimin karakteristik 6zellikleri, bu egitim biciminin etkililigini belirleyen temel
unsurlar olarak ele alinmaktadir. Moore (1989), uzaktan egitimde etkilesimin temel unsur
oldugunu ve bu etkilesimi ii¢ boyutta tanimlamaktadir: 6grenen ile igerik, 0grenen ile egitici ve
o0grenen ile diger 6grenenler arasindaki etkilesim. Moore’un (1993) “islemsel mesafe teorisi"ne
gore, fiziksel uzaklik, dogru etkilesim stratejileriyle 68renme siirecini olumsuz etkilemek zorunda
degildir; aksine bu li¢ etkilesim biciminin etkinligi uzaktan egitimi olduk¢a yakin ve etkili bir
Ogretim tiirline doniistiirebilir.

Keegan (1980) uzaktan egitimin 6zelliklerini sistematik bir bigimde siniflandirarak, 6gretmen ve
6grencinin mekansal olarak ayriligl, resmi bir kurum yapisi igerisinde yiiritiilmesi, teknolojik
araglarin kullanimi, sinirh da olsa iki yonli etkilesim, senkron ve asenkron iletisim bigimleri ile
0grencinin 6grenmeye yonelik bilincli talebini vurgulamistir. Bu yonleriyle uzaktan egitim, sadece
bir 6gretim yontemi degil, ayni zamanda bireysel 6grenmeye dayali esnek bir sistemdir
(Gunawardena ve Mclsaac, 2013; Moore ve Kearsley, 2011; Saba, 2016).

Uzaktan egitimin en giiclii yonlerinden biri, egitimde firsat esitligi saglayabilme potansiyelidir.
Ozellikle cografi, ekonomik veya fiziksel engeller nedeniyle érgiin egitime erisemeyen bireyler
icin 6nemli bir alternatif sunmaktadir (Boz, 2019). Yiiz yiize egitimin fiziksel siirhliklari,
donanim eksiklikleri ve kalabalik sinif ortamlar1 gibi sorunlari, uzaktan egitimle asilmaya
calisiimaktadir (Basar vd. 2019). Karadag ve arkadaslarina (2021) gore, uzaktan egitimi
tanimlayan yedi temel 6zellik; 6gretmen-6grenci ayriligi, kurumsal yapi, teknik medya kullanimy,
¢ift yonlii iletisim, bireysel 6grenme yapisi, egitim siirecinin endiistrilesmesi ve 6grenmenin
ozellestirilmesidir.

Bu sistem, yeni iletisim teknolojileriyle desteklenerek karmasik ve ¢ok boyutlu bir yapi haline
gelmistir. Egitim, fiziksel olarak farkli mekanlarda bulunan 6gretmen ve 6grencinin sesli ve gorsel
araclarla etkilesimde bulunmasi yoluyla gerceklesmektedir (Degirmenci, Durmaz ve Cavus,
2021). Ancak bu yapi, 6grencilere belirli sorumluluklar da yiiklemektedir. Ogrencilerin 6z disiplin
gelistirmesi, kendi 6grenme siirecglerini yonetebilmesi ve bu siiregleri siirdiirebilmesi uzaktan
egitimin basarisi icin kritik 6neme sahiptir (Devran ve Elitas, 2016; Bayram vd., 2019; Ozyiirek
vd., 2016).Literatiirde uzaktan egitimin dort temel kosulu vurgulanmaktadir. Birincisi, 6gretim
slirecinin odaginin “6grenme” olmasi; ikincisi, goniilliiliik esasina dayali olarak bireysel ve mesleki
gelisimi hedeflemesi; Ugiinciisti, icerik ve kapsam itibariyle orgiin egitimin yerini biitiiniiyle
alamamasi; dordiinciisii ise teknik altyap: ve kullanicilarin dijital yeterliliginin gerekli olmasidir
(Ak vd. 2021; Gokbulut, 2021; Basaran vd., 2020; Yolcu, 2020; Alper, 2020).Uzaktan egitim,
teknolojik gelismelerle birlikte daha kapsayici, esnek ve bireysellestirilmis bir egitim modeli
olarak 6ne c¢ikmaktadir. Bu egitim tiirii, egitimciler ve 68renciler arasinda fiziksel ayriligi
teknolojik araclarla kopriileyen, 6grenmeyi mekan ve zamandan bagimsiz hale getiren modern bir
sistemdir. Bu baglamda, uzaktan egitim yalnizca bir alternatif degil, ayni1 zamanda ¢agdas egitim
sistemlerinin merkezinde yer alan bir yapi1 olarak degerlendirilmektedir (Kirik, 2016).

Uzaktan egitimin baslica avantaji, 6grenme siirecini mekan ve zaman sinirlamalarindan bagimsiz
hale getirmesidir (Altiparmak, 2011). Katihmcilar ders materyallerine istedikleri zaman
erisebilir, kendi hizlarinda 6grenme gergeklestirebilir ve bireysel farkliliklara gore egitim
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alabilirler (Rovai ve Downey, 2010). Ogrenciler, 6gretmenlerin hazirladigi ders iceriklerini
istedikleri kadar tekrar edebilmekte, egitim maliyetleri diisebilmekte ve yasam boyu 6grenme
firsatlarina erisebilmektedir (Kuyurtar, 2021; Yenerer, 2021). Ayrica uzaktan egitim, geleneksel
sinif ortamlarinda karsilasilan arag-gere¢ eksikligi, ogretmen sayisindaki yetersizlik gibi
problemleri asarak kitlesel 6gretim olanaklar1 sunmaktadir (Gokbulut, 2021; Bozkurt, 2017).
Uzaktan egitim sistemleri, teknolojik ve pedagojik bir¢ok avantaj sunmasina ragmen bazi ciddi
zorluklar da barindirmaktadir. Bu sistemde yasanan temel sorunlar; yiiz ytize iletisim eksikligi,
O0gretmen-0grenci etkilesiminin  yetersizligi, 0gretim elemanlarimin dijital pedagojik
yeterliliklerinin diisiikliigli, teknolojik altyapinin eksikligi ve teknik aksakliklar olarak
siralanabilir (Bilgi¢c ve Tiiziin, 2015; Ozdogan ve Berkant, 2020). Uygulamali derslerde basari
diizeyi diisebilmekte, 6z disiplini diisiik 6grencilerde motivasyon kaybi yasanabilmektedir
(Kuyurtar, 2021). Ayrica teknolojik altyapi eksiklikleri ve kullanicilarin dijital becerilerindeki
yetersizlik, egitim siirecini olumsuz etkileyen 6énemli faktorlerdir (Demir ve Ozdas, 2020; Keskin
ve Ozer, 2020). Dolayisiyla, uzaktan egitim, o6rgiin egitimin tamamlayicisi olarak
degerlendirilmeli; onun yerini alabilecek mutlak bir alternatif olarak goriilmemelidir.

Uzaktan egitim sisteminin iki temel bileseni olan 6grenci ve 6gretmen, bu siirecin isleyisinde
merkezi bir role sahiptir. Ogrenci, siirecin merkezinde yer alirken kendi égrenme sorumlulugunu
listlenmek zorundadir. Bu baglamda 6grencinin teknik donanima sahip olmasi, 6grenmeye istekli
ve 6z disiplinli olmas1 beklenmektedir (Ugur, 2014; Telli ve Altun, 2020). Ogretmenin rolii ise,
anlatic1 ve rehber olarak iki temel fonksiyonda éne ¢ikar. Ogretmen, 6grencinin 6grenme siirecine
yon veren, ders materyallerini hazirlayan ve siirece rehberlik eden bir pozisyonda yer alir (Oral,
2007; Karadag ve Sen, 2014). Geleneksel siniflarda oldugu gibi dogrudan sosyal etkilesim ve
birebir rehberlik yapma firsati azalmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin teknolojik araclari etkili
kullanabilmesi, 6grenci motivasyonunu artiracak yontemler gelistirebilmesi ve cevrim igi
ortamda etkili iletisim kurabilmesi biiylik 6nem tasimaktadir (Demir, 2014; Yildirak, Tendiiriis ve
Yilmaz, 2012).

COVID-19 pandemisinin Aralik 2019’da baslamasiyla birlikte, tiim diinyada yiiz yiize egitime ara
verilmesi zorunlu hale gelmis ve uzaktan egitim, “acil egitim” olarak kritik bir alternatif
sunmustur. Geleneksel olarak bireysel gelisim ve mesleki egitim gibi istege bagl bir yapi arz eden
uzaktan egitim, pandemi dénemiyle birlikte zorunlu bir uygulama haline gelmistir (Sezgin, 2021;
Eken, Tosun ve Eken, 2020). Pandemi siirecinde, tlilkeler arasinda bazi farkliliklar bulunsa da,
genel itibariyla teorik dersler internet tizerinden, televizyon gibi alternatif platformlarda (6rnegin
EBA TV) sunulmustur. Egitim siirecleri, canli (senkron), kaydedilmis (asenkron) veya karma
yontemlerle gerceklestirilmis, bu baglamda degerlendirme strecgleri de benzer sekillerde
uygulanmistir. Ancak, bazi derslerde ve egitim kademelerinde uzaktan egitim, beklenen sonuglari
saglayamamis ve 6gretmen-o6grenci etkilesimi gibi kritik unsurlar tartismaya agilmistir (Korkmaz,
2021; Saygi, 2021; Bozkurt, 2020; Kocayigit ve Usun, 2020).

Tirkiye 6zelinde, 16 Mart 2020 itibariyla yiiz ylize egitime ara verilmis ve bu siire¢ 6 Eyliil 2021
tarihine kadar devam etmistir. Arastirmalar, acil uzaktan egitim uygulamalarinin 6grencilerin
bilissel yiikiinli artirdigini ve 6z disiplin gelistirme konusundaki zorluklarini ortaya koymustur
(Atilgan, 2021). Ayrica, 6g8retmenlerin siirece yonelik hem olumlu (bireysel hiz saglama, egitim
ihtiyacin1 karsilama) hem de olumsuz (6grenci katiimi1 ve motivasyon eksiklikleri) goriisleri
derlenmistir (Canpolat ve Yildirim, 2021). Ekici ve Ekici (2021) ise, 6grencilerin derse etkin
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katillminda bilgi ve iletisim teknolojileri yeterliligi ile 6nceki e-6grenme deneyimlerinin 6nemli
faktorler oldugunu belirtmistir.

Genel olarak, acil uzaktan egitim, pandemi siirecinde gegici bir ¢6zlim olarak degerlendirilmekte;
bununla birlikte icerik gelistirme, uygun teknolojilerin kullanimi ve etik kaygilar gibi uzun vadeli
sorunlar, gelecekte uzaktan egitime karsi bir direnc gelistirebilir (Sezgin, 2021). Veliler acisindan
ise slireg, egitim yontemleri, etkilesim, teknik sorunlar ve 6grencinin durumu gibi alanlarda
sikintilar dogurmustur (Kaya ve Dilekei, 2021). Yapilan pek c¢ok calismada ilkégretim
kademesinde veli ve 68retmen goriislerine gore yiiz yiize egitimin yerinin doldurulmasinin giig
oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda gerceklestirilen arastirmada, uzaktan egitim siirecinde sinif
o0gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algilari incelenmistir. Calismanin 6nemi iki temel acidan
degerlendirilebilir. Birincisi, pandemi déneminde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin
algilarini konu alan arastirmalarin sinirli sayida olmasi nedeniyle bu ¢alismanin alanyazina katki
sunma potansiyelidir. Ikincisi ise, sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecine yonelik algi ve
tutumlarinin Hatay ili 6zelinde belirlenmesi ve bu kapsamda yerel diizeyde veriye dayali
cikarimlar yapilabilmesidir. Bu dogrultuda arastirmanin problem ciimlesi su sekilde
belirlenmistir: “Milll Egitim Bakanligi’'na bagh devlet okullarinda ilkokul kademesinde gorev
yapan sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin algi ve tutumlari ne diizeydedir?”.
Arastirmanin alt problemleri sunlardir:

o Sinif 6gretmenlerin uzaktan egitimin siirdiiriiliisiine iliskin tutumlari; cinsiyete, kideme
ve okuttuklari sinif diizeyine gére anlaml farklilik gostermekte midir?

o Simif 6gretmenlerinin uzaktan egitimde 6gretmenin kendi yeterliklerine iliskin algisi;
cinsiyete, kideme ve okuttuklari sinif diizeyine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

e Sinif 6gretmenin uzaktan egitimde 6gretim uygulamalarina iliskin diistinceleri; cinsiyete,
kideme ve okuttuklar: sinif diizeyine goére anlamli farklilik géostermekte midir?

o Simif 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin genel tutumlari; cinsiyete, kideme ve
okuttuklari sinif diizeyine gore anlamli farklilik géstermekte midir?

o Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitimde 6devlere iliskin diisiinceleri; cinsiyete, kideme ve
okuttuklari sinif diizeyine gore anlamli farklilik géstermekte midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Calismada, sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algilarini belirlemek amaciyla betimsel
tarama modeli kullanilmistir. Betimsel tarama modeli, mevcut bir durumu oldugu gibi
tanimlamay1 ve yorumlamayr amaglayan nicel bir arastirma yontemidir (Karasar, 2016).
Arastirmada herhangi bir degisken iizerinde miidahalede bulunulmamis, yalnizca mevcut algi
diizeyleri Ol¢lilmiistiir. Betimsel arastirmalar “mevcut durum nedir, neredeyiz, ne yapmak
istiyoruz?” gibi sorulara yanit vermek lzere egitim alaninda kullanilan en yaygin arastirma
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yaklasimidir. Betimsel arastirma durumlari miimkiin oldugunca dikkatli ve tam sekilde
tanimlanmasi, kisi, grup ve cevresel faktdrlerin 6zelliklerini tam olarak inceleyebilmek i¢in
secilmistir. Betimsel arastirmalar yapilirken, belirlenen problemlerin yanitlanmasinda arastirma
ortami ya da érnekleme miidahale yapilmaz. incelenen duruma iliskin olarak olay ya da vaka
arastirmaci tarafindan kendi kosullar1 kapsaminda ele alinir (Biiylikéztiirk, 2002). Bu ¢alismanin
da amaci uzaktan egitim siirecinde sinif 6gretmenlerinin, uzaktan egitime yonelik algilarinin
arastirilmasi oldugundan betimsel desenle yiirtitiilmesi uygun bulunmustur. Zira betimsel desen
sayesinde arastirmanin amacina uygun olarak mevcut durumun belli bir siirece iliskin etkilerinin
ortaya ¢ikarilmasi miimkiindiir.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Hatay ili Belen ve Iskenderun ilcelerinde gérev yapmakta olan simf
o0gretmenleri olusturmaktadir. Evrenin tamamina ulasmak zaman ve maliyet acisindan giig
oldugundan, arastirmada basit tesadiifi drnekleme yontemi tercih edilmistir. Ural ve Kili¢’a
(2005) gore, basit tesadiifi 6rnekleme yontemi, belirlenen evren icerisinden her birimin esit
secilme olasiligina sahip olacak sekilde bagimsiz olarak secilmesi esasina dayanir.

Bu dogrultuda, ¢evrimigi iletisim kanallar1 aracilifiyla 6gretmenlere 6lgekte yer alan sorular
iletilmis ve goniillii olarak yanitlamalar: talep edilmistir. Elde edilen verilere gore 6rneklem
grubu, 92 kadin ve 61 erkek olmak tizere toplam 153 sinif 6gretmeninden olusmaktadir. Pandemi
sonrasi donemde 6gretmenlere ulasmada yasanan giicliikler g6z 6niinde bulunduruldugunda,
ulasilan bu saymin makul oldugu degerlendirilmektedir. Ayrica, arastirmaya katilan
O0gretmenlerin pandemi siirecinde de aktif olarak sinif 6gretmeni olarak gorev yaptiklar bilgisi,
elde edilen verilerin baglamin giiclendirmekte ve bulgularin anlamliligina 6nemli 6l¢tide katki
sunmaktadir. Ornekleme iliskin bulgular asagida tablolar halinde sunulmustur.

2.3. Demografik Bulgular
Arastirmanin bu bélimiinde katilimcilarin bireysel 6zelliklerinden cinsiyet, kidem yili, egitim
seviyesi ve okuttuklar1 smif diizeyleri dagilimlari incelenmis olup bireysel 6zelliklerine yonelik

tanimlayici analizler yapilmis ve tablo halinde sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin Cinsiyet, Medeni Durum, Kidem Yili, Egitim Durumu ve Sinif Diizeyine Gére
Dagilimlart

Degisken Kategori f %
Cinsiyet Kadin 92 60,1
Erkek 61 39,9
Medeni Durum Evli 116 75,8
Bekar 37 24,2
Kidem Y11 1-5yil 17 11,1
6-10 y1l 21 13,7
11-15y1l 28 18,3
16-20 yil 25 16,3
21yilvelizeri 62 40,5
Egitim Durumu Lisans 138 90,2
Yiksek Lisans 15 9,8
Sinif Diizeyi 1. Sinif 32 20,9
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2. Smif 33 21,6

3. Smif 42 27,5

4., Simif 46 30,1
Toplam 153 100,0

Arastirmaya katilan 153 sinif 6gretmeninin demografik 6zelliklerine iliskin bulgular, 6gretmen
kitlesinin biiyiik oranda kadin (%60,1) ve evli (%75,8) bireylerden olustugunu gostermektedir.
Katilimcilarin mesleki kidem dagilimi incelendiginde, %40,5’lik oranla 21 y1l ve iizeri deneyime
sahip Ogretmenlerin c¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Bu durum, arastirmaya Kkatilan
o0gretmenlerin 6nemli bir boliimiiniin mesleki deneyim acisindan olgun bireyler oldugunu
gostermektedir. Egitim diizeyi acisindan bakildiginda, katilimcilarin buyiik bir kisminin lisans
mezunu (%90,2) oldugy, yliksek lisans mezunu 6gretmenlerin oraninin ise sinirl kaldigi (%9,8)
anlasilmaktadir. Katilimcilarin gérev yaptiklari sinif diizeylerine bakildiginda ise 6gretmenlerin
her sinif diizeyinde dengeli bir sekilde dagildig), en yogun 6gretmen katkisinin 4. sinif (%30,1) ve
3. smif (%27,5) diizeylerinden geldigi belirlenmistir. Bu veriler, calismanin farkl cinsiyet, kidem,
sinif diizeyi ve medeni durumdaki 6gretmen goriislerini temsil etmesi agisindan cesitlilik
barindirdigini ortaya koymaktadir.

2.4. Veri Toplama Araci

Arastirmada Kurnaz, Kaynar, Barisik ve Dogrukok (2020) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlerin
Uzaktan Egitim Algilar1 Olgegi” kullanilmistir. Segkisiz érneklem yoluyla 418 6gretmenin
katilmiyla elde edilen veriler kullanilmis, 6l¢egin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasinda ise 356
O0gretmenden alinan verilere yapilmistir. 41 maddeden o6lgegin ilk formu icin Cronbach Alpha
katsayis1 0,846 olarak hesaplanmis, dlgegin gecerlilik calismasinda agiklayici faktér analizi
yapilmistir. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett Sphericity testi hesaplanmis, KMO
degeri .899 bulunmus ve Bartlett testi sonucu da (p=0.000) anlamli ¢ikmistir. 12 madde analizden
¢ikartilmis ve 6lgegin 37 maddeden olusan son formunun Cronbach Alpha katsayisi 0,901 olarak
hesaplanmigtir (Kurnaz, vd. 2020). Olgek; Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Iliskin Algilar (11
madde), Ogretmenlerin Uzaktan Egitimde Kendilerine iliskin Algilar1 (8 madde), Ogretmenlerin
Uzaktan Egitimin Uygulanisina Yénelik Algilar1 (9 madde), Uzaktan Egitimde Ogretim
Uygulamalarina iliskin Algilari, Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlari (5 madde) ve
Uzaktan Egitimde Verilen Odevlere iliskin Algilar1 (4 madde), olmak iizere bes boyuttan
olugmaktadir.

Bu arastirmada ise 6lgegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalari, 153 6gretmenin katilimiyla elde
edilen veriler lzerinden gerceklestirilmistir. Bes faktorli 6lgekte 37 maddelik icin hesaplanan
Cronbach Alpha katsayisi 0,798 degerinde iken varyans ise %46,72"dir.

2.5. Giivenirlilik Analizi

Arastirmanin 6rneklemi, evren igcerisinden basit tesadifii yontemle secilen 153 katilimcidir. Bu
bélimiinde; veri toplama arac olarak tercih edilen Ogretmenlerin Uzaktan Egitime iliskin Algilart
ve alt boyutlar olan Ogretmenlerin Uzaktan Egitimde Kendilerine Iliskin Algilari, Ogretmenlerin
Uzaktan Egitimin Uygulanisina Yonelik Algilari, Uzaktan Egitimde Ogretim Uygulamalarina Iliskin
Algilari, Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlari ve Uzaktan Egitimde Verilen Odevlere
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Iliskin Algilan ifadelerine yonelik i¢ tutarlilik analizi yapilmistir. Cronbach’s’s Alpha degerlerinin
kriterleri asagidaki gibidir (Kilig, 2016; Kayis, 2009).

o degeri, 0,00 a<0,40ise Glvenilir degil
0,40 < a<0,60ise Diisiik glivenilirlikte
0,60<a<0,80ise Oldukca giivenilir
0,80<a<1,00ise Yiiksek giivenilirdir.

Arastirma kapsaminda verilerin ne oOl¢lide rastlantisal oldugu incelenmistir. Arastirmamizda
kullanilan 6l¢eklerin verilerine iliskin glivenirlik analizi sonuglar1 Tablo 2.’de gdsterilmistir.

Tablo Error! No text of specified style in document.. Giivenirlik Analizi Sonuglari
Cronbach’s Madde

Olgek Alpha Sayisi
Ogretmenlerin Uzaktan Egitime iliskin Algilari ,798 37
Ogretmenlerin Uzaktan Egitimde Kendilerine iliskin Algilart , 743 1
Ogretmenlerin Uzaktan Egitimin Uygulanisina Yénelik Algilar ,650 8
Uzaktan Egitimde Ogretim Uygulamalarina iliskin Algilar ,645 9
Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yénelik Tutumlari ,634 >
Uzaktan Egitimde Verilen Odevlere iliskin Algilari ,692 4

Arastirmada kullanilan élgegin Ogretmenlerin Uzaktan Egitime iliskin Algilar1 Cronbach’s Alpha
degeri 0,798, Ogretmenlerin Uzaktan Egitimde Kendilerine iliskin Algilar1 Cronbach’s Alpha
degeri 0,743 Ogretmenlerin Uzaktan Egitimin Uygulanisina Yénelik Algilar1 Cronbach’s Alpha
degeri 0,650, Uzaktan Egitimde Ogretim Uygulamalarina iliskin Algilar1 Cronbach’s Alpha degeri
0,645, Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yénelik Tutumlar1 Cronbach’s Alpha degeri 0,634 ve
Uzaktan Egitimde Verilen Odevlere iliskin Algilar1 Cronbach’s Alpha degeri 0,692 oldugu
goriilmektedir. Kilig (2016) ve Shrestha (2021) gore genel kabul agisindan 0,7’ye yakin olmasi
beklenen bu degerler; 6lcegin oldukca giivenilir oldugunu ve analizde kullanilmasinda bir engelin
olmadigini gostermektedir.

2.6. Verilerin Toplanmasi

Orneklemin daginik yapida olmasi ve yiiz yiize goériismelerin giic olmas1 nedeniyle arastirma
verilerinin toplanmasinda 6rneklem grubuna cevrimi¢i yollardan ulasilmistir. Veri toplama
araglar1 Google “formlar” uygulamasina yiiklenmis katilimcilara ulastirilarak yanitlamalari talep
edilmistir. 18.10.2022 tarihinde 6lcek uygulanmaya baslanmis yeterli sayiya ulasilamadigindan
30.10.2022 tarihinde tekrar génderim saglanmis yeterli sayiya ulagilmistir.

2.7.  Verilerin Analizi

Arastirmada istatistiksel analizler SPSS 25.0 programu ile yapilmistir. Veri analiz yontemleri
olarak kisisel degiskenleri incelemek icin betimleyici istatistiksel yontemler, arastirma
degiskenleri ve kisisel degiskenler arasindaki iliskiyi incelemek icin ve veri 6l¢ciim araglarindan
elde edilen puanlarin demografik degiskenlerle karsilastirilmasinda fark testleri kullanilmistir.
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Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilar1 ve alt boyutlar1 olan égretmenlerin uzaktan
egitimde kendilerine iliskin algilari, 6gretmenlerin uzaktan egitimin uygulanisina yénelik algilar,
uzaktan egitimde 6gretim uygulamalarina iliskin algilari, 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlar1 ve uzaktan egitimde verilen 6devlere iliskin algilar1 6lceklerinin normal dagilim
hipotezine uyup uymadig1 ¢carpiklik ve basiklik katsayilarina bakilmak suretiyle tespit edilmis ve
parametrik test yontemleri tercih edilmistir. Sonrasinda i¢ tutarlilik analizi yapilarak 6lgegin
calismada kullanilmasinda bir sakincanin bulunup bulunmadigi ele alinmistur.

Katilimcilarin sosyo-demografik profili incelendikten sonra 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin
algilar1 ve alt boyutlar1 olan 6gretmenlerin uzaktan egitimde kendilerine iliskin algilari,
o0gretmenlerin uzaktan egitimin uygulanisina yonelik algilari, uzaktan egitimde o6gretim
uygulamalarina iliskin algilari, 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 ve uzaktan
egitimde verilen odevlere iliskin algilar1 6lceklerine yonelik betimsel analiz sonuglan
incelenmistir. Katilmcilarin kisisel bilgilerine gore degiskenlerin grup puanlarinin farklilasma
durumu incelenirken normal dagilim varsayimini saglayan degiskenlerin iki grup
karsilastirmalarinda “bagimsiz 6rneklem t testi” ii¢ ve iizeri grup karsilastirmalarinda “ANOVA”
kullaniimistir.

3. BULGULAR

Bu boéliimde elde edilen verilerin analizi sonucunda olusan bulgulara yer verilmistir.
Bulgular kapsaminda dncelikle altboyutlara yonelik betimsel analizi sonuglari verilmis ardinda alt
problemlere iliskin bulgular maddeler halinde siralanmistir.

3.1. Alt Boyutlara Yénelik Betimsel Analizi Sonuglari

Arastirmanin alt boyutlari; Ogretmenlerin Uzaktan Egitime iliskin Algilar1 ve alt boyutlari olan
Ogretmenlerin Uzaktan Egitimde Kendilerine iliskin Algilari, Ogretmenlerin Uzaktan Egitimin
Uygulanisina Yonelik Algilari, Uzaktan Egitimde Ogretim Uygulamalarina Iliskin Algilan,
Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlar ve Uzaktan Egitimde Verilen Odevlere iliskin
Algilar alt boyutlarindan olusmaktadir. Calismanin bu boéliimiinde, alt boyutlarla ilgili tanimlayici
istatistikler verilmistir.

Tablo Error! No text of specified style in document.. Alt Boyutlara Yénelik Betimsel Analiz

Sonuglari
Olgek Altboyutlar: N Min. Maks. X ss
ﬁgretmenlerin Uzaktan Egitime iliskin Algilan 153 70,00 157,00 118,29 13,28
Ogretmenlerin Uzaktan Egitimde Kendilerine iliskin 153 21,00 47,00 35,13 4,74
Algilan
Ogretmenlerin Uzaktan Egitimin Uygulamisina Yénelik 153 14,00 40,00 2588 4,99
Algilan
Uzaktan Egitimde Ogretim Uygulamalarina filiskin 153 16,00 45,00 30,86 3,57
Algilan
f)gretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlari 153 6,00 22,00 12,68 3,06
Uzaktan Egitimde Verilen Odevlere iliskin Algilar 153 8,00 20,00 13,73 2,21
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Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik algi ve tutumlarini belirlemeye
yonelik alti boyutta tanimlayicl istatistikler hesaplanmistir. “Ogretmenlerin Uzaktan Egitime
lliskin Algilan” boyutunda katilimcilarin puanlar1 X = 118,29 ve ss = 13,28 olarak hesaplanmistir.
Bu deger, 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin genel algilarinin orta-ytiksek diizeyde oldugunu
gostermektedir.

Benzer sekilde, “Uzaktan Egitimde Kendilerine iliskin Algilar” alt boyutunda ortalama puan X =
35,13 (ss = 4,74), “Uzaktan Egitimin Uygulanisina Yénelik Algilar” boyutunda ise X = 25,88 (ss =
4,99) olarak hesaplanmistir. Bu bulgular, 6gretmenlerin hem bireysel becerileri hem de uzaktan
egitimin isleyisine yonelik algilarinin genel olarak olumlu yénde oldugunu géstermektedir.

“Uzaktan Egitimde Ogretim Uygulamalarina iliskin Algilar” (X = 30,86; ss = 3,57) ve “Verilen
Odevlere iliskin Algilar” (X = 13,73; ss = 2,21) boyutlarinda da katihmcilarin gériisleri tutarli ve
olumlu bir egilim géstermektedir. Buna karsin, “Uzaktan Egitime Y6nelik Tutumlar” boyutunda
ortalamanin X = 12,68 (ss = 3,06) diizeyinde kalmasi, 6gretmenlerin uzaktan egitim sistemine
karsi daha mesafeli ya da elestirel bir tutum sergileyebildiklerini diistindtiirmektedir.

Genel olarak, her bir boyutta elde edilen ortalama ve standart sapma degerleri, 6lcek maddelerine
verilen yanitlarin anlamh bir dagilim sergiledigini ve 6lgegin 6gretmen algilarin1 tanimlamada
yeterli bir diizeyde gecerli sonu¢lar sundugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2002).

3.2. Siif Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore Uzaktan Egitim Algilarina iliskin Bulgular
Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore uzaktan egitim algilarina

iliskin bulgular Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4. Sinif Ojretmenlerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Uzaktan Egitim Algilarina Iliskin T-Testi
Sonuglar

Altboyutlar Cinsiyet N X SS t P
Ogretmenlerin

Uzaktan  Egitime <2dn 92 117,97 12,35 365 715
Hiskin Algilari Erkek 61 118,77 14,66

Ogretmenleri?. . Kadin 92 34,93 4,48

Uzaktan  Egitimde - 626 532
Kendilerine Iliskin Erkek 61 3543 513 ' ’
Algilar ’ :

Ogretmenlerirz Kadin 92 25,84 4,67

Uzaktan  Egitimin -,138 891
Uygulanisina Erkek 61 25,95 5,48 ' '
Yonelik Algilar

l"J%akt.am Egitimde 4 92 30,85 3,63

Ogretim -,063 950
Uygulamalarina Erkek 61 30,89 3,52

lliskin Algilar

Ogretmenlerinv Kadin 92 12,46 3,05

Uzaktan Egitime -1,110 ,269
Yonelik Tutumlar: Erkek 61 13,02 3,06

Uzaktan  Egitimde 4,4 92 13,89 2,23

Verilen Odevlere 1,097 274
liskin Algilar1 Erkek 61 13,49 2,17

10



Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dergisi (MREFD) 8(1), 1-24(2026)
Journal of Muallim Rifat Faculty of Education (JMRFE) 8(1), 1-24(2026)

(p<0,05=istatiksel olarak anlamli)

Tablo 4’e gore sinif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore uzaktan egitim algilarina iliskin
yapilan t-testi sonuglarina gore, 6gretmenlerin uzaktan egitim algilar1 cinsiyete gére anlamh
diizeyde farklilasmamaktadir (p > .05). Kadin ve erkek 6gretmenlerin “Ogretmenlerin Uzaktan
Egitime iliskin Algilan” (t = -0,365; p =.715), “Kendilerine iliskin Algilan” (t = -0,626; p = .532),
“Egitimin Uygulanisina Yoénelik Algilan” (t = -0,138; p = .891), “Ogretim Uygulamalarina iliskin
Algilan” (t = -0,063; p = .950), “Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlar1” (t = -1,110; p = .269) ve
“Verilen Odevlere iliskin Algilar” (t = 1,097; p = .274) agisindan anlamh bir farklilasma
gostermedigi goriilmektedir.

Bu sonuglar, cinsiyetin 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik algi ve tutumlari lzerinde
belirleyici bir degisken olmadigin1 gostermektedir. Kadin ve erkek 6gretmenler, uzaktan egitim
slirecine benzer dilizeyde algisal ve tutumsal tepkiler gelistirmistir.

3.3. Simif Ogretmenlerinin Medeni Duruma Gére Uzaktan Egitim Algilarina iliskin Bulgular
Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin medeni durum degiskenine gore uzaktan egitim
algilarina iliskin bulgular Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5. Sinif 6gretmenlerinin medeni durum degiskenine gére uzaktan egitim algilarina iliskin T-
Testi sonuglari

Medeni 5

Altboyutlar N X SS t P
Durum

Ogretmenlerin Evli 116 117,76 12,75

Hizsﬁ;a&gﬂar?gltlme Bekar 37 119,95 14,87 ~872 385

Ogretmenlerin Evli 116 35,00 4,57

Uzaktan  Egitimde

Kendilerine gHiskin Bekar 37 35,54 531 ~602 548

Algilar

Ogretmenlerin Evli 116 25,67 5,06

Uzaktan  Egitimin

Uygulanisina Bekar 37 26,54 4,76 -921 358

Yonelik Algilar

Uzaktan  Egitimde Evli 116 30,84 3,43

Ogretim

Uggulamalarma Bekar 37 30,95 4,04 -162 871

iliskin Algilar

Uzaktan Egitime -,360 , 719

Yonelik Tutumlarn Bekar 37 12,84 3,35

Uzaktan ~ Egitimde Evli 116 13,62 2,14

Verilen Odevlere Bekar 37 14,08 241 -1,106 271

Iliskin Algilar

(p<0,05=istatiksel olarak anlamli)

Tablo 5’'te Sinif 6gretmenlerinin medeni durum degiskenine gore uzaktan egitim algilarina iliskin
yapilan t-testi sonuclarina gore, 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin genel algilar1 ve alt boyut
puanlart medeni duruma gore anlaml bir farklilik gdostermemektedir (p > .05). Evli ve bekér
ogretmenlerin “Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Iliskin Algilar1” (t = -0,872; p =.385), “Kendilerine

11
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lliskin Algilan” (t = -0,602; p = .548), “Egitimin Uygulanisina Yonelik Algilan” (t = -0,921; p =
.358), “Ogretim Uygulamalarina iliskin Algilar” (t = -0,162; p = .871), “Uzaktan Egitime Yonelik
Tutumlan” (t = -0,360; p = .719) ve “Verilen Odevlere iliskin Algilan” (t = -1,106; p = .271)
degiskenlerinde anlaml bir fark gériilmemektedir.

Bu bulgular, 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik algi ve tutumlarinin medeni durumlarina gore
degismedigini gostermektedir. Baska bir ifadeyle, katilimcilarin evli ya da bekar olmalari, uzaktan
egitim siirecine iliskin goriislerinde belirleyici bir etken olmamistir. Ornegin, “Uzaktan Egitimde
Kendilerine iliskin Algilar” boyutunda evli (X = 35,00) ve bekar (X = 35,54) 6gretmenler arasinda
kiiclik farklar olsa da bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir (p =.548).

3.4. Siif Ogretmenlerinin Kidem Yilina Gére Uzaktan Egitim Algilarina iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin kidem yili degiskenine gore uzaktan egitim algilarina
iliskin bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Sinif 6gretmenlerinin kidem yili degiskenine gore uzaktan egitim algilarina iliskin anova
sonuglari

Kidem -
Al 1 N X F
tboyutlar il SS D
1-5yi1 17 123,88 13,05
6-10y1l 21 121,95 12,79
. . 11-15 28 118,36 13,66
Ogretmenlerin vl
.U.zal?tan Egitime 16-20 25 11876 12,98 2,004 ,097
Iliskin Algilar
yil
21 yil 62 115,29 13,02
ve
uzeri
1-5yi1 17 36,76 4,60
6-10y1l 21 36,86 4,29
Ogretmenlerin 1) 1o 59 34,79 5,34
Uzaktan vl
Egltlr.nde- 16-20 25 35,48 435 2,039 ,092
Kendilerine gl
Iliskin Algilar: 21yl 62 34,11 4,63
ve
uzeri
1-5yi1 17 28,06 4,63
6-10y1l 21 27,62 5,95
Ogretmenlerin 11-15 28 25,46 4,83
Uzaktan Egitimin  y1l
Uygulanisina 16-20 25 26,12 4,82 2,329 059
Yonelik Algilar yil
21 yil 62 24,79 4,65
ve
uzeri

12
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1-5y11 17 31,82 3,19
6-10y1l 21 30,81 2,73
Uzaktan 11-15 28 31,96 3,68
Egitimde gl
Ogretim 16-20 25 30,32 3,01 1470 214
Uygulamalarina
[liskin Algilar v
3 & 21 yil 62 30,34 3,99
ve
uzeri
1-5y11 17 13,18 2,74
6-10y1l 21 13,19 2,86
Ogretmenlerin 11-15 28 12,54 3,40
Uzaktan Egitime yil
Yonelik 16-20 25 12,72 3,57 381 822
Tutumlari yil
21 yil 62 12,42 2,88
ve
uzeri
1-5y11 17 14,06 2,36
6-10y1l 21 13,48 1,99
Uzaktan 11-15 28 13,61 2,57
Egitimde Verilen yil
N . ,407 ,804
Odevlere Iliskin 16-20 25 14,12 1,99
Algilar yil
21 yil 62 13,63 2,18
ve
uzeri

(p<0,05=istatiksel olarak anlamli)

Tablo 6 da sunulan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglarina gore, sinif 6gretmenlerinin
kidem yilina gore uzaktan egitime iliskin genel algilari ile bu alginin alt boyutlarinda istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik bulunmamaktadir (p >.05).

“Ogretmenlerin Uzaktan Egitime iliskin Algilar” (F = 2,004; p =.097), “Kendilerine iliskin Algilar1”
(F = 2,039; p = .092), “Egitimin Uygulamisina Yonelik Algilan” (F = 2,329; p = .059), “Ogretim
Uygulamalarina iliskin Algilan” (F = 1,470; p = .214), “Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlar1” (F =
0,381; p = .822) ve “Verilen Odevlere iliskin Algilan” (F = 0,407; p = .804) degiskenlerinde elde
edilen F degerleri, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigini
gostermektedir.

Bu bulgular, 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecine iliskin algi ve tutumlarinin mesleki kidem
yilina gore degismedigini géstermektedir. Ornegin, “Uzaktan Egitimde Kendilerine iliskin Algilar”
boyutunda 1-5 yil kideme sahip 6gretmenlerin ortalamasi X = 36,76, 21 yil ve lizeri kidemi
olanlarin ise X = 34,11 olmasina ragmen, bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir (p =.092). Bu
durum, 6gretmenlerin mesleki deneyim siiresine bakilmaksizin uzaktan egitime benzer algilarla
yaklastiklarini diisiindiirmektedir.

13
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3.5. Simif Ogretmenlerinin Egitim Durumuna Gére Uzaktan Egitim Algilarina iliskin
Bulgular

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin egitimi durumu degiskenine gore uzaktan egitim
algilarina iliskin bulgular Tablo 7’de gésterilmistir.

Tablo 7. Sinif 6gretmenlerinin egitim durumu degiskenine gére uzaktan egitim algilarina iliskin T-
Testi sonuglari

Egiti _
Altboyutlar sihm N X sS t p
Durum
Ogretmenlerin Lisans 138 117,72 12,42
Uzaktan Egitime Yiiksek 15 12347 19 31 -1,127 277
Iliskin Algilan Lisans
Ogretmenlerin Lisans 138 35,00 4,49
Ktan Eiti
Uzaktan Egitimde 15 36,33 6,70 752 463
Kendilerine .
R Lisans
Iliskin Algilar
Ogretmenlerin Lisans 138 25,72 4,93
Uzakt Egitimi
zaxtan BeIUMIN - yiiksek 15 27,33 5,50 1,188 237
Uygulanisina Lisans
Yonelik Algilar
Uzaktan Egitimde Lisans 138 30,78 3,39
Ogreti
gretm Yiiksek 15 31,60 5,07 841,402
Uygulamalarina Lisans
Iliskin Algilar1
*Ogretmenlerin Lisans 138 12,50 2,97
Uzaktan Egitime Yiiksek 15 14.33 350 -2,234  ,027
Yonelik Tutumlart | isans
Uzaktan Egitimde Lisans 138 13,72 2,21
Verilen Odevlere vyiiksek 15 13.87 223 -248 804
Iliskin Algilar1 Lisans

(p<0,05=istatiksel olarak anlamli)

Tablo 7 de yer alan bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi sonuglarina gore, sinif 6gretmenlerinin
egitim durumlarina gére “Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlar1” boyutunda anlamh
bir farklilik bulundugu goériilmektedir (t = -2,234; p = .027). Buna gore, yiiksek lisans mezunu
ogretmenlerin (X = 14,33) bu boyuttaki ortalama puani, lisans mezunu égretmenlere (X = 12,50)
gore daha yiiksek olup; bu fark istatistiksel olarak anlamlidir.

Diger boyutlara bakildiginda ise, “Uzaktan Egitime iliskin Algilar” (p = .277), “Kendilerine iliskin
Algilar” (p = .463), “Egitimin Uygulamsina Yoénelik Algilar” (p = .237), “Ogretim Uygulamalarina
lliskin Algilar” (p = .402) ve “Verilen Odevlere lIliskin Algillar” (p = .804) agisindan egitim
durumuna gére anlamh bir farklilik bulunmamistir (p > .05).

Bu sonugclar, 6gretmenlerin egitim diizeyleri yiikseldik¢e uzaktan egitime ydnelik tutumlarinin

olumlu yonde arttigin1 gostermektedir. Ancak, diger algi boyutlarinda egitim durumuna bagh
anlamli bir degisim gozlenmemistir. Bu durum, 6gretmenlerin genel uzaktan egitim algilarinin
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egitim diizeyinden bagimsiz olarak benzerlik gosterdigini, ancak yiliksek lisans diizeyindeki
o0gretmenlerin tutumsal olarak daha olumlu bir yaklasima sahip olabilecegini diisiindiirmektedir.

3.6. Sinif Ogretmenlerinin Okutulan Simif Diizeyine Gore Uzaktan Egitim Algilarina iliskin
Bulgular

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin okutulan sinif diizeyi degiskenine gére uzaktan egitim
algilarina iliskin bulgular Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Sinif 6gretmenlerinin okuttugu sinif diizeyi durumuna gére degiskenlerden elde edilen
skorlarin farklilasma durumu

Altboyutlar Sinif Diizey N X SS F p
1.Sinif 32 119,28 15,25
Ogretmenlerin 2.Smif 33 118,09 13,15
Uzaktan = Egitime o 42 118,07 12,35 075 A73
Iliskin Algilar:
4.S1mif 46 117,93 13,14
1.Smif 32 35,22 4,91
Ogretmenlerin
Cars 2.Smif 33 34,73 4,67
Uzaktan Egitimde 188 904
Kendilerine  1liskin  3.Siif 42 34,98 4,64 ’ ’
Algilar 4.Simuf 46 35,50 4,90
1.Smif 32 26,56 5,37
Ogretmenlerin
e 2.Smif 33 26,00 572
Uzaktan Egitimin 341 796
Uygulanisina Yénelik  3.Sif 42 25,79 4,56 ’ ’
Algilar 4.Smif 46 25,41 4,63
1.Smif 32 30,97 4,46
Uzaktan Egitimde
Osretim 2.5mif 33 31,09 3,37
g ,107 ,956
Uygulamalarina 3.Simif 42 30,83 3,26
[liskin Algilan 4.Smif 46 30,65 3,40
1.S1mnif 32 12,81 3,12
Ogretmenlerin 2.Smif 33 12,52 2,99
U%akt.an Egitime 3 Simif 42 12,55 287 111 ,953
Yonelik Tutumlar:
4.Smif 46 12,83 3,31
1.Sinif 32 13,72 2,14
Uzaktan Egitimde 2.Sif 33 13,76 2,17
Yferlllen Odevlere 3 Simif 42 13,93 253 221 ,881
Iliskin Algilar
4.Simf 46 13,54 2,01

(p<0,05=istatiksel olarak anlamli)
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Tablo 8’ de sunulan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglarina gore, siif 6gretmenlerinin
okuttuklar: sinif diizeyine gore uzaktan egitime iliskin algilar1 ve tutumlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p > .05).

“Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Iliskin Algilan” (F = 0,075; p =.973), “Kendilerine iliskin Algilar”
(F = 0,188; p = .904), “Egitimin Uygulanisina Yénelik Algilar” (F = 0,341; p = .796), “Ogretim
Uygulamalarina iliskin Algilar” (F = 0,107; p = .956), “Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlar” (F =
0,111; p = .953) ve “Verilen Odevlere iliskin Algillar” (F = 0,221; p = .881) degiskenlerinin
tamaminda, 1. siniftan 4. sinifa kadar 68retim yapan 6gretmenlerin grup ortalamalar birbirine
oldukga yakin olup anlamli bir fark géstermemektedir.

Bu bulgular, 6gretmenlerin gorev yaptiklari sinif diizeyinin, uzaktan egitime iliskin algi ve
tutumlarini etkilemedigini gostermektedir. Ornegin, “Uzaktan Egitimde Kendilerine Iliskin
Algilar” boyutunda 2. siif dgretmenlerinin ortalamasi X = 34,73, 4. simf égretmenlerinin
ortalamasi X = 35,50 olarak hesaplanmis olsa da bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir (p =
.904).

Sonug olarak, okutulan sinif diizeyine gore 6gretmenlerin uzaktan egitimle ilgili diisiinceleri
arasinda anlamli bir farklilik olmadigy; 6gretmenlerin bu stirece iliskin genel olarak benzer algilar
gelistirdigi anlasilmaktadir. Bu durum, uzaktan egitimin sinif diizeyinden bagimsiz olarak benzer
deneyimlerle karsilandigini gostermektedir.

4, SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmanin bulgulari, COVID-19 pandemisi siirecinde zorunlu héle gelen uzaktan egitimin
o0gretmenler acisindan ¢ok boyutlu bir olgu oldugunu gostermektedir. Uzaktan egitim, egitime
erisimi kolaylastirma, firsat esitligi saglama ve ¢esitli cografi, ekonomik veya sosyal engelleri asma
acisindan 6nemli bir yontem olmakla birlikte, pandemi déneminde bu modelin uygulama siireci
O0gretmenlerin tutum ve algilarinda farkli yansimalar olusturmustur. Arastirmaya katilan sinif
o0gretmenlerinin biiyiik cogunlugu, uzaktan egitim stirecinin planh ve sistemli yirttiilmesine
ragmen etkilesim sinirhhigl, 6grencilerin motivasyon eksikligi ve teknik yetersizlikler gibi cesitli
glcliklerle karsilastiklarini belirtmistir. Bu durum, uzaktan egitimde 6grenci ve Ogretmen
rollerinin yeniden tanimlanmasi gerekliligini ortaya koymaktadir. Ozellikle 6grenci merkezli bir
o0grenme ortami hedeflenmekle birlikte, siirecte Ogretmenlerin genellikle “anlatict” roliini
stirdiirdiikleri; 6grencilerin ise 6z disiplin, motivasyon ve katilim acisindan zorlandiklar
goriilmektedir. Bu baglamda elde edilen bulgular, uzaktan egitimin yalnizca teknik altyapi ya da
erisim boyutuyla degil, ayn1 zamanda psikolojik, pedagojik ve etkilesimsel yonleriyle de ele
alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Bu arastirma, betimsel arastirma yontemiyle Hatay ili Belen ve Iskenderun ilcelerinde gorev
yapan 153 sinif 6gretmeniyle yirutiilmis; uzaktan egitim silirecinde smif 6gretmenlerinin
uzaktan egitime yonelik algilarim incelemeyi amaglamistir. Katilimcilarin demografik
dagilimlarina bakildiginda; %60,1’i kadin, %75,8’i evli, %40,5’i 21 y1l ve iizeri kideme sahip,
%90,2’si lisans mezunu ve %30,1’i 4. sinif 6gretmenidir.

Arastirmada siif 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin algilari cinsiyet, medeni durum, kidem
yili, egitim durumu ve okutulan sinif diizeyi degiskenleri agisindan incelenmistir. Elde edilen
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bulgulara gore, 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin genel algilarinin orta diizeyde oldugu
belirlenmistir. Analiz sonuclarina gore cinsiyet degiskenine gore 6gretmenlerin uzaktan egitime
iliskin genel algilar1 ve alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir
(p > .05). Bu sonug, kadin ve erkek 6gretmenlerin uzaktan egitim stirecine yonelik benzer algilara
sahip oldugunu gostermektedir. Benzer bicimde Bayram vd. (2019), Kirki¢c ve Yahsi (2020)
tarafindan yapilan ¢alismalarda da cinsiyete gore anlamh fark bulunmamistir. Bu durum, uzaktan
egitimin zorunlu ve hizli gecis silirecinde her iki cinsiyetin de benzer kosullarda deneyim
yasamasiyla aciklanabilir.

Medeni durum degiskenine gore 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin genel algilarinda da
anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (p > .05). Evli ve bekar 6gretmenlerin uzaktan egitimi
benzer bicimde degerlendirdikleri gértiilmektedir. Bu sonug, aile sorumluluklarinin veya bireysel
yasam kosullarinin uzaktan egitim algisi iizerinde belirleyici olmadigini gostermektedir.

Kidem yili degiskeni incelendiginde, 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin genel algilar ile alt
boyutlarda anlaml bir farklilik olmadig: belirlenmistir (p > .05). Bu bulgu, meslekte yeni ya da
deneyimli 6gretmenlerin uzaktan egitim siireglerinde benzer zorluk ve kazanimlar yasadiklarin
ortaya koymaktadir. Benzer sekilde Alea vd. (2020) ile Karaca vd. (2021) tarafindan yapilan
calismalarda da 6gretmenlerin mesleki deneyimlerine goére uzaktan egitim algilarinda anlamh
fark olmadig1 rapor edilmistir.

Arastirmanin en dikkat ¢ekici sonucu, egitim durumu degiskeninde “Uzaktan Egitime Yonelik
Tutumlar” alt boyutunda anlaml bir farklilik bulunmasidir (p < .05). Yiksek lisans mezunu
o0gretmenlerin tutum puanlarinin lisans mezunlarina gére daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu
durum, lisansiistii egitimin 68retmenlerin dijital pedagojik yeterlik, 6z-yeterlik ve 6grenme
stratejileri acisindan katki sagladigini gostermektedir.

Sinif diizeyi degiskenine gore Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilar1 arasinda da
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (p > .05). Bu sonug, 6gretmenlerin farkl sinif
kademelerinde (1-4. smiflar) benzer uzaktan egitim kosullarinda goérev yapmalariyla
aciklanabilir.

Alt boyutlar acisindan incelendiginde, 6gretmenlerin “Uzaktan egitime iliskin genel algilar”
puanlarinin orta diizeyde oldugu ve siirecin planlama, uygulama ve 6grenci katilimi acisindan
belirli simirliliklar tasidign goriilmistiir. “Uzaktan egitimde kendine iliskin algilar” boyutunda
o0gretmenlerin dijital becerilerini yeterli gordiikleri, ancak teknik aksakliklar nedeniyle
motivasyonlarinin etkilendigi belirlenmistir. “Uzaktan egitimin uygulanisina yonelik algilar”
boyutunda da benzer bicimde teknik sorunlar, internet Kkesintileri ve materyal hazirlama
giicliikleri 6ne ¢gikmustir. Bu bulgular, Avci ve Akdeniz (2021), Sayg: (2021) ve Ulger (2021)'in
uzaktan egitimde altyapi ve erisim sorunlarinin egitimin verimliligini diisiirdiigiinii belirten
arastirmalariyla ortiismektedir.

“Uzaktan egitimde 6gretim uygulamalarina iliskin algilar” boyutunda 6gretmenler uzaktan
yliriitiilmesinde giicliik yasadiklarim ortaya cikmistir. Bu sonug, Ergen, Ozisik ve Biilbiil (2022)’iin
ilkokul 6grencilerinin web araglarini etkin kullanamamasi nedeniyle bazi derslerde 6grenme
glicliigii yasadiklarini ortaya koyan ¢alismalariyla benzerlik gostermektedir. Ayrica, Yilmaz, Savas
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ve Kalkan (2022) ile Biyikli ve Ozgiir (2021)’in arastirmalarinda da benzer sekilde diisiik
etkilesimin 6grencilerin 6grenme motivasyonunu azalttig1 vurgulanmistir.

“Uzaktan egitime yonelik tutumlar” boyutunda 6gretmenlerin genel olarak uzaktan egitime
temkinli yaklastiklar1 gériilmiistiir. Biyikli ve Ozgiir (2021), Ulger (2021) ve Kurnaz vd. (2020) da
benzer bicimde 6gretmenlerin uzaktan egitimde etkilesim eksikligini 6nemli bir dezavantaj olarak
degerlendirdigini belirtmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, arastirma sonuclar1 sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime
iliskin algilarinin biiylik 6l¢lide benzerlik gosterdigini, siirecin en cok teknik altyapi, 6grenci
katilimi, etkilesim eksikligi ve icerik hazirlama zorluklari nedeniyle sinirlandigini ortaya
koymaktadir. Egitim durumu degiskeninde gozlenen anlamli fark, lisansiistii egitimin
ogretmenlerin dijital pedagojik farkindalik ve 6z-yeterlik diizeyini artirdigin1 géstermektedir.
Bulgular, Copur (2022), Baki Celik (2021), Ergen, Ozisik ve Biilbiil (2022) ve Ulger (2021)
tarafindan ulasilan sonuglarla genel olarak paralellik gostermektedir.

Arastirma bulgulari, sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin algilarinin cinsiyet, medeni
durum, mesleki kidem ve okuttuklari sinif diizeyine goére anlaml bir farklilik géstermedigini, buna
karsin egitim durumu degiskeninde yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin lisans mezunlarina gére
daha olumlu tutuma sahip olduklarini ortaya koymustur. Bu dogrultuda, 6zellikle lisans mezunu
O0gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum ve farkindaliklarini giiclendirmeye yo6nelik
lisansiistii egitim olanaklarinin ve hedefli hizmet i¢i egitim programlarinin desteklenmesi
onerilmektedir. Ayrica, uzaktan egitime iliskin politika ve uygulamalarin cinsiyet, medeni durum,
kidem ve sinif diizeyi ayrimi gozetmeksizin tiim 6gretmenleri kapsayici bicimde planlanmasinin
uygun olacagi soylenebilir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

With the rapid global spread of the COVID-19 pandemic, education systems around the world
underwent a sudden transformation, and distance education emerged as an emergency solution,
particularly during the suspension of face-to-face learning. The distance education model, where
students and teachers interact through technological tools without sharing a physical space, was
swiftly implemented in Turkey under the leadership of the Ministry of National Education. In this
context, understanding the perceptions of primary school teachers regarding distance education
has become crucial to evaluating the effectiveness of this instructional model and preparing for
similar situations in the future.

The study was designed using a quantitative approach and employed the descriptive survey
model. This model was chosen for its suitability in objectively identifying and presenting existing
conditions without any intervention. The data collection tool used was the “Teachers’ Perceptions
of Distance Education Scale” developed by Kurnaz et al. (2020). This scale, composed of five
dimensions and 37 items, measures teachers’ overall attitudes toward distance education,
implementation experiences, homework-related practices, and perceptions of individual
competency. The reliability coefficient (Cronbach's Alpha) of the scale was calculated as 0.798,
and validity analyses confirmed that the instrument was suitable and reliable for the research
context. Data were collected through an online questionnaire, and analyses were conducted using
SPSS 25.0.

The study population consisted of primary school teachers working in Belen and Iskenderun
districts of Hatay Province. According to the 2022 statistics of the Turkish Ministry of National
Education, there were a total of 884 primary school teachers in these districts. Due to the difficulty
of reaching the entire population in terms of time and cost, a simple random sampling method
was employed. The sample consisted of 153 teachers who voluntarily participated through online
access. Among the participants, 60.1% were female and 39.9% were male; 90.2% held a bachelor’s
degree and 9.8% had a master’s degree. Most teachers were teaching 4th-grade classes and had
more than 21 years of professional experience, which added valuable diversity to the sample.

According to the research findings, there was no statistically significant difference in primary
school teachers’ perceptions of distance education based on gender, marital status, years of
professional experience, or grade level taught. However, a significant difference was found with
respect to the educational level variable; teachers with a master’s degree demonstrated more
positive attitudes toward distance education compared to those with a bachelor’s degree. This
result indicates that as the level of education increases, teachers’ digital competence, self-efficacy,
and pedagogical awareness also tend to improve. Overall, it can be concluded that demographic
characteristics are not decisive factors in shaping teachers’ perceptions of distance education, but
educational level plays a key role in influencing their attitudes and awareness.

Based on the research findings, it is recommended to enhance teachers’ digital pedagogical
competencies through practical in-service training, address technical infrastructure deficiencies,
and make primary-level lessons more interactive and concise. In addition, developing digital
materials to support the teaching of numerical subjects and promoting assessment practices that
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encourage student participation are considered important. These improvements are expected to
contribute to making distance education more effective and sustainable in the future.
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