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Aragtirmada, 6zel egitim anasinifinda gorev yapan okul dncesi 6gretmenlerinin, i¢ ve dis
O0grenme ortaminda matematik etkinliklerine yer verme durumlarina iligkin goriis ve
uygulamalar1 incelenmistir. Caligmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan aciklayic
durum calismas1 modeli kullanilmistir. Calisma grubunu, Mardin ili Artuklu, Mazidag ve
Derik ilgelerindeki resmi 6zel egitim anaokullarinda gorev yapan 17 okul dncesi 6gretmeni
olusturmaktadir. Veriler, goriisme formu ve okul 6ncesi 6gretmenlerin bir énceki ayda i¢ ve
dig 6grenme ortaminda uyguladiklar1 matematik etkinliklerini gosteren durum gizelgesi
kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin, ¢ocuklara erken matematik
becerileri kazandirmada okul idaresi, 6gretmen ve ebeveynleri esit diizeyde sorumlu
gordiikleri, 6grenme siirecinde en ¢ok materyale ihtiyag duyduklari, etkinlikleri en ¢ok okul
icinde smufta uyguladiklari, okul disinda en ¢ok okul bahgesini tercih ettikleri tespit
edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin, 6zel gereksinimli ¢ocuklara erken matematik becerileri
kazandirmada kendilerini genel olarak yeterli gordiikleri, buna karsin okul dis1 6grenme
ortamlarinda kendilerini yetersiz hissettikleri ve son bir ayda matematik etkinliklerine
genelde bir ile on kez araliginda programda yer verdikleri, her bir matematik etkinliginin 25
dakikadan az siirdiigli belirtilmistir. Calismanin sonuglarindan yola c¢ikarak, okul dist
o6grenme ortamlarinin kullanimina iliskin uygulama 6rneklerinin artirilmasi, 6gretmenlerin
matematik 6grenme siirecinde materyal, ortam ve uygulama 6rnekleri gibi ihtiyaglarmin
giderilmesi Ozel egitim anasmiflarinda matematik etkinliklerinin ve okul dis1 6grenme
ortamlarinin kullanimini artirabilecegi diisiintilmektedir.
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The study examined preschool teachers' opinions and practices regarding the inclusion of
mathematics activities in internal and external learning environments in special education
preschools. Using an explanatory case study model, the study group involved 17 preschool
teachers from official private preschools in Artuklu, Mazidagi, and Derik districts of Mardin.
Data were collected through interviews and a situation chart reflecting mathematics
activities implemented in internal and external learning environments in the previous
month. Findings showed that teachers viewed school administrators, themselves, and
parents as equally responsible for developing early math skills. They emphasized the need
for materials, mostly conducted activities indoors, and used school gardens as the primary
outdoor space. While they felt competent in teaching early math to children with special
needs indoors, they reported inadequacy in outdoor settings. Most teachers conducted one
to ten math activities in the previous month, each lasting under 25 minutes. The study
suggests that increasing practical examples of using out-of-school environments, and
meeting teachers’ needs for materials, settings, and practical examples in the mathematics
learning process could enhance the use of mathematics activities and out-of-school learning
environments in special education preschool classes.
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Giris

Erken cocuklukta ozel egitim hizmetleri, ¢ocuklarmn refahini ve gelisimini artirmaysi,
yeteneklerini gelistirmeyi, gelisimsel gecikmeleri ele almay1 ve olumlu aile ortamlarini tesvik etmeyi
amaglamaktadir. Bu hizmetlerin amaci, engellerin iistesinden gelmek, islevsel bozulmay1 6nlemek ve
islevsel aile uyumunu ve genel aile isleyisini tesvik etmektir (Shonkoff ve Meisels, 2000). Bu
hizmetlerde geleneksel egitimde biligsel becerilere yapilan vurgunun aksine, 6zel egitimde gelisimsel
yeterliliklere odaklanilmasi (Odom ve Wolery, 2003) farklh bir yaklasimi temsil etmektedir. Tipik okul
oncesi egitim ile okul oncesi 6zel egitimin amaglarmnin farkli oldugu agiktir. Birincisi sosyallesmeye ve
orgiin egitime hazirliga oncelik verirken, ikincisi daha ¢ok gecikmeleri ele almaya ve aile isleyisini
desteklemeye odaklanmaktadir (Safford vd., 1994). Bununla birlikte akademik beceriler agisindan
okul Oncesi egitime yapilan vurgunun artmasi ve ¢ocuklarin akademik becerilerinin gelisiminde hizla
geride kalabilecekleri endisesi (Litty ve Hatch, 2006), tiim cocuklarin ilkokula ortak bir hazir

bulunusluk diizeyinde baslamalari i¢in hazirlanmalarini gerektirmektedir.

Dezavantajli aileleri ve topluluklar1 hedef alan erken g¢ocukluk egitimi ve miidahalelerinin
cocuklarin gelisimi {izerinde hem kisa hem de uzun vadede olumlu bir etkisi olabilecegi yaygin olarak
kabul edilmektedir (Campbell vd., 2008). Bu kabul, arastirmacilar1 yiiksek kaliteli miidahalelerin
¢ocuklarda gozlemlenen gelisimsel gecikmeleri etkili bir sekilde ele alabilecegi ve daha sonra 6grenme
glicliigli riskini azaltabilecegi sonucuna gotiirmiistiir. Bu durum, daha ileri diizeyde &zel egitime

ihtiya¢c duyma riskini azaltabilecegi gercegiyle kanutlanmaktadir (Jenkins vd., 2006).

Aragtirmacilar, erken yillarda matematik yeterliligi gelistirilen ¢ocuklarm okul Oncesi
donemde daha yiiksek matematik becerilerine sahip olduklarmi ve bu becerileri yetiskinlik
doneminde de koruduklarmi ileri siirmektedir (Arnold vd., 2002). Buna bagl olarak giintimiizde
erken ¢ocukluk yillarinda matematik 6gretimine verilen 6nem giderek artmaktadir. Ulusal Matematik
Cgretmenleri Konseyi (NCTM) ve Ulusal Kiiciik Cocuklarin Egitimi Dernegi (NAEYC, 2010), kiiciik
cocuklara matematik becerilerinin kazandirmanin erken cocukluk programlarinda onerilen bir
uygulama oldugu kabul edilmektedir. Bu kabul ve uygulamalara ragmen bazi ¢ocuklarin erken
matematik becerilerini 6grenmede zorluk yasama riski bulunmaktadir. Dezavantajh gruplardan biri
olan 6zel gereksinimli ¢ocuklara matematik becerileri kazandirmada erken ¢ocukluk egitimi oldukga
faydali olmaktadir. Erken dénem matematik becerileri diisiik olan bu ¢ocuklara yonelik, sistematik
ogretim uygulandiginda bu becerileri kazanabildikleri goriilmektedir (Aldemir ve Giirsel, 2014;
Hardy vd., 2017). Ayrica diisiik sosyoekonomik diizeydeki ailelerin okul dncesi donemdeki ¢ocuklars,
daha yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip ailelerin ¢ocuklarindan matematik becerileri diizeyleri
daha diisiiktiir (Starkey vd., 2004). Buna karsin Head Start gibi programlarda yapilan arastirmalar,

sosyoekonomik diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklarmna yonelik uygun matematik miidahalelerinin
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programdaki cocuklarin matematik becerilerinin kazaniminda etkili oldugunu gostermektedir
(Arnold vd., 2002; Clements ve Sarama, 2008; Ramani vd., 2012). Graham ve Provost (2012), iilkenin
kirsal bolgelerindeki okul o©ncesi donem c¢ocuklarinin erken matematik testlerinde sehir
merkezlerindeki akranlarindan daha diisiik puanlar aldigin gostermistir. Erken matematik becerileri
kazanmada zorluk yasama riski en yiiksek olan guruplar arasinda diisiik sosyoekonomik diizeydeki

ailelerin ¢ocuklari, 6zel gereksinimli ve kirsal bolgelerde yasayan gocuklar sayilabilir.

Yetenek ve beceri agisindan farkli ¢ocuklarin oldugu erken ¢ocukluk ortamlarimin sayisinda
bir artisin olmasi 6gretmenlerin ¢ok cesitli diizey ve yeteneklere sahip cocuklara hizmet vermek
zorunda kaldig1 anlamma gelmektedir. Bu durum, okul 6ncesi siniflarma katilan ¢ocuklarin artan
cesitliligi goz oOniine alindiginda, 6gretmenlerin ¢ocuklarin matematik becerilerini gelistirmede ve
desteklemede zorlanabildikleri anlamina gelmektedir (Grisham-Brown ve Hemmeter, 2017). Erken
cocukluk egitimine kaydolan ¢ocuklarin artan cesitliligine bagh olarak egitimciler tiim g¢ocuklarmn
matematiksel gelisimini tesvik etme ve destekleme konusunda zorluklarla karsilasmaktadir. Buna
karsin kapsayicilik iceren erken c¢ocukluk ortamlarinin sayist giderek artmaktadir. Bu egilim,
egitimcileri, farkli yeteneklere ve gelisim diizeylerine sahip gesitli cocuklara hizmet vermeleri gereken

bir konuma getirmistir (Grisham-Brown ve Hemmeter, 2017).

Erken c¢ocuklukta okul disi 6grenme, ortamda kapsayiciifi saglamada oldukga etkili
olmaktadir. Egitimde en etkili stratejilerin, 6grencileri 6grenme siirecine dahil eden ve 6grenme
stirecinde aktif bir rol almalarini saglayan stratejiler oldugu yaygin olarak kabul edilmektedir. Bu
stratejiler, ¢ocuklar1 bilgilerini gercek diinya baglamlarinda uygulamaya, ogrendikleri konulari
ginliik yasamlariyla iligkilendirmeye ve sosyal cevreleriyle etkilesim kurmaya tesvik etmektedir.
Bunu saglamanin en etkili yollarindan biri okul disi 6grenme faaliyetleridir (Eshach, 2007). Erken
O0grenme siirecinde 0gretmenlerin kapsayici bir anlayisla smiftaki biitiin ¢ocuklarin erken matematik
becerilerini gelistirmede sorumluluklar1 bulunmaktadir. Dolayisiyla 21. yiizyilda egitimcilerden,
smuflar ve ders kitaplar1 da dahil olmak iizere geleneksel egitim ortamlarmin siirlarinin Stesinde
o0grenmeyi kolaylastirmalar: beklenmektedir (Sen, 2019). Bu sadece programu degil, ayn1 zamanda
¢ocuklarin farkli 6grenme ihtiyaglarini da kapsar. Amag, farkli 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen gesitli
egitim ve ogretim siireclerini ¢ocuklarin ihtiyaglarini goz oniinde bulundurarak farklilastirarak (Sen
vd., 2021) kapsayiciigin saglanmasina yardimci olmaktir. Smif dis1 veya okul dis1 6grenme kavrami,
O0grenmenin geleneksel sif ortammin disinda da gergeklesebilecegi fikrini kapsamaktadir. Bu,
O0grenmenin yalmizca smif smirlari icinde gergeklestigi seklindeki geleneksel anlayisin aksine
6grenmenin sinif/okul disindaki pek ¢ok ortamda da gerceklesebildigini gostermektedir (Dierking ve

Adams, 2006; Falk ve Dierking, 2000).
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Cocuklarda matematiksel kavram ve becerilerin erken edinimini etkileyen onemli faktorler
arasinda egitimcilerin rolii gosterilebilir (Philips, 2010; Zhang, 2015). Bu siire¢te 6gretmenlerin
cocuklarmn ilgi ve yeteneklerini, gelisimsel Ozelliklerini, hangi 6grenci grubuna hangi igerigin
Ogretilecegini, uygun 6grenme ortaminin yaratilmasin ve bilginin en etkili sekilde nasil aktarilacagina

iligkin bilgi ve uygulamalar: biiyiik 6nem tasimaktadir (Clements, 2001).

Bu calisma, Ozel egitim anaokullarinda matematik etkinliklerinin i¢ ve dis 6grenme
ortamlarinda nasil planlanip uygulandigina ve 6gretmenlerin bu etkinlikleri uygulama deneyimlerine
iliskin alanyazindaki simirli arastirmalardan yola c¢ikilarak hazirlanmistir. Mevcut nitel calismalar
genellikle okul Oncesinde matematik becerilerinin kazanimina odaklanirken, i¢ ve dis 6grenme
ortamlarinin etkililigini ayrintili olarak ele almamaktadir (NCTM, 2000). Ayrica, 6gretmenler erken
¢ocukluk doneminde kapsayici egitim ortamlarinin tasarlanmasinda onemli bir rol oynamaktadir.
Ancak smif dis1 ortamlarin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin matematiksel gelisimine katkisina iliskin
algilar1 ve uygulamalar1 yeterince incelenmemistir (Grisham-Brown ve Hemmeter, 2017). Bu
eksiklikleri gidermek amaciyla, bu ¢alismada 6zel egitim anaokullarinda gorev yapan 6gretmenlerin
smif ici ve disinda gerceklestirilen matematik etkinliklerine iliskin goriis ve uygulamalar

incelenmistir.

Erken matematiksel becerilerinin sonraki 6grenme siireglerine de katki saglamaktadir. Arnold
vd. (2002) erken matematik becerilerinin okul basarisini dogrudan etkiledigini gostermistir. Ayrica
smif dis1 6grenme ortamlar1 ¢ocuklarin bilgilerini gercek diinya baglaminda pekistirme ve sosyal
etkilesimlerini artirma potansiyeline sahiptir ve c¢ocuklarin 6grenme siirecine aktif katilimini
saglayarak akademik becerilerin edinimini hizlandirmaktadir (Eshach, 2007). Milli Egitim
Bakanhigmin 2024 programinda da okul disi 6grenme etkinlikleri giinliik bir zorunluluk olarak
tanimlanmustir (MEB, 2024). Ozel egitim anaokullarindaki bu uygulamalarin degerlendirilmesi,
programin etkililiginin analiz edilmesi agisindan kritik 6nem tasimaktadir. Boylece, politika yapicilara
ve Ogretmen yetistirme programlarma ilham verecek bulgulara ulasilmas: hedeflemektedir.

Ogrenme ortamlarmin etkili matematik egitiminde oynadigi énemli rol (NCTM, 2000) goz
oniine alindiginda, erken ¢ocukluk egitimcilerinin matematik etkinliklerini okul 6ncesi dénem &zel
egitimde kullanimi oldukca onemlidir. Bu alandaki pedagojik yaklagimlarin ve inanglarm
tanimlanmasinin ve ifade edilmesinin daha fazla ilerlemeyi saglayacagl varsayilmaktadir. Bu
calismanin amaci, 6zel egitim anasmiflarinda gorev yapan okul oncesi 0gretmenlerinin i¢ ve dig
O0grenme ortamlarinin matematik etkinlikleri i¢in kullanimina iliskin bakis acilarini ve uygulamalarini

incelemektir. S6z konusu amaca ulasmak i¢in asagidaki sorulara cevap aranmistir:
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*  Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, erken matematik becerilerine iliskin goriisleri nelerdir?

. Ogretmenler, ¢ocuklara matematik becerilerini kazandirmada aile, okul yonetimi ve

diger paydaslarin sorumluluklarini nasil tanimlamaktadir?

«  Ogretmenler, matematik etkinlikleri planlama ve uygulama konusunda hangi bilgi,

beceri ve kaynaklara ihtiyag duyduklarim diisiinmektedir?

+  Ogretmenler, matematik etkinliklerini uyguladiklari 6grenme ortamlar1 hakkinda ne

distinmektedir?

. Ogretmenler, matematik etkinliklerinde kullandiklar1 materyaller hakkinda ne

diustinmektedir?

. Ogretmenler, i¢ ve dis 6grenme ortaminda gocuklara matematik becerileri kazandirmada

kendilerini yeterli hissetmelerine iligskin goriisleri nelerdir?

«  Ogretmenler, son bir ay igerisinde egitim programinda hangi siklikta ve ortamda

matematik etkinliklerine yer vermislerdir?
Yontem

Arastirmanin bu bodliimiinde arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, etik bildirim, verilerin
toplanmasi ve analizine iliskin agiklamalara yer verilmistir.
Aragtirma Modeli

Arastirma, nitel arastirma deseninde agiklayici durum galismasi olarak tasarlanmistir. Durum
calismalarinda, belirli bir durumun sonuglarin ortaya koymak amaciyla bir veya daha fazla durumun
derinlemesine incelenmesi esastir (Yildirim ve Simsek, 2021). Aciklayici durum galismasinin amaci,
incelenen durum ya da olaymn bilinmeyen yonlerini ele alarak elde edilen yanitlar1 incelemek ve var
olan durumu biitiiniiyle ortaya koymaktir (Yin, 2014).

Bu calismada Ozel egitim anasmifinda gorev yapan okul oncesi ogretmenlerin i¢ ve dis
O0grenme ortamlarinda matematik etkinliklerine yer verme durumlarmna iliskin goriis ve
uygulamalarmin belirlenmesi amaglanmuistir.

Ogretmenlerin demografik bilgilerini igeren form, yari yapilandirilmis goriisme formu ve
Ogretmenlerin son bir ay icinde i¢ ve dis 6grenme ortamlarinda matematik etkinliklerine ne derece yer
verdiklerini gosteren durum ¢izelgesi formu, biitiinciil bir bakis agistyla agiklayict durum calismast
modeli kullanilmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu, resmi 6zel egitim anaokullarinda gorev yapan 17 okul 6ncesi 6gretmeninden

olusmaktadir. Her ilgeden bir okul se¢ilmis ve bu okullardan c¢alismaya katilmay1 kabul eden

ogretmenler dahil edilmistir Calisma grubunun belirlenmesinde amacli 6rnekleme yontemi
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kullanilmuigtir. Amagh 6rnekleme, aragtirmanin amacma uygun ve bilgi agisindan zengin durumlarin
secilmesini saglayarak derinlemesine inceleme yapilmasma imkan tanirken; uygun ornekleme
yontemi, kolay erisim ve uygulama imkani sunarak arastirmacilara zaman, emek ve maliyet a¢isindan
daha ekonomik avantajlar saglar (Biiyiikoztiirk vd., 2019).

Calismaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerin demografik bilgilerine gore, 6gretmenlerin
¢ogunlugunun (n=15) kadmn ve (n=15) 25-35 yas araliginda oldugu, (n=9) 1-5 yil arasi mesleki
deneyime sahip oldugu, ¢ogunlugunun okul 6ncesi egitimi boliimii (n=14), digerlerinin (n=3) ¢ocuk
gelisimi mezunu oldugu, biiyiik kismmin (n=16) lisans, sadece birinin (n=1) yiiksek lisans
programlarindan mezun oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin (n=7) otizm, (n=4) zihinsel yetersizlik
(n=6) ¢oklu yetersizligi olan c¢ocuklar ile ¢alistigr goriilmektedir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu (n=16)
lisans egitimi siirecinde matematik egitimi dersi aldigini, sadece bir (n=1) 6gretmen ise ¢alisma hayatt

stirecinde okul 6ncesi donemde matematik oyunlar1 semineri aldigin ifade etmistir.
Veri Toplama Araglar

Aragtirmada veri toplama siirecinde, 6gretmenlerin demografik bilgilerini iceren form, yar1
yapilandirilmis goriisme formu ve 6gretmenlerin son bir ay icinde i¢ ve dis 6grenme ortamlarinda
matematik etkinliklerine ne derece yer verdiklerini gosteren durum ¢izelgesi formu kullanilmagtr.

Demografik Bilgi Formu

Ogretmenlerin cinsiyet, yas, mesleki deneyim, egitim diizeyi, mezun olunan béoliim, egitim
verdigi cocuklarin engel tiirii, lisans, lisanstistii donemde matematik egitimine iliskin alinan egitim ve
derslere iliskin yedi sorudan olusmaktadr.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Ogretmenlerin, erken matematik becerilerine iliskin gortisleri, ¢ocuklara matematik
becerilerinin kazandirmasinda sorumlulugu bulunan kisilere iliskin goriisleri, cocuklara matematik
becerisi kazandirmada ihtiya¢ duyduklari konulara iliskin goriisleri, matematik etkinliklerini
uyguladiklar1 6grenme ortamlarina iliskin goriisleri, matematik etkinliklerinde kullandiklar:
materyallere iliskin goriisleri, i¢ ve dis Ogrenme ortaminda ¢ocuklara matematik becerileri
kazandirmada kendilerini yeterli hissetmelerine iliskin goriisleri bulunmaktadr.

Durum Formu

Ogretmenlerin, son bir ay icerisinde i¢ ve dis 6grenme ortaminda matematik etkinliklerine yer

verme durumlarina iliskin goriis, uygulama ve neriler yer almaktadir.
Veri Toplama Siireci

Veri toplamada kullanilacak formlarin olusturulmas: icin oncelikle mevcut alanyazindan

yararlanilmig, etik basvuru 6ncesinde alan uzmanlarmin goriisiine sunulmus, gelen geri bildirimler
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dogrultusunda formlara son hali verilmistir. Calisma icin gerekli izinler alindiktan sonra, ¢alismaya
katilmaya goniillii olan katiimcilarla 6n goriismeler gergeklestirilmistir. Ogretmenlere calismanin
amac1 ve niteligi hakkinda bilgi verilmis, demografik bilgileri alinmis ve matematik etkinliklerini
iceren ¢izelgeyi doldurmalari istenmistir. Ardindan goriisme igin katimcilardan randevu alinmaistir.
Gortigmeler, belirlenen giin ve saatte, kurumdaki sessiz bir ortamda yiiz yiize gerceklestirilmistir. Her

bir goriisme dgretmenin izniyle goriisme ses kayd: alinmis ve yaklasik 20 dakika gerceklestirilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirma siirecinde, katilimcilardan aliman ses kayitlar1 metne dondiistiiriilmiistiir. Etik
kurallara uygun olarak calisma grubundaki 6gretmenlere kodlar (O1, O2, O17 vb.) verilmistir. Elde
edilen veriler, betimsel analiz yontemiyle incelenmistir. Bu yontemde, veriler arasinda neden-sonug
iliskileri kurulabilir, karsilastirmalar yapilabilir ve arastirmada toplanan verilerden alintilarla
betimleyici bir sunum yapilabilir (Yildirim ve Simsek, 2021). Veri analizi asamasinda, oncelikle veri
toplama araglarindan elde edilen bulgulara dayanarak arastirmanin alt problemleri dogrultusunda bir
yap1 olusturulmustur. Bu yapi, benzer ve iligkili verilerin yorumlanmasma olanak tanimis ve daha
sonra temalar altinda diizenlenmistir. Son olarak bulgular karsilastirilarak neden-sonug iliskisi ortaya
konmustur. Aragtirmanin amaci, 6gretmenlerin ifadelerinden dogrudan alintilar yaparak verileri
betimleyici bir bicimde sunmakti. Veri analizinde, Miles ve Huberman (1994) tarafindan onerilen
kodlayicilar aras: giivenilirlik formiilii (Giivenilirlik=Goriis Birligi/(Goriis Birligi+Goriis Ayrilig1)X100)
kullanilarak goriis birligi oran1 %92 olarak hesaplanmigtir.

Gecgerlik, Giivenirlik ve Etik

Arastirma, Mardin Artuklu Universitesi Senatosu Etik Komitesinden 13 Kasim 2023 tarihinde,
E-79906804-020-119090 belge numarastyla izin alarak gergeklestirilmistir. Arastirmanin giivenilirligini
artirmak amaciyla, veri toplama araglarinin gelistirilmesinde alanyazindan ve alan uzmanlarmnimn
goriislerinden faydalanilmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenler ve calistiklari kurumlar gizli
tutulmustur. Calismanin detayl bir sekilde aktarilabilmesi i¢in arastirma siireci, ¢alisma grubu, veri
toplama araglari ve veri analiz yontemi ayrintili bir bi¢cimde agiklanmustir.

Bulgular

Bu boliimde, okul 6ncesi 6zel egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin matematik
etkinliklerine ve bu etkinliklerde i¢ ve dis O6grenme ortami kullanimina iliskin goriisleri ile
uygulamalarma dair bulgular yer almaktadir. Bu bulgular, arastirma sorularma paralel olarak
sunulmustur. Ayrica 6gretmenlerin ifadelerinden dogrudan alintilara yer verilmistir.

Aragtirmada, Ozel egitim anasiflarinda gorev yapan Ogretmenlerin, erken matematik
becerilerine yonelik goriisleri, matematik becerilerini ¢ocuklara kazandirmada sorumlulugu olan

kisilere dair gortisleri, matematik becerilerinin kazandirilmasinda ihtiya¢ duyduklar1 konulara iliskin
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goriisleri, uyguladiklari matematik etkinliklerinin 6grenme ortamlarina iliskin goriisleri, kullandiklar1
materyallere dair gortisleri, i¢ ve dis Ogrenme ortaminda c¢ocuklara matematik becerileri
kazandirmada kendilerini yeterli hissedip hissetmediklerine dair goriigleri ile son bir ayda egitim
programlarinda matematik etkinliklerine yer verme durumlarina iliskin goriisler Tablo 1, 2, 3, 4, 5, 6

ve 7'de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmenlerin Erken Matematik Becerilerine Iliskin Goriisleri
Matematik Becerileri [

Siralama 9 (01, 05, 06, 09, 010, 011, O14, O15, O17)

Oriintii Gruplama 4 (C)Z, 04, 08, 010)

Esleme 6 (04, 07, 08, 9, 010, O11)

Sinuflama 12 (01, 02, 04, 05, 06, 08, 09, O11, 014, 015, O16, O17)
Say1 sayma 8 (01, 03, 05, 06, 09, 013, 014, O15)

Kargilagtirma 6 (C)l, 05, 06, 07, O11, 012)

Problem Coézme 1(03)

Olcme 2 (03, 013)

Geometri 1(013)

Ogretmenlerin yer verdikleri erken matematik becerileri Tablo 1'de goriilmektedir.
Ogretmenlerin cevaplari incelendiginde erken matematik becerileri olarak en fazla sirasiyla siniflama
(f=12), siralama (f=9), say1 sayma (f=8), karsilastirma (f=6), esleme (f=6), oriintii (f=3), dlgme (f=3),
geometri (f=1), ve problem ¢6zme (f=1) becerilerine yer verdikleri goriilmektedir.

“Smiflama ve gruplayarak calisma cocuklarin sayilart ve ozellikleri anlamasinda cok etkili oluyor;
bloklarla yaptigimiz etkinliklerde dikkatleri daha kolay topluyorlar.” (O11, O17)

“Swralama etkinlikleri giinliik rutinlere rahatca eklenebiliyor.” (Ol, 010, 017)
“Egleme ve karsilagtirma oyunlarinda somut materyal (boncuk, kart) kullaminca kavrama

hizlanwyor; soyut anlatimdan nce bu tiir aktiviteler sart.” (O11)

Tablo 2. Ogretmenlerin, Cocuklara Matematik Becerilerinin Kazandirmasimnda Sorumlulugu Bulunan
Kisilere fliskin Goriigleri

Sorumlulugu

Bulunan Kisi/Kurum Sorumluluklar f

16 (01, 02, 03, 04, 05, 06, 08, 09, O10, O11,
012, 013, 014, 015, 016, O17)
Cocugun gelisim diizeyine uygun 16 (O1, 02, 03, 04, 05, 06, 08, 09, 010, O11,

Okul idaresi Ortam ve materyal saglama

Ogretmen plan hazirlay1p uygulama O12, 013, 014, 015, 016, O17)
) Cocugun okulda 6grendiklerinin 16 (01, 02, 03, 05, 06, 07, 08, O9, O10, 011,
Aile & & .. .. .. - . M
pekistirilmesine yardimci olmak 012, 013, 014, 015, O16, O17)

Tablo 2'de Ogretmenlerin okul o6ncesi donemde 6zel gereksinimli ¢ocuklara matematik
becerilerin kazandirilmasinda sorumlulugu bulanan kisiler ve sorumluluklarma iliskin goriisleri
incelendiginde okul idaresi (f=16), 6gretmen (f=16) ve aileyi (f=16) esit sekilde sorumlu gordiikleri
okul idaresini ortam ve materyal saglama; Ogretmeni ¢ocugun gelisim diizeyine uygun plan
hazirlayip uygulama; aileyi ¢ocugun okulda o6grendiklerinin pekistirilmesine yardimci olmada

sorumlu gordiikleri goriilmektedir.
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“Okul idaresinin malzeme sagladi$1 simiflarda etkinlik cesitliligi artiyor; idarenin destegi olmadan
bazi materyalleri temin etmek cok zor.” (05, 06, 08, 09, 010, O11, O12, 017)

“Ogretmen olarak cocugun gelisim diizeyine gore etkinlik planlamak ana gorevimiz;
bireysellestirilmis etkinlikler daha bagarili sonug veriyor.” ((52, 08, 011, 012, 013, (514)

“Aile ile is birligi olmazsa evde pekistirme yapilmuyor; velilere basit oyun ve aktivite dnerileri
vermek gerekiyor.” (Ol, 03, 05, 06, 07, O1 7)

Tablo 3. Ogretmenlerin, Cocuklara Matematik Becerisi Kazandirmada Thtiyag¢ Duyduklar: Konulara

Higkin Gorisleri
Intiyaglar f
Materyal 14 (01, 02, 03, 05, 06, 07, 08, 010, 012, 013, 014, O15, 016, 017)
Ogrenme Ortam1 6 (01, 07, 011, 015, 016, O17)
Teknoloji 4 (02, 03, 09, 012)
Program 2 (014, 017)

Tablo 3 incelendiginde c¢ocuklara matematik beceri kazandirmada Ogretmenler, en ¢ok
Ogretim materyaline (f=14), uygun Ogrenme ortamina (f=6), teknolojik araglara (f=4) ve uygun
programa (f=2) ihtiyaglar1 oldugunu belirtmistir.

“Materyal eksikligi en biiyiik sorun; ozellikle manipiilatif (blok, abakiis, say: kart:) materyaller
daha fazla olmali.” (01, 02, 05, 017)

“Daha uygun, esnek bir 6grenme ortamina ihtiyacimiz var — hareketli etkinlikler icin simif dis:
alanlarin diizenlenmesi 6nemli.” (O17)

“Teknoloji (tablet, etkilesimli uygulamalar) faydalr ama 6gretim programina nasil entegre edilecegi
net degil; 63retmen egitimi gerekli.” (O12)

Tablo 4. Ogretmenlerin, Matematik Etkinliklerini Uyguladiklar: Ogrenme Ortamlarina iligskin

Goriigleri

Mekan Ogrenme Ortami f

Suruf optarmy 17 (0;, 02,. .('53, Q4, Q5, 06, O7, 08, 09, 010, 011, 012,

013, 014, 015, 016, O17)

Okul igi 6grenme ortam1  Koridor 1 (06)

Oyun parki 1 (C)Z, 07, 09)

Bilgisayar laboratuvar1 1 (06, 012)

Okul bahcesi 11 (01, 02, 06, 07, O9, 010, 012, O14, 015, 016, O17)
Okul dis1 6grenme ortam1  Cocuk park: 1(01)

Miize 1(01)

Tablo 4'te okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik etkinliklerini uyguladiklar1 6grenme
ortamlari yer almaktadir. Ogretmenler matematik etkinliklerini daha gok i¢ mekanda (f=22) ve siruf
ortaminda (f=17); okul dis1 6grenme ortaminda (f=13) okul bahgesinde (f=11) uyguladiklarin

belirtmiglerdir.

“Swmf ici uygulamalarda kontrol daha kolay; yine de bahgede yapilan dlgmel/siralama etkinlikleri
cocuklarin ilgisini cekiyor.” ((52, 012, 016)

“Okul bahgesi ve oyun parki dogal materyallerle (yaprak, kozalak) matematik calismalart igin cok
uygun.” 015, 017)
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“Bazen koridor veya bilgisayar laboratuvar: gibi farkly mekdnlar kullanarak cesitlilik sagliyoruz; bu,

stmif ici monotonlugu kiryor.” (06, O12)

Tablo 5. Ogretmenlerin, Matematik Etkinliklerinde Kullandiklar1 Materyallere Mliskin Goriisleri

Materyaller f

Tahta ¢ubuk 1(01)

Geometrik gekil 2(01, 05)

Atik materyal 1 (C)l, 07)

Lego 3 (02, 05, 09)
Top 1(02)

Tablet 1(03)

Resim kart1 3 (03, Oe, 07)
Boncuk 3 (05, 07, 013)
Kozalak 1(07)

Etkinlik kitabi 3 (09, 011, 012)
Bloklar 5 (09, 014, 014, O16, 017)
Akalli tahta 2 (011, O15)
Oyun hamuru 1 (013)

Say1 karti 3 (013, 014, 017)
Abakiis 3 (014, 016, 017)
Eslestirme karti 3 (014, 016, 017)

Tablo 5 incelendiginde Ogretmenler matematik etkinliklerinde kullandiklar1 materyaller

arasinda en ¢ok bloklar (f=5), lego, resim kartlari, boncuklar, etkinlik kitaplari, say: kartlari, abakiis ve

eslestirme kartlar1 (f=3) kullandiklarini ifade etmislerdir.

“Blok ve lego ile yapilan etkinlikler hem el-g6z koordinasyonunu hem de sayisal kavramlar:

giiclendiriyor.” (O9)

“ Abakiis ve say: kartlari, sayr sayma ve temel islemler icin hald en pratik materyallerden.” (O17)

“Atik materyaller ve dogadan toplanan nesneler (kozalak) ile yapilan etkinlikler hem ekonomik

hem de motive edici oluyor.” (O7)

Tablo 6. Ogretmenlerin, i¢ ve Dis Ogrenme Ortaminda Gocuklara Matematik Becerileri Kazandirmada
Kendilerini Yeterli Hissetmelerine Iliskin Goriisleri

Faktdérler f

Yeterli hissediyorum 2(01,014)

Smuf i¢inde yeterli hissediyorum 3 (06, 012, O13)
Kismen yeterli hissediyorum 3 (011, O16, 017)
Yetersiz hissediyorum 5 (C)Z, 04, 05, Os, 07)
Okul dis1 6grenme ortaminda yetersiz hissediyorum 3 (06, 012, 013)

Arastirmaya katillan Ogretmenlerin g¢ocuklara i¢ ve dis O0grenme ortaminda matematik

becerileri kazandirmada kendimi yeterli hissetmiyorum (f=5), okul dis1 6grenme ortaminda yetersiz

hissediyorum (f=3), smif iginde yeterli hissediyorum (f=3), kismen yeterli hissediyorum (f=3), yeterli

hissediyorum (f=2) seklinde ifade etmislerdir.

“Simif icinde kendimi genelde yeterli hissediyorum; dis ortamda ise giivenlik ve diizen sorunlar

nedeniyle cekiniyorum.” (O6)
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Tablo 7. Ogretmenlerin Son Bir Ay Igerisinde Egitim Programinda Matematik Etkinliklerine Yer
Verme Durumlar:

Son bir ayda uygulanan matematik etkinliklerine f
iligkin bilgiler

1110 14 (01, O2, 03, 04, 05, 07, 08, 09, O10, O11, O14,
Uygulama siklig1 015, 016, 017)

11-20 3 (06, 012, 013)
Etkinlige aynlan siire 25 dakikadan az 10 .(.('jz,‘ .('53,. Q4, Qs, 07, 08.,. 09, “'0'10, 015, 017)

25 dakikadan ¢ok 7 (01, 06, 011, 012, 013, O14, O16)

Okul ici Sgrenme ortam 13 (C)g, 03, 04, 05, 07, 08, O9, 010, 012, O13, O15,
Etkinligin uygulandig1 016, 017)

mekan Okul dis1 6grenme ortam1 0
i(; ve dig 0grenme ortam1 4 (C)l, 06, O11, 014)

Tablo 7'de, aragtirmaya katilan 17 6gretmenin son bir ay icinde matematik etkinliklerine yer
verme durumlarina iliskin verdikleri yamitlar yer almaktadir. Tabloyu inceledigimizde okul oncesi
Ogretmenlerinin ¢ogunun son bir ay icerisinde programda 1-10 kez arasinda matematik etkinligi
gerceklestirdigi, matematik etkinliklerine 25 dakikadan daha az siire ayirdiklar1 ve etkinlikleri

genellikle okul ici 6grenme ortamlarinda uyguladiklar: gozlemlenmektedir.
Tartisma

Bu boliimde, 6zel egitim anasiniflarinda matematik etkinliklerinde okul ve okul dis1 6grenme
ortamlarinin kullanimina iligkin okul oOncesi Ogretmenlerinin goriis, uygulama ve Onerilerinin
sonuglarinin incelendigi mevcut alanyazin baglaminda tartisilmakta ve gelecek arastirmalar igin

Oneriler sunulmaktadir.

Arastirmada O6gretmenlerin, erken matematik becerileri olarak en ¢ok siralama, say1 sayma,
karsilastirma ve esleme becerilerine yer verdiklerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Erken matematik
becerileri ve bunlarm Ogretimi genellikle sayisal ve geometri olarak kategorize edilir (Tsamir
vd., 2014). Erken ¢ocukluk egitimi ve okul Oncesi egitimde, ilk 6nce temel sayma becerileri gelisir,
ardindan sayma stratejileri gelisir. Sayma becerileri, genellikle bes yasima kadar degismezlik ve
iligkisellik ilkelerini ve yedi yasma kadar toplama ve c¢ikarma isleminin tersini kapsayan temel
aritmetik becerilerini 6grenmek i¢in gereklidir (Aunio ve Rasanen, 2016; Baroody, 2011; Kullberg vd.,
2020). Erken matematik becerilerinin Ogretimi {izerine arastirmalar 3-5 yas arasi ¢ocuklara
odaklanmakta ve birka¢ cesit farklilik ortaya koymaktadir; bazi arastirmalar sayma ve sekilleri
o0grenmenin en ¢ok Ogretildigini gostermektedir (Gonzales ve Paik, 2011; Hindman, 2013). Arastirma
sonucunda Ozel egitim anasiniflarinda gorev yapan okul oncesi 0gretmenlerinin oncelikle say1 ve
sayma becerilerine yer verdikleri bu yoniiyle alanyazin (Ata-Dogan ve Akman, 2023; Baki ve
Hacisalihoglu-Karadeniz, 2013; Karakus vd., 2022; Lee, 2017; Pekince ve Avci, 2016; Thiel, 2010, Yazlik

ve Ongoren, 2018) ile paralel goriislerin sunuldugu goriilmektedir.
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Ogretmenler, okul 6ncesi dénemde ozel gereksinimli gocuklara matematik becerileri
kazandirmada okul idaresi, 0gretmen ve ebeveynlerin esit diizeyde sorumluklarmin oldugunu
belirtmiglerdir. Erken g¢ocukluk déneminde c¢ocuklara matematik becerilerinin kazanimina iliskin
yapilan baz1 ¢alismalarda ebeveynlerin, ¢ocuklariin erken matematiksel gelisiminde ¢ok 6nemli bir
rol oynadigim belirten calismalarin (Ergel ve Aydogan, 2021; LeFevre vd., 2009) yaninda okul &ncesi
ve Ozel egitimde 6gretmenin roliinii vurgulandigi, 6gretmenlerin rehberlik, 6gretici, profesyonel,
esnek ve programi ¢ocugun ihtiyaclari dogrultusunda uyarlayabilen kapsayic rollerinin 6n plana
¢ikarildigr calismalar da bulunmaktadir (Isik, 2017; Majoko, 2019; O’Gorman ve Drudy, 2011). Ozel
egitimde aile katilimi konusunda yapilan c¢alismalarda, ebeveyn katiliminin olduk¢a 6nemli oldugu
fakat katilimin beklenen diizeyde gerceklesmedigi belirtilmistir (Kizilkaya, 2015; Korucu, 2005). Diger
bir calismada, 6zel egitimde 6gretmenlerinin is yiikiiniin agir oldugu ve sorumluluklarinmn karmagik
oldugu dolayisiyla okuldaki diger personel ile is birligi yapmanin olduk¢a o6nemli oldugu
belirtilmistir (O’Gorman ve Drudy, 2011). Alanyazin incelendiginde okul oncesi ve ozel egitim
alaninda benzer sonuglara ulasildigi goriilmiistiir. Dolayisiyla arastirma sonuglarmin 6nceki

calismalarin sonuglarryla ortiistiigli soylenebilir.

Ogretmenlerin, erken donemde 6zel gereksinimli ¢ocuklara matematik becerileri kazandirma
siirecinde en ¢ok materyal, 6grenme ortami, teknolojik arag ve programa ihtiya¢ duyduklar
belirlenmistir. Alanyazinda yapilan benzer ¢alismalarda, Isik (2017) tarafindan yiiriitiilen arastirmada
o0grenme ortaminin eksikligi, Mwangi ve Orodho (2014) ile Okongo vd. (2015) tarafindan yapilan
calismalarda ise 6gretimde kullanilan kaynaklarin ve destek hizmetlerinin yetersizligi vurgulanmistir.
Ayrica Ata-Dogan ve Akman (2023) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, 6zellikle okul dis1 6grenme
ortamlarinda uygulanan matematik etkinliklerinde materyal eksikliginin bulundugu belirtilmisgtir.
Benzer sekilde, birgok arastirmada okul digs1 6grenme ortamlarimin yetersizligi (Moffet, 2011; Tepebag

ve Aktas-Arnas, 2017) ile egitim materyali eksikligi (Erdem, 2018; Jung ve Reifel, 2011) ifade edilmistir.

Ogretmenler, okul éncesi 6zel egitim kurumunda matematik etkinliklerini en ¢ok okul iginde
uyguladiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin etkinlikleri uygulamada okul iginde sinifi, okul diginda
ise okul bahgesini tercih ettikleri goriilmiistiir. Konu ile ilgili alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin
okul dis1 6grenme ortamlarini okul ici ortamlara gore daha az tercih ettikleri goriilmektedir (Alat vd.,
2012; Bilton, 2010; Tepebag ve Aktas-Arnas, 2017; Wilson, 2018). Cgretmenlerin okul dis1 6grenme
ortamlarini daha az tercih etmeleri konusunda daha oOnce yapilan arastirmalarm sonuglar
calismamizin sonuglar: ile paralellik gostermektedir. MEB (2013) egitim programimda ve Kiigiik
Cocuklarin Egitimi Ulusal Dernegi (NAEYC) de okul oncesi egitimde her giin okul i¢i 6grenme
ortammin yaninda okul dig1 6grenme ortamlarmin kullanimi 6nerilmekte hatta MEB (2024) egitim

programinda zorunlu kilinmistir. Okul disi 6grenme ortamlarindan okul bahgesinin kullanimi
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konusunda alanyazina bakildiginda (Ata-Dogan ve Akman, 2023; Kacan vd., 2017; Malkog ve Kaya,
2015; Mart vd., 2015) benzer sonuglarin oldugu goriilmektedir.

Ogretmenler, matematik etkinlikleri uygulama siirecinde materyal olarak en cok bloklari,
ayrica lego, resim kartlari, boncuk, etkinlik kitaplari, say1 kartlari, abakiis ve eslestirme kartlari
kullandiklarini  belirttikleri goriilmiistiir. Okul oncesi Ogretmenlerin matematik etkinliklerinde
genelde somut matematik materyalleri kullandiklar1 goriilmektedir. Bu konuda alanyazin
incelendiginde benzer sonuglarin oldugu (Ata-Dogan ve Akman, 2023; Kog, 2017; Varol ve Farran,

2006) goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenler, 06zel gereksinimli ¢ocuklara matematik becerilerini
kazandirmada kendilerini genel olarak yeterli gordiikleri, buna karsin okul dis1 6grenme ortamlarinda
kendilerini yeterli gérmediklerini belirtmiglerdir. Alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin matematik
etkinliklerini okul dis1 6grenme ortamlarinda uygulamada kayg: duyduklar: (Alat vd., 2012; Tepebag
ve Aktas-Arnas, 2017; Wilson, 2018) goriilmektedir. Bu kaygi 6gretmenlerin okul disinda daha az
etkinlik uygulamalarma ve bu ortamlarda kendilerini yetersiz hissetmelerine sebep olabilmektedir.
Yapilan ¢alismada okul ici 6grenme ortaminda (sinufta) yapilan matematik etkinliklerinde kendilerini
yeterli gordiikleri, fakat okul disi 6grenme ortaminda kendilerini yetersiz gordiikleri anlasilmaktadr.

Bu durumun alanyazin sonuglari ile paralellik gosterdigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin, son bir ay igerisinde matematik etkinliklerine bir ile on kez araliginda
programda yer verdiklerini, her bir matematik etkinliginin 25 dakikadan az stirdiigiinii ve etkinlikleri
genelde okul icinde uyguladiklarmi belirttikleri goriilmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmenlerin son bir ay
icerisinde bir ile on kez arahifinda matematik etkinligi uyguladiklar1 bu durum alanyazin ile
karsilastirlldiginda okul oncesi 6gretmenlerinin yapilan pek ¢ok calismada hemen hemen her giin
matematik etkinligi uyguladiklar1 (Karakus vd. 2022; Yazlik ve Ongoren, 2018) goriilmektedir.
Aragtirma sonuglarmin alanyazin ile uyusmadigim gostermektedir. Bunun sebepleri olarak ozel
gereksinimli ¢ocuklar ile ¢alisan okul Oncesi 6gretmenlerinin bireysellestirilmis egitim programlari
uygulamalar1 bu planlar1 ¢ocuklarin bireysel hazir bulunusluk diizeylerine uygun etkinlik tiirleri
planlayip uygulamalarindan kaynaklaniyor olabilir. Ogretmenlerin son bir ay icinde matematik
etkinliklerini sinif icinde (f=13) veya her iki ortami birlikte kullanma (f=4) etkinligi okul dis1 6grenme
etkinligi seklinde degil, ¢ocuklar1 siufta uygulanan etkinlige hazirlik yapmak seklinde bahgeye
cikarma seklinde uygulandigini ifade etmekte dolayisiyla son bir ay icinde hi¢ 6gretmenin okul dig1
matematik etkinligi uygulamadig: anlasilmaktadir. Bu sonucun alanyazin ile uyustugu (Ata-Dogan ve

Akman, 2023; Kacan vd., 2017; Tepebag ve Aktas-Arnas, 2017) goriilmektedir.
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Sonug ve Oneriler

Aragtirmada 6zel egitim anasmifinda gorev yapan 6gretmenlerin, erken matematik becerileri
olarak en ¢ok siralama, say1 sayma, karsilastirma ve esleme becerilerine yer verdikleri, bu siirecte okul
idaresi, Ogretmen ve ebeveynleri esit diizeyde sorumlu gordiikleri, 6grenme siirecinde en ¢ok
materyal, 6grenme ortami, teknolojik arag ve egitim programina ihtiya¢ duyduklari, bu etkinlikleri en
¢ok okul icinde uyguladiklari, okul iginde smifi, okul disinda ise okul bahgesini tercih ettikleri,
uygulama siirecinde materyal olarak en ¢ok bloklari, ayrica lego, resim kartlari, boncuk, etkinlik
kitaplari, say1 Kkartlari, abakiis ve eslestirme Kkartlar1 kullandiklar1 tespit edilmistir. Ayrica
Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli ¢ocuklara erken matematik becerileri kazandirmada kendilerini
genel olarak yeterli gordiikleri, buna karsin okul disi 6grenme ortamlarinda kendilerini yetersiz
hissettikleri ve 6gretmenlerin son bir ay igerisinde i¢ ve dis O0grenme ortaminda matematik
etkinliklerine bir ile on kez araliginda programda yer verdikleri, her bir matematik etkinliginin 25
dakikadan az stirdiigii ve etkinlikleri genelde okul icinde uyguladiklarina iligkin ifadeler &nemli

bulgular arasindadr.

Aragtirmada, resmi okul Oncesi 6zel egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin,
cocuklara matematik becerileri kazandirmada en ¢ok 6gretim materyali, 6grenme ortami ve teknolojik
ara¢ gerece ihtiya¢ duyduklari, 6grenme siirecinde okul disinda ¢ocuklara beceri kazandirmada
kendilerini yeterli gormediklerinden okul dis1 6grenme ortamlarmi sinif i¢ine gore daha az tercih
ettiklerini ifade ettikleri sonucuna ulasilmistir. Yapilan ¢alismada elde edilen bulgular Mardin ilinin tig
ilcesinde yer alan bagimsiz 6zel egitim anaokulunda goérev yapan 17 okul &ncesi 6gretmeninin yar1
yapilandirilmig goriisme formu, demografik bilgi formu ve son bir ay igerisinde egitim programinda
matematik calismalarma yer verme durumlarima iliskin durum ¢izelgesinde verdikleri cevaplar ile

siurhdir.

Yapilacak arastirmalarda daha fazla veriye ulasmak amaciyla nicel ve uzun siireli etkilere
ulasmak i¢in boylamsal yontemler kullamilabilir. MEB (2024) egitim programinda okul disinda bahge
etkinligi her giin zorunlu kilinmas: ve diger okul dis1 6grenme ortamlar tegvik edilmesine ragmen bu
konuda o6gretmenlerin kendilerini yeterli gormedikleri ve buna bagh olarak okul dig1 ortamlar:
yeterince kullanmadiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin bu konudaki yetkinligini artiracak seminer,
hizmet i¢i egitim ve uygulamali egitimler diizenlenebilir. Ayrica 6gretmenlerin bu konuda kaygilarim
azaltmaya yardimcr olacak okul idaresi, ebeveyn ve Ogretmen is birligini artirici diizenlemeler
yapilabilir.
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Extended Summary

Early childhood special education services are provided to support children's development,

address developmental delays, prevent functional impairments, and enhance family functioning

(Shonkoff and Meisels, 2000). In contrast to traditional preschool education, which focuses on

socialisation and preparation for primary school, special education focuses more on developmental

delays and family support (Odom and Wolery, 2003; Safford et al., 1994). However, the increasing
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importance of academic skills necessitates that all children begin primary school at a similar level of

readiness (Litty and Hatch, 2006).

Early intervention programmes targeting disadvantaged families and communities are widely
recognised to have positive effects on children's short- and long-term development (Campbell et al.,
2008). Such interventions reduce developmental delays and decrease the need for special education in
later years (Jenkins et al., 2006). It has been noted that children who acquire mathematical competence
at an early age tend to maintain these skills and achieve high levels of success in adulthood (Arnold et
al.,, 2002). Therefore, the importance of mathematics education in early childhood is increasingly

recognised (NAEYC, 2010).

However, some children struggle to learn early mathematical skills. These skills can be
developed through systematic teaching in disadvantaged groups such as children with special needs
(Aldemir and Giirsel, 2014; Hardy et al., 2017). Children from low socioeconomic families also have
lower mathematical skills than their peers (Starkey et al., 2004). Programmes such as Head Start offer
effective interventions for these children (Clements and Sarama, 2008; Ramani et al., 2012). Children
living in rural areas have also been found to perform less well than their peers in urban centres

(Graham and Provost, 2012).

In early childhood classrooms with an increasingly diverse range of skills, teachers may
struggle to support the mathematical development of all children (Grisham-Brown and Hemmeter,
2017). At this point, inclusive approaches and out-of-class learning activities become important. Out-
of-class learning enables children to relate knowledge to daily life and reinforces learning (Eshach,
2007). In this context, 21st-century teachers are expected to support children's learning not only in the

classroom but also in various learning environments (Sen, 2019; Sen et al., 2021).

The role of the teacher is critical in the acquisition of early mathematical skills (Philips, 2010;
Zhang, 2015). It is of great importance for the teacher to recognise the child's interests and level of
development, select appropriate content, and prepare a suitable learning environment (Clements,
2001). However, studies examining the effect of learning environments on mathematical achievement
are limited (NCTM, 2000). Therefore, this study examined how teachers working in special education

kindergartens use internal and external learning environments in mathematics activities.

The research was conducted using the explanatory case study model, and 17 teachers working
in the districts of Artuklu, Mazidagi, and Derik in Mardin were included in the study. Data were
collected using a demographic information form, a semi-structured interview form, and a
mathematics activity situation chart, and analyses were conducted using descriptive analysis methods

(Yaldirim and Simsek, 2021). Interview recordings were transcribed, teachers were assigned codes T1-
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T17, and the reliability of the study was ensured by achieving 92% agreement using the Miles and
Huberman (1994) formula.

This study examined the views, practices, and recommendations of preschool teachers
working in special education preschools regarding the use of indoor and outdoor learning
environments in mathematics activities. Teachers stated that they focused most on sorting, counting,
comparing, and matching skills within the scope of early mathematics skills. This finding aligns with
studies in the literature that prioritise number and geometry-based mathematics instruction during

the early childhood period (Aunio and Rasanen, 2016; Baroody, 2011; Tsamir et al., 2011).

Within the scope of the research, teachers stated that school administration, teachers, and
parents share equal responsibility for children's acquisition of early mathematical skills. While the
literature emphasises the role of families in children's mathematical development, teachers'
contribution to the process through their guiding, flexible and inclusive structures is also frequently
mentioned (LeFevre et al., 2009; Isik, 2017; Majoko, 2019). However, some studies show that family

participation is not at a sufficient level (Kizilkaya, 2015; Korucu, 2005).

Teachers stated that they experienced a lack of materials, learning environments, technological
tools, and educational programmes in mathematics education for children with special needs. This
situation is similar to previous studies that reported insufficient learning environments and materials

(Erdem, 2018; Isik, 2017; Moffet, 2011).

The study found that teachers mostly conducted maths activities within the school and
generally only used the schoolyard outside of school. This finding is consistent with previous studies
indicating that teachers prefer school-based learning environments over out-of-school ones (Alat et al.,
2012; Bilton, 2010). Although the MEB (2024) curriculum mandates daily out-of-school activities, this is

not sufficiently reflected in practice.

It was determined that teachers most frequently used concrete materials such as blocks, Lego,
picture cards, beads, activity books, abacuses, and matching cards in their mathematics activities. This
finding is consistent with other studies showing that preschool teachers tend to use concrete materials

(Kog, 2017; Varol and Farran, 2006).

According to the research findings, while teachers generally considered themselves adequate
in mathematics teaching, they stated that they felt inadequate in out-of-school learning environments.
In addition, it was found that they conducted mathematics activities 1-10 times in the previous month
and that these activities lasted less than 25 minutes. This result contradicts findings that preschool

teachers conduct math activities every day (Karakus et al., 2022).

In conclusion, it was observed that teachers' need for materials and technology, feelings of

inadequacy in out-of-school learning environments, and low activity frequency were prominent
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factors. It is recommended that the subject be addressed more comprehensively in future quantitative
and longitudinal studies. In addition, there is a need for regulations that will increase in-service
training and inter-institutional cooperation so that teachers can use out-of-school learning

environments effectively.
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