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Abstract

This study examines how objects, exhibitions, narratives, and spatial elements at the Gaziantep
Archaeology Museum, Gaziantep Toy and Game Museum, Atatiirk Memorial Museum, and Gaziantep
Castle align with the learning areas, learning outcomes, values, and skills specified in the 2018 Social
Studies Curriculum. This exploratory qualitative document analysis collected data between June 2022
and October 2023 by examining the curriculum and conducting field observations at the selected sites,
supported by observation records, field notes, and photographs. The alignment process considered
content relevance, grade-level appropriateness, exhibition context, and the cognitive processes
students could engage in. The findings indicate that the four sites offer complementary yet distinct
opportunities for social studies education. The Gaziantep Archaeology Museum was particularly
prominent for material culture, historical evidence, chronology, and knowledge construction. The
Gaziantep Toy and Game Museum offered resources related to childhood culture, technological change,
and cross-cultural comparison. The Atatlirk Memorial Museum stood out for oral history, local memory,
the Republic, and historical empathy, whereas Gaziantep Castle provided contexts for examining
historical layers, spatial evidence, cultural heritage, and narratives of local resistance. The findings also
indicate that the same learning area, value, or skill may be addressed through different types of
evidence, provided each alignment is justified in relation to the object's context and the cognitive
processes expected of students. Overall, the sites examined constitute valuable local learning resources
that can be integrated into the social studies curriculum. However, the findings show educational
potential rather than measured educational effects on students, and this potential can be activated only
through appropriately designed instructional activities.

Keywords: Museum education, social studies education, historical sites, object-based learning, out-of-
school learning

Cite: Damar, |., & Uztemur, S. (2026). Museums and Historical Sites in Social Studies Education: An
Exploratory Study in Gaziantep Province. Anadolu Journal of Educational Sciences International, 16(3),
934-962. https://doi.org/10.18039/ajesi.1712606

[coEle]

1 ibrahim Damar, Ministry of the Interior, Turkiye, ibrahimdamar523@gmail.com, https://orcid.org/0000-0001-8755-
007X

2 (Corresponding author) Prof. Dr. Servet Uztemur, Anadolu University, Education Faculty, Turkish and Social
Science Education Department, Tirkiye, servetuztemur@anadolu.edu.tr, https://orcid.org/0000-0002-1580-9123

3 (If ethics committee approval is required) This research study was conducted with Research Ethics Committee
approval of Gaziantep University, dated 06.03.2023. It is based on the first author's master’s thesis, which was
prepared under the supervision of the second author.

934


https://doi.org/10.18039/ajesi.1712606
mailto:ibrahimdamar523@gmail.com
https://orcid.org/0000-0001-8755-007X
https://orcid.org/0000-0001-8755-007X
mailto:servetuztemur@anadolu.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-1580-9123

EDUCATIONAL SCIENCES

AJESI

ANADOLU JOURNAL OF EDUCATIONAL SCIENCES INTERNATIONAL

(DANADOLU GRADUATE SCHOOL OF

DOI: 10.18039/ajesi.1712606

Sosyal Bilgiler C')gr_t_atiminde Miizeler ve Tarihi Mekanlar: Gaziantep ili
Ozelinde Kesfedici Bir Calisma*

ibrahim DAMAR?, Servet UZTEMUR?

Gonderim Tarihi; 02.06.2025 Kabul Tarihi: 09.09.2026  Tiirii®: Arastirma Makalesi

Oz

Bu arastirmanin amaci, Gaziantep Arkeoloji Miizesi, Gaziantep Oyun ve Oyuncak Muzesi,
Atatlirk Ani Miizesi ve Gaziantep Kalesi’'nde bulunan nesne, sergi, anlati ve mekansal unsurlarin 2018
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programindaki 6égrenme alanlari, kazanimlar, degerler ve becerilerle
iliskilendirilebilirligini incelemektir. Kesfedici yonelimli nitel bir dokiiman incelemesi olarak tasarlanan
arastirmada veriler, Haziran 2022 ile Ekim 2023 arasinda 6gretim programinin incelenmesi ve belirlenen
mekanlarda gercgeklestirilen saha gozlemleri yoluyla toplanmis; gézlem kayitlari, saha notlari ve
fotograflarla desteklenmistir. Program bilesenleri ile mekéanlardaki unsurlar arasindaki eslestirmelerde
icerik iligkisi, sinif dizeyine uygunluk, sergilenme baglami ve dgrencilerin gergeklestirebilecegi zihinsel
islemler dikkate alinmistir. Bulgular, dért mekanin sosyal bilgiler 6gretimi agisindan birbirini tamamlayan
ancak farklilagan olanaklar sundugunu gdstermistir. Gaziantep Arkeoloji Mluzesi maddi kultur, tarihsel
kanit, kronoloji ve bilginin Uretimi; Gaziantep Oyun ve Oyuncak Muzesi ¢ocukluk kiltirt, teknolojik
degisim ve kulturler arasi karsilastirma; Atatlirk Ani Mizesi s6zlu tarih, yerel hafiza, Cumhuriyet ve
tarihsel empati; Gaziantep Kalesi ise tarihsel katmanlagsma, mekansal kanit, kiltlirel miras ve yerel
savunma anlatilari bakimindan 6ne ¢ikmistir. Ayrica ayni 6grenme alani, deger veya becerinin farkl
kanit turleri Uzerinden ele alinabileceg@i, ancak her eslestirmenin nesnenin baglami ve 6grenciden
beklenen zihinsel islem temelinde gerekc¢elendiriimesi gerektigi belilenmigtir. Sonug¢ olarak incelenen
mekanlar, sosyal bilgiler 6gretim programiyla batunlestirilebilecek 6nemli yerel 6grenme kaynaklaridir.
Bununla birlikte bulgular, 6grenciler Uzerinde Olgliimus bir egitsel etkiyi degil, uygun o6gretim
etkinlikleriyle harekete gecirilebilecek egitsel potansiyeli gdstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Mize egitimi, sosyal bilgiler egitimi, tarihi mekan, nesne temelli 6grenme, okul disi
ogrenme
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Giris

Sosyal bilgiler dersi, égrencilerin icinde yasadiklari toplumu anlamalarini, gegmis ile
bugilin arasinda iliski kurmalarini ve toplumsal yasama bilingli bicimde katilmalarini amaclayan
disiplinler arasi bir 6gretim alanidir. Bu amag, sosyal bilimlere ait bilgilerin dgrencilere
aktarimasindan daha genis bir cergeveye sahiptir. Ogrencilerin tarihsel kanitlari
degerlendirmeleri, farkli toplumsal deneyimleri anlamaya calismalari, yasadiklari ¢evredeki
kiltdrel unsurlan fark etmeleri ve toplumsal sorunlar hakkinda gerekgeli dlstnceler
gelistirmeleri de sosyal bilgiler 6gretiminin temel sorumluluklari arasindadir (Doganay, 2005;
Kabapinar, 2014). Nitekim 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, égrencilerin bilgiyi
gunlik yasamla iliskilendirmelerini, farkli kaynaklardan yararlanmalarini ve yasadiklari ¢cevreyi
degisim ve sureklilik iginde degerlendirmelerini dngormektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2018). Bu nedenle sosyal bilgiler dersinin yasamla iligkilendirilmesi, 6gretimi zenginlestiren
ikincil bir tercih degil, alanin amaclarindan dogan bir gerekliliktir. Okul digi 6grenme ortamlari,
sinifta ele alinan bilgi ile gergek yagsam arasinda bag kurulmasina olanak taniyan deneyimler
sunar. Bununla birlikte bu ortamlari sinif 6gretiminin farkh bir mekanda tekrari olarak gérmek,
sunduklari pedagojik imkanlari daraltir. Okul digi 6grenmelerin ayirt edici degeri, 6grencilere
kesfetme, gb6zlem vyapma ve birincil deneyimler edinme firsati saglamasindan
kaynaklanmaktadir (DeWitt ve Storksdieck, 2008). Ogrenciler bu ortamlarda yalnizca hazir
bilgiyi alan kisiler olarak kalmaz; kargilastiklari nesne, yapi ve anlatilar hakkinda soru Uretebilir,
gbzlemlerini mevcut bilgilerle karsilastirabilir ve yeni aciklamalar gelistirebilirler (Uztemur ve
Dere, 2023; Uztemur vd., 2018). Ote yandan okul disi 6grenmenin égretmenler tarafindan
degerli bulunmasi, bu ortamlarin dizenli ve 6gretimsel amaglara uygun bigimde kullanildigi
anlamina gelmemektedir. Planlama, zaman, ulasim, sinif ydnetimi ve programia iliskilendirme
konusunda yasanan gugclikler, okul digi 6grenme uygulamalarini sinirlayabilmektedir (Torun
ve Yildirm, 2017). Bu bakimdan temel mesele, okul digi 6grenme ortamlarinin yararl olup
olmadigi degil, hangi amaglarla ve nasil yapilandirildiklaridir.

Okul dig1 6grenme ortamlarinin egitsel islevi, deneyimsel 6grenme kurami agisindan
da agiklanabilir. Deneyimsel 6grenme, 6grenmeyi yalnizca dogrudan deneyim yasama olarak
degil, somut deneyimin gdézlemlenmesi, Uzerinde dusundlmesi, kavramsal olarak
anlamlandiriimasi ve yeni durumlarda sinanmasi yoluyla ilerleyen déntsimsel bir slire¢ olarak
ele almaktadir (Kolb, 1984). Bu bakimdan muzeler ve tarihi mekéanlar, 6grencilere somut
nesneler, tarihsel yapilar ve mekansal kanitlarla kargilasma olanagi sunarak deneyimsel
6grenmenin somut yasanti boyutu igin uygun bir baslangi¢ noktasi olusturabilir (Falk ve
Dierking, 2000; Hooper-Greenhill, 1999). Ancak bir nesneyi gérmek veya tarihi bir mekéanda
bulunmak tek basina 6grenmenin gergeklestigi anlamina gelmez. Mize deneyiminin egitsel
niteligi; 6grencilerin 6n bilgileri ve ziyaret amaclari, nesnelerle kurduklari etkilesim, 6gretmenin
ybnlendirmesi ve ziyaret 6éncesinde, sirasinda ve sonrasinda yurutilen ¢alismalar tarafindan
bicimlenmektedir (DeWitt ve Storksdieck, 2008; Falk ve Dierking, 2018). Deneyimin
o6grenmeye donusebilmesi, 6grencilerin gozlemlerini 6nceki bilgileriyle iligskilendirmelerini,
karsilastiklari kanitlar Uzerinde duisinmelerini, godzlemlerinden hareketle kavramsal
aciklamalar gelistirmelerini ve ulastiklar ¢ikarimlari yeni durumlarda kullanmalarini gerektirir
(Kolb, 1984). Dolayisiyla muze ve tarihi mekanlarin 6gretim programiyla iligkilendiriimesi,
somut deneyim ile kavramsal 6grenme arasinda bag kuran ve ziyaret oncesi, ziyaret sirasi ve
ziyaret sonrasi asamalari buttnlestiren planli etkinliklere dayanmalidir (DeWitt ve Storksdieck,
2008; Falk ve Dierking, 2018).

Mizeler ve tarihi mekénlar, édrencilerin ge¢cmigin maddi izleriyle karsilagmalarina
olanak tanimalari bakimindan sosyal bilgiler 6gretimine 6zglin 6grenme firsatlari sunmaktadir
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(Hooper-Greenhill, 1999; Yesilbursa, 2008). Mize koleksiyonlarinda yer alan yazit, sikke,
oyuncak, fotograf ve kigisel esya gibi nesneler, yalnizca gegmisten giinimuze ulasan kaltar
varliklari degildir. Uygun sorularla incelendiklerinde bu nesneler, gegcmis toplumlarin gindelik
yasami, Uretim bicimleri, inanglari ve toplumsal iligkileri hakkinda ¢ikarim yapilabilecek bilgi
kaynaklarina dénusebilir (Burritt, 2018; Kador, 2025). Bununla birlikte, bir nesnenin mizede
sergilenmesi onu kendiliginden tarihsel bir kanit haline getirmez. Nesnenin kim tarafindan,
hangi dénemde, ne amagla ve hangi kosullarda Uretildiginin sorgulanmasi; nesneden elde
edilen bilgilerin baska kaynaklarla karsilastiriimasi ve ulasilan yorumlarin gerekgelendiriimesi
gerekir (Seixas ve Morton, 2013; Wineburg, 2001). Benzer bigimde kaleler, anitlar ve tarihi
yapilar da yalnizca gérilmesi ve korunmasi gereken kiltlr varliklari olarak degil, farkl
doénemlerin toplumsal, siyasal ve kiltirel iligkilerinin izlerini tagiyan mekansal kanitlar olarak
da incelenebilir (Smith, 2007; Yesgilbursa, 2008). Bu yaklasim, tarihsel olaylarin yalnizca yazih
anlatilar Gzerinden degil, maddi kiltir ve mekan lzerinden de sorgulanmasina uygun bir
6grenme baglami sunar (Sobel, 2004). Bu nedenle mizede 6grenme, sergilenen nesneler
hakkinda bilgi edinmekle sinirli tutulmamalidir. Odrencilerin énceki bilgilerini kullanmalari,
nesnelere yonelik sorular gelistirmeleri, ayrintilar arasinda iliski kurmalari ve gézlemlerinden
hareketle gerekgeli yorumlar olusturmalari da 6grenme slrecinin bir parcasidir (Falk ve
Dierking, 2000; Hooper-Greenhill, 1999). Mize deneyiminin niteligi yalnizca koleksiyonun
zenginligine bagh degildir. Ogrencilerin 6n bilgileri, ilgileri ve ziyaret amaglari ile miizenin
fiziksel duzeni ve ziyaret sirasinda kurulan sosyal iligkiler &3renmeyi birlikte
bicimlendirmektedir (Falk ve Dierking, 2018). Bu durum, ayni sergiyi gezen ogrencilerin farkli
ayrintilara ydnelmelerini ve karsilastiklari nesnelerden farkli anlamlar ¢ikarmalarini
aciklamaktadir. Dolayisiyla 6gretmenin goérevi, bu farkliliklari ortadan kaldirmak degil;
ogrencilerin gézlem ve yorumlarini ortak arastirma sorulari etrafinda derinlestirebilecekleri bir
sure¢ olusturmaktir. Mizenin sundugu kesif alani ile 6gretim programinin amaglari arasinda
kurulacak denge, ziyaretin genel amacli bir geziden planl bir 8grenme deneyimine dontusmesi
acisindan énemlidir (DeWitt ve Storksdieck, 2008; Falk ve Dierking, 2018).

Muze nesneleri, kanita dayali 6grenme icin guclu bir baglangi¢ noktasi olabilir. Ancak,
bir nesnenin eski, 6zgun veya estetik acidan ¢ekici olmasi, onu etkili bir 6gretim materyali
héline getirmez. Nesnenin egitimsel degeri, 6grencinin onun Uzerinde yurattiga zihinsel
suregler ve nesneyle 6grenme amaci arasindaki baglantiyla yakindan iligkilidir (Burritt, 2018).
Nesne temelli 6grenmede Ogrenciden yalnizca goérdigd nesneyi adlandirmasi veya
betimlemesi degil; ayrintilari fark etmesi, benzer 6rneklerle karsilastirmasi, nesnenin iglevi
hakkinda varsayimlar gelistirmesi ve yorumunu gdzlenebilir 6zelliklerle gerekcelendirmesi
beklenir (Kador, 2025). Ornegin geleneksel bir oyuncak, yalnizca adi ve Ulretim tarihi
ogrenildiginde sinirl bir bilgi kaynagidir. Ayni oyuncak, cocukluk kultart, toplumsal roller,
Uretim teknolojisi veya degisim ve sureklilik agisindan sorgulandiginda birden fazla 6grenme
alaniyla iligkilendirilebilir. Burada belirleyici olan, nesnenin kendisinden ziyade nesnheye
yoneltilen sorularin niteligidir. Nesneler tizerinde yuratulen bu tur sorgulamalar, tarihsel bilginin
nasil olusturuldugunun anlasiimasina da katki saglayabilir. Tarihsel kanitlar gegmisi dogrudan,
eksiksiz ve tarafsiz bigimde aktaran kayitlar degildir; tretildikleri baglam, amag ve bakis agisi
dikkate alinarak yorumlanmalhdir (Seixas ve Morton, 2013; Wineburg, 2001). Bu nedenle bir
yaziti okumak, bir fotografa bakmak veya tarihi bir esyay1 gérmek tek basina tarihsel diisinme
anlamina gelmez. Ogrencilerin, kanitin sundugu bilgiler kadar, cevaplamadidi sorulari da fark
etmeleri; farkli kaynaklar arasinda karsilastirma yapmalari ve ulastiklari yorumlarin sinirlarini
gorebilmeleri gerekir. Nesne temelli 6grenme, kanitin guvenilirligi ve sinirhliklari Gzerinde
dusiunmeye imkan verdiginde, muze nesneleri gecmisi dogrulayan susleyici materyaller
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olmaktan gikarak tarihsel sorgulamanin merkezine yerlesir (Burritt, 2018; Kador, 2025). Mize
ve tarihi mekanlarin bir diger énemli yonl, gecmiste yasamis insanlarin deneyimlerini
anlamaya elverigli kaynaklar sunmalaridir. Bununla birlikte gegmisteki bir kisinin ne hissettigini
hayal etmek, tarihsel empati icin yeterli degildir. Tarihsel empati; tarihsel aktorlerin iginde
bulunduklari kosullarin, sahip olduklari bilgilerin, inanglarin, amaclarin ve karsilastiklar
segeneklerin kanitlardan hareketle degerlendiriimesini gerektirir (Endacott ve Brooks, 2013;
Yiimaz, 2007). Kigisel esyalar, mektuplar, fotograflar ve so6zIi tarih anlatilari 6grencilerin
gecmiste yasamis kisilerle duyussal bag kurmalarini kolaylastirabilir. Ancak bu bag tarihsel
baglamdan koparildiginda, gegmisteki insanlari bugtiniin degerleriyle yargilayan ylzeysel bir
dzdeslesmeye doénusebilir (Ding ve Uztemur, 2018). Miizedeki kisisel anlatilar ve giindelik
yasam nesneleri tarihsel empatinin duyussal boyutunu harekete gegirirken, baglamsal bilgi ve
kanit sorgulamasi onun biligssel temelini olusturur (Savenije ve de Bruijn, 2017).

Muze ve tarihi mekanlar, kilttirel miras egitiminin temel kaynaklari arasindadir. Kilttrel
miras egitimi, 6grencilere korunmasi gereken eserlerin adlarini ve Ozelliklerini 6gretmekle
sinirl tutulamaz. Ogrencilerin bu eserlerin farkli topluluklar icin ne ifade ettigini, hangi anlatilari
gorunur kildigini, hangi deneyimleri disarida biraktigini ve neden korunmasi gerektigini
tartismalari beklenir (Apaydin, 2022; Santisteban-Fernandez vd., 2020). Bu yonuyle kulturel
miras; aidiyet, toplumsal bellek, sorumluluk, temsil ve surdurllebilirlik kavramlariyla birlikte ele
alinmahdir (Achille ve Fiorillo, 2022). Tarihi yerlerin sosyal bilgiler 6gretiminde kullaniimasi,
odrencilerin gecmis ile yasadiklari ¢evre arasinda iligki kurmalarina uygun bir zemin
olusturabilir (Yesilbursa, 2008). Ancak bu iligkinin kurulabilmesi icin yalnizca gecmisin degerli
oldugunun vurgulanmasi yeterli dedildir. Hangi unsurlarin kimler tarafindan miras olarak
tanimlandigi, bu secimlerin hangi degerleri ve gug iligkilerini yansittigi ve mirasin gelecege
nasil aktariimasi gerektigi de sorgulanmalidir (Pérez-Guilarte ve Garcia-Moris, 2023;
Santisteban-Fernandez vd., 2020). Yerel muzeler ve tarihi mekanlar, kultirel mirasin
ogrencinin yakin cevresinden hareketle incelenmesini mumkan kilar. Yer temelli 6grenmede
gevre, genel konulara érnek saglayan edilgen bir arka plan degil, arastirma sorularinin
uretildigi ve toplumsal deneyimlerin incelendigi temel bir 6grenme kaynagidir (Smith, 2007,
Sobel, 2004). Ogrenciler yasadiklari sehirdeki bir yapiyl, nesneyi veya toplumsal anlatiy
incelediklerinde yerel tarih ile daha genis tarihsel gelismeler arasinda baglanti kurabilirler.
Tarihi yapilarin ve kultarel peyzajin 6grenmenin merkezine alinmasi, 6grencilerin yerel cevreyi
farkh doénemlerin ve topluluklarin izlerini tasiyan ¢ok katmanh bir alan olarak
degerlendirmelerine imkan verir (Smith, 2007; Yesilbursa, 2008). Boylece yerel tarih, ulusal
tarihin kuglk Olgcekte bir tekrari olmaktan c¢ikar; 6grencinin yasadigi ¢evredeki degisim,
sureklilik, temsil ve aidiyet sorunlarini aragtirabildigi bir calisma alanina déntsir. Buna karsilik
bir miuze ziyaretinin gerceklesmis olmasi, 6grencilerin kendiliginden nitelikli 6grenme
deneyimleri yasayacagi anlamina gelmez. Ogretim amaci agik bigimde belirlenmemis
ziyaretlerde &grenciler, serileri kisa sureli olarak izleyen pasif ziyaretgilere ddnusebilir.
Ziyaretin sonuglari; 6égrencilerin on bilgileri, 6gretmenin yonlendirmesi, mekanin yenilik etkisi,
ziyaret sirasinda kurulan etkilesimler ve ziyaret sonrasindaki calismalar tarafindan
bicimlendirilir (DeWitt ve Storksdieck, 2008; Falk ve Dierking, 2018). Bu nedenle ziyaret
oncesinde Ogrencilerin  6n bilgilerinin  harekete geciriimesi ve arastirma sorularinin
olusturulmasi, ziyaret sirasinda nesne ve kanit odakli gorevlerin verilmesi, ziyaret sonrasinda
ise gbzlem ve yorumlarin yeniden degerlendiriimesi gerekir. Ziyaret oncesi, sirasi ve
sonrasindaki ¢aligmalarin 6gdretim programiyla iligkilendiriimesi, mize deneyiminin parcali
etkinlikler toplami olmaktan ¢ikarak batanlUklU bir 8grenme surecine donusmesine katki saglar
(DeWitt ve Storksdieck, 2008).
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Ogretim programi, bir ders kapsaminda dgrencilere kazandiriimasi amaglanan bilgi,
beceri ve degerleri belilemenin yani sira igerigin hangi egitsel amaglar dogrultusunda
dizenlenecegine iliskin ortak bir cerceve sunar. Bu yonlyle program, yalnizca 6grenme
alanlari ve kazanimlardan olusan bir igerik listesi degil; amag, icerik, 6grenme sureci ve
degerlendirme arasindaki butlinlidlu yonlendiren temel bir editim belgesidir. Sosyal bilgiler
ogretiminde muzeler ve tarihi mekanlar gibi okul digi 6grenme ortamlarinin kullaniimasi da bu
program gercevesinden bagimsiz dugtnulemez. Bir nesnenin, serginin veya tarihi yapinin ilgi
¢ekici olmasi, onun tek basina egitsel acidan islevsel oldugu anlamina gelmemektedir. S6z
konusu kaynaklarin dgretimsel degeri, dgrencilerin sinif dizeylerine, programda belirtilen
6grenme amaglarina ve gerceklestirmeleri beklenen zihinsel islemlere uygun bigcimde
yapilandiriimasina baglidir. Bu nedenle mize ve tarihi mekéanlarin 6gretim programiyla
iliskilendirilmesi, okul disi deneyimlerin genel amacl gezilerden planh 6grenme sireglerine
donustirilmesi bakimindan é6nem tasimaktadir (DeWitt ve Storksdieck, 2008; MEB, 2018).

Turkiye'de sosyal bilgiler 6gretim programlari, mizelerin ve tarihi gevrenin kullanimina
yonelik bir cergeve sunmaktadir. Yerel tarih, sozIU tarih, tarihi nesne ve muze ¢alismalari 2005
programinda belirgin héle gelmis; odrencilerin bilgiyi farkli kaynaklardan hareketle
yapilandirmalan tesvik edilmigtir (MEB, 2005). Bu yobnelim 2018 programinda da
surdarilmustir. Programda muzeler ve tarihi mekanlar ¢esitli kazanimlarin acgiklamalarinda
dogrudan yer alirken kanit kullanma, arastirma, empati, degisim ve surekliligi algilama, zaman
ve kronolojiyi algilama gibi beceriler de nesne ve mekan temelli calismalar igin uygun bir yapi
olusturmustur (MEB, 2018). Bununla birlikte programda mize kullaniminin 6nerilmesi,
o6gretmen acisindan “hangi nesnenin hangi amagla kullanilacagl” sorusunu butlnlyle
yanitlamamaktadir. Bu nedenle programdaki genel yonlendirmelerin yerel koleksiyonlar
Uzerinden somutlastirimasi gerekir. Uygulamali arastirmalar, planli mize etkinliklerinin
dgrencilerin sosyal bilgilere 6zgii becerilerini destekleyebildigini gdstermektedir (Uztemur vd.,
2018; Uztemur et al., 2019). Miize egitimi uygulamalarinin 6grencilerin somut kiiltiirel mirasa
ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari Gzerinde olumlu sonuglar olugturabildigi de
belirlenmigtir (Sevigen vd., 2022). Bununla birlikte bu sonuglar, her miize ziyaretinin ayni etkiyi
doguracag! biciminde yorumlanmamalidir. Egitimsel potansiyelin hangi muze igeriginden,
hangi etkinlikten ve hangi pedagojik dizenlemeden kaynaklandiginin ayrica incelenmesi
gerekir. Turkiye’de sosyal bilgiler ve mize egitimi alaninda yuratilen arastirmalari inceleyen
calismalar, yayinlarin énemli bir boluminun 6grenci, 6gretmen veya 6gretmen adaylarinin
goriglerine odaklandigini ve yontemsel aciklamalarin geligtiriimesine ihtiya¢ bulundugunu
g6stermistir (Ding ve Uztemur, 2017; Saglamgéncii, 2023). Bu arastirmalar miize kullaniminin
algilanan yararlarini ve uygulamadaki glglikleri anlamak bakimindan degerlidir; ancak belirli
bir koleksiyondaki nesneleri 6grenme alanlari, kazanimlar, degerler ve beceriler bakimindan
¢6zimleyen baglama duyarli arastirmalara da ihtiyag bulunmaktadir.

Bu noktada yalnizca “Muzeler sosyal bilgiler édretiminde yararli midir?” sorusuyla
yetinmek agiklayici degildir. Ogretimsel agidan daha islevsel olan; hangi miizedeki hangi
nesnenin, hangi sinif diizeyinde, hangi program bileseniyle ve hangi egitsel ve dgretimsel
gerekcgeyle iligkilendirilebilecegini ortaya koymaktir. Arkeolojik bir yazit, geleneksel bir
oyuncak, kisisel bir esya, sozli tarih kaydi ve tarihT bir yapi ayni tirden kanitlar degildir. Her
biri farkli sorularin sorulmasini, farkli baglam bilgilerinin kullanilmasini ve farkl yorumlama
sureglerinin igletiimesini gerektirir (Burritt, 2018; Seixas ve Morton, 2013). Bu nedenle nesne
ile kazanim arasinda yalnizca konu benzerligine dayali bir bag kurmak yeterli degildir. Kurulan
iliskinin,  6grencinin  nesne  Uzerinde  gergeklestirecedi gdzlem, karsilastirma,
baglamsallastirma, kanit kullanma ve yorumlama iglemleriyle agiklanmasi gerekir.

939



AJESI, 2026; 16(3): 934-962 Damar ve Uztemur

Gaziantep, bu sorunun incelenmesi igin zengin fakat kendi icinde farklilasan bir yerel
baglam sunmaktadir. Gaziantep Arkeoloji Muzesi'ndeki yazitlar, heykeller, muhurler ve
gundelik yasam esyalari maddi kultir ve tarihsel kanit incelemelerine imkan verebilir.
Gaziantep Oyun ve Oyuncak Muzesi, ¢gocukluk kultiriintn, Gretim teknolojilerinin ve degisim
ile surekliligin tartisilabilecegi farkh bir icerik sunmaktadir. Atatlirk Ani Mizesi'ndeki kisisel
egyalar, fotograflar ve sozlu tarih anlatilari yerel hafiza ile Milli Mucadele ve Cumhuriyet tarihi
arasinda iliski kurulmasina olanak saglayabilir. Gaziantep Kalesi ise mimari katmanlari, anitlari
ve savunma anlatilariyla kdltrel miras, toplumsal dayanisma, bagimsizlik ve yerel kimlik
konularini ayni mekanda bir araya getirmektedir. Bu ¢esitlilik, s6z konusu dért ortamin genel
bir “muze ve tarihi mekan” kategorisi altinda birbirinin yerine kullanilabilecek homojen alanlar
olmadigini géstermektedir. Her bir ortamin koleksiyonu, temsil ettigi tarihnsel donemler ve
mekansal ozellikleri ayri ayri degerlendirilmelidir. Turkiye’de sosyal bilgiler ve muze egitimi
alanindaki arastirmalarin énemli bir bélumua 6grenci, 6gretmen veya 6Jretmen adaylarinin
mize kullanimina iligkin goérislerine ve muze etkinliklerinin belirli 6grenme g¢iktilar Gzerindeki
etkilerine odaklanmistir (Ding ve Uztemur, 2017; Saglamgdncti, 2023; Sevigen et al., 2022;
Uztemur et al., 2018). Bu calismalar mize kullaniminin algilanan yararlari, uygulamadaki
guclukleri ve olasi egitsel sonuclari hakkinda énemli bilgiler sunmakla birlikte, belirli bir yerel
baglamdaki farkl mize ve tarihi mekanlarin somut iceriklerini 6gretim programi bilesenleri
agisindan karsilagtirmali olarak ¢dzimleyen arastirmalar sinirhdir. Ozellikle nesne, sergi,
anlati ve mekansal unsurlar ile 6grenme alanlari, kazanimlar, degerler ve beceriler arasinda
yalnizca konu benzerligine degil, 6grenciden beklenen zihinsel islemlere dayali pedagojik
iliskilerin nasil kurulabilecegi yeterince agiklanmamistir. Bu ¢alisma, Gaziantep’teki icerik ve
kanit turleri bakimindan farklhilasan ti¢ muze ile bir tarihi mekani ortak bir program temelli analiz
cercevesinde inceleyerek bu bosluga yanit vermektedir. Calismanin 6zgin katkisi, bu
mekanlarin genel egitsel dnemini yeniden ileri sirmekten ziyade, hangi somut unsurlarin hangi
program bilesenleriyle ve hangi pedagojik gerekcelerle iligkilendirilebilecegini sistematik
bicimde ortaya koymasidir.

Arastirma verileri Haziran 2022 ile Ekim 2023 tarihleri arasinda toplandidi icin analiz
cercevesini bu dénemde yurlrlikte bulunan 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
olusturmaktadir. Turkiye Ylazyih Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan 2024 Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi, veri toplama siireci tamamlandiktan sonra yayimlandigindan analize
sonradan dahil edilmemistir. Bununla birlikte yeni programda alan becerileri, kavramsal
beceriler, sosyal-duygusal 6grenme becerileri, degerler ve okuryazarliklarin batincul bigimde
ele alinmasi, mize ve tarihi mekanlarin gincel 6énemini azaltmamaktadir (MEB, 2024).
Ogrencilerin farkli kaynak ve kanitlarla galismalari, yasadiklari gevreyi degisim ve sireklilik
icinde degerlendirmeleri ve toplumsal konulara iligkin arastirma yapmalari yonindeki vurgu,
bu ortamlarin sosyal bilgiler 6gretimindeki yerini korudugunu géstermektedir. Bu arastirmanin
amaci, Gaziantep Arkeoloji Mizesi, Gaziantep Oyun ve Oyuncak Muzesi, Atatlirk Ani Muzesi
ve Gaziantep Kalesi'nde bulunan nesne, sergi, anlati ve mekansal unsurlarin 2018 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programindaki 6grenme alanlari, kazanimlar, dederler ve becerilerle
iliskilendirilebilirligini incelemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

1. Incelenen miize ve tarihi mekanlardaki nesne ve unsurlar, 2018 Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programindaki hangi 6grenme alanlariyla iligkilendirilebilir?

2. Incelenen nesne ve unsurlar hangi sinif diizeylerindeki kazanimlarla iliskilendirilebilir?
3. Incelenen nesne ve unsurlar, programda yer alan hangi degerlerin ele alinmasi igin
uygun 6grenme baglamlari sunabilir?
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4. incelenen nesne ve unsurlar, programda yer alan hangi becerilerin kullaniimasini ve
gelistiriimesini destekleyebilir?

Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirma, kesfedici yonelimli nitel bir dokiiman incelemesi olarak tasarlanmistir.
“Kesfedici” nitelemesi bagimsiz bir arastirma deseni olarak degil, Gaziantep’teki yerel kulturel
kaynaklarin sosyal bilgiler 6gretimi acisindan tasidigi potansiyeli sistematik bigimde
belirlemeye yonelik arastirma amacini ifade etmektedir. Arastirmanin temel yéntemi dokiiman
incelemesidir. Dokiman incelemesi, arastirma problemiyle iligkili basili veya elektronik
materyallerin belirli dlgltlere goére segilmesini, sistematik bigimde incelenmesini ve
yorumlanmasini iceren nitel bir arastirma yontemidir (Bowen, 2009). Bu dogrultuda 2018
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi arastirmanin temel dokiimani; programda yer alan
ogrenme alanlari, kazanimlar, kazanim agiklamalari, degerler ve beceriler ise analiz birimleri
olarak ele alinmistir. Program dokimanindan elde edilen veriler, arastirma kapsamindaki
muze ve tarihi mekanlarda gercgeklestiriien saha gozlemleriyle desteklenmistir. Gézlemler
bagdimsiz bir etnografik arastirma olarak degil, program bilesenleriyle iligkilendirilebilecek
nesne, sergi, anlati ve mekansal unsurlarin belirlenmesini saglayan tamamlayici bir veri
toplama yolu olarak kullaniimistir. Béylece analiz, 6gretim programindaki bilesenler ile sahada
belirlenen unsurlarin ortak bir inceleme cercevesinde karsilastiriimasina dayandiriimigtir.
Kurulan iligkiler dlgulmus 6grenme ciktilar olarak degil, nesne ve mekanlarin uygun ogretim
etkinlikleri kapsaminda kullaniima potansiyeline iliskin analitik degderlendirmeler olarak
yorumlanmistir.

Veri Kaynaklari

Arastirmada iki temel veri kaynagindan yararlaniimistir. Birinci veri kaynagi, arastirma
verilerinin toplandi§i dénemde vyurlrlikte bulunan 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programidir. Programda yer alan 6grenme alanlari, kazanimlar, kazanim agciklamalari,
degerler ve beceriler arastirmanin amaci dogrultusunda incelenmigtir. Verilerin Haziran
2022'den Ekim 2023’e kadar toplanmasi nedeniyle analiz ¢gergevesi, bu dénemde yurirlikte
bulunan 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina dayandiriimistir. Tirkiye Ylzyili Maarif
Modeli kapsaminda hazirlanan 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, veri toplama
sureci tamamlandiktan sonra yayimlandigindan arastirmanin analizine sonradan dahil
edilmemistir.

Arastirmanin ikinci veri kaynadini Gaziantep Arkeoloji Muzesi, Gaziantep Oyun ve
Oyuncak Muzesi, Atatirk Ani Miizesi ve Gaziantep Kalesi’'nde bulunan nesne, sergi, anlati ve
mekansal unsurlar olusturmustur. inceleme vyalnizca tasinabilir mize nesneleriyle
sinirlandiriimamis; sergi dizenlemeleri, s6zlU tarih anlatilari, anitlar, tarihi yapilar, mimari
boélimler ve mizelerdeki tematik sergi alanlari da arastirma kapsamina alinmigtir. Bu tercih,
sosyal bilgiler ogretiminde kullanilabilecek kaynaklarin yalnizca vitrinlerde sergilenen
nesnelerden olusmamasina dayanmaktadir. Arastirmada kullanilan veriler, birinci yazarin Mart
2024’te tamamladigi yuksek lisans tezinin ilgili bolumunden alinmistir. Makale hazirlanirken
tez kapsaminda toplanan veriler arastirma sorulari dogrultusunda yeniden dizenlenmis,
program ile nesne ve mekan unsurlari arasindaki eslestirmeler yeniden degerlendiriimis ve
bulgular makale formatina uygun bigimde yapilandiriimistir.
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incelenen Mekanlarin Segimi

Arastirma kapsamina alinan mekanlarin belirlenmesinde amagli  drnekleme
stratejilerinden 6lgit 6rnekleme kullaniimistir.  Amach 6rnekleme, arastirma problemi
bakimindan bilgi agisindan zengin durumlarin belirli gerekgeler dogrultusunda secilmesine;
Olcit ornekleme ise 6nceden tanimlanmis kosullari karsilayan durumlarin arastirma
kapsamina alinmasina dayanir (Patton, 2015). Bu dogrultuda dncelikle Gaziantep’teki mizeler
ve tarihi mekanlara iligkin genel bir liste olusturulmustur. Listenin hazirlanmasinda Gaziantep
Blylksehir Belediyesi, Sahinbey Belediyesi, Sehitkamil Belediyesi ve Gaziantep il Kiltir ve
Turizm Muadarldganian kurumsal kaynaklari ile mekanlara iligskin basili ve elektronik tanitim
materyallerinden yararlaniimistir. Mekanlarin seciminde arastirma doéneminde fiziksel veya
sanal olarak erisilebilir olma, 4—7. sinif sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilabilecek nesne, sergi,
anlati veya yapisal unsurlar icerme ve 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programindaki
o6grenme alanlari, kazanimlar, degerler veya becerilerle gerekgeli iliskiler kurulmasina elverisli
olma olcitleri kullaniimistir. Ayrica Gaziantep’in arkeolojik ge¢cmisi, ¢ocukluk ve gundelik
yasam kultart, Milli Micadele ve Cumhuriyet tarihi ile tarihi mimarisi gibi farkh tematik
boyutlarin temsil edilmesi gozetilmistir. Bu 6lcltler sonucunda Gaziantep Arkeoloji Mizesi,
Gaziantep Oyun ve Oyuncak Muizesi, Atatirk Ani Mizesi ve Gaziantep Kalesi arastirma
kapsamina alinmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada dokiiman inceleme matrisi, acik uclu goézlem kayit formu, saha notlari ve
fotograf kayitlari kullaniimistir. Araglar, program bilesenleri ile sahada belirlenen nesne ve
mekansal unsurlarin sistematik ve karsilastirilabilir bicimde kaydedilmesini saglayacak sekilde
arastirma sorulari dogrultusunda hazirlanmigtir. Dokiiman inceleme matrisi; sinif duzeyi,
6grenme alani, kazanim, kazanim acgiklamasi, deger, beceri, iligkilendirilen mekan veya unsur
ve iliskilendirme gerekc¢esi bolumlerinden olusturulmustur. Boylece program dokiimanindan ve
saha gdzlemlerinden elde edilen verilerin ayni analiz c¢ercevesinde karsilastiriimasi
saglanmigtir. Saha ziyaretlerinde arastirma sorulari dogrultusunda olusturulan agik uglu bir
g6zlem kayit formundan yararlaniimigtir. Forma incelenen mekan ve bolimuan adi, nesne veya
yapisal unsurun o6zellikleri, sergilenme baglami, programla kurulabilecek muhtemel iligkiler ve
arastirmacinin saha acgiklamalari kaydedilmistir. Agik uglu kayit bicimi, arastirmacinin énceden
belirlenmis kategorilerle sinirli kalmadan sahada karsilastigi farkli nesne, sergi ve mekansal
unsurlari ayrintil olarak incelemesine imkan vermistir. Gozlemler sirasinda saha notlari
tutulmus ve fotograf ¢ekimine izin verilen bélimlerde goérsel kayitlar alinmigtir. Fotograflar,
saha notlarinin kontrol edilmesi, nesne adlar ile sergi yerlesimlerinin dogrulanmasi ve
program-nesne eglestirmelerinin yeniden incelenmesi amaciyla destekleyici kayitlar olarak
kullaniimigtir. Fotograf ¢ekiminin yasaklandidini veya sinirlandirildigini belirten uyarilarin
bulundugu alanlarda herhangi bir gérsel kayit alinmamistir.

Veri Toplama Siireci

Dokuman incelemesi ve saha ziyaretleri Haziran 2022 ile Ekim 2023 arasindaki
dénemde birinci yazar tarafindan yiritilmistir. insan katiimcilardan herhangi bir veri
toplanmamis; saha incelemeleri ziyaretcilere agik alanlardaki nesne, sergi, anlati ve mekénsal
unsurlarla sinirlandiriimigtir. Arastirmanin dayandigi yuksek lisans tezi kapsaminda 6 Mart
2023 tarihinde etik kurul onayi alinmis olmakla birlikte bu onay, daha énce gercgeklestirilen
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saha ziyaretlerine geriye dénuk bir izin olarak degerlendiriimemistir. Strecin ilk asamasinda
2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin 4, 5, 6 ve 7. siniflara iligkin bélimleri
incelenmistir. Miize ve tarihi mekanlarla iligkilendirilebilecek 6grenme alanlari, kazanimlar,
kazanim agiklamalari, degerler ve beceriler dokiiman inceleme matrisine aktarilmigtir. Bu 6n
inceleme, saha ziyaretlerinde hangi tir nesne ve mekansal unsurlara odaklanilacagina iligkin
genel bir cerceve sunmustur. Bununla birlikte saha gézlemleri yalnizca dnceden belirlenen
program ifadeleriyle sinirlandiriimamig, arastirma sorulariyla iliskili oldugu degerlendirilen
diger nesne ve mekansal unsurlar da kayit altina alinmistir. Gaziantep Arkeoloji Mizesi dort
kez fiziksel olarak ziyaret edilmis, ayrica mizeye iki sanal ziyaret gercgeklestirilmistir. Mizenin
yeniden fiziksel olarak ziyaret edilmesi planlanmis olmasina ragmen 6 Subat 2023 tarihli
Kahramanmaras merkezli depremlerin ardindan bir sire ziyarete kapatilmasi nedeniyle ek
ziyaret gerceklestiriiememigtir. Fiziksel erisimin sinirli oldugu bu dénemde mizenin sanal
ziyaret olanagindan yararlaniimistir. Gaziantep Oyun ve Oyuncak Muzesi, Atatlirk Ani Mizesi
ve Gaziantep Kalesi ayri ayri dort kez ziyaret edilmigtir. Her ziyaret yaklasik iki saat sUrmustur.
Gaziantep Kalesinin bazi bélimleri 6 Subat 2023 depremleri nedeniyle ziyarete
kapatildigindan  gozlemler erisime acgik alanlarla  sinirlandinimistir.  Dogrudan
gbzlemlenemeyen veya erigilemeyen alanlara iligkin varsayimsal eglestirmeler yapilmamistir.
Ziyaretler sirasinda mekanlarin kalici sergileri, tematik bolumleri, yazili agiklamalari, gorsel
anlatilari, s6zIU tarih icerikleri, mize nesneleri ve tarihi yapisal unsurlari incelenmistir. Her
nesne veya mekansal unsurun adi, bulundugu bdlim, sergilenme baglami, dikkat ¢eken
Ozellikleri ve programla kurulabilecek muhtemel iligkiler agik uglu gézlem kayit formuna
yazilmistir. Saha notlari ve izin verilen bdlimlerde ¢ekilen fotograflar, ziyaretlerin ardindan
dizenlenerek dijital ortamda siniflandiriimistir. Tekrarlanan ziyaretler, ilk ziyaretlerde
kaydedilen bilgilerin kontrol edilmesi, gézden kagan unsurlarin belirlenmesi ve programla
kurulan ilk iligkilerin yeniden degerlendiriimesi amaciyla kullaniimistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verileri dokiman analiziyle ¢o6zumlenmis; analiz slUrecinde program
bilesenleri ile muze ve tarihi mekan unsurlari karsilastirmali olarak eslestiriimistir. Dokiman
analizi, arastirma sorulari acisindan anlamli verilerin segilmesini, siniflandiriimasini ve
yorumlanmasini igeren sistematik bir stregtir (Bowen, 2009). ilk asamada 2018 Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programindaki 6grenme alanlari, kazanimlar, kazanim agiklamalari, degerler
ve beceriler sinif duzeylerine goére dokiman inceleme matrisine aktarilmisgtir. Programda
muze, tarihi mekan, tarihi nesne, yerel tarih, s6zIU tarih, kiltirel miras veya yakin gevrenin
incelenmesine dogrudan génderme yapan ifadeler ayrica isaretlenmistir.

ikinci asamada saha gozlemleriyle belirlenen nesne, sergi, anlati ve mekéansal unsurlar,
bulunduklari mekanlara ve tematik 6zelliklerine gore siniflandiriimistir. Farkli ziyaretlerde ayni
unsur hakkinda olusturulan kayitlar bir araya getirilmis, yinelenen kayitlar ayiklanmig ve nesne
adlari ile sergilenme baglamlari saha notlari ve fotograflar tizerinden kontrol edilmistir. Uglincii
asamada program bilesenleri ile saha unsurlari karsilastirilmistir. Eslestirmelerde yalnizca
konu benzerlidi yeterli gérulmemis; iliskinin acik bir igerik baglantisina dayanmasi, ilgili sinif
dizeyine uygun olmasi ve dgrencilerin gézlem, karsilastirma, sorgulama, kanit kullanma veya
yorumlama gibi zihinsel islemler gergeklestirmesine elverigli bir baglam sunmasi aranmistir.
Ayni unsurun birden fazla program bileseniyle iligkilendirildigi durumlarda her eslestirme igin
ayri bir pedagojik gerekge olusturulmustur.
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ilk eslestirmeler birinci yazar tarafindan yapilmis, hazirlanan tablolar ikinci yazar
tarafindan program ifadeleri, nesnelerin dzellikleri ve iliskilendirme gerekgeleri bakimindan
incelenmistir. Farkli degerlendirilen eslestirmeler program metni, saha notlari, gézlem kayitlari
ve fotograflar Uzerinden yeniden ele alinarak uzlagsmayla sonuclandiriimigtir. Arastirmanin
amaci kodlayicilar arasi sayisal guvenirlik hesaplamak degil, her eslestirmenin program ve
saha verileriyle gerekgelendirilebilirligini degderlendirmek oldugundan sayisal bir uyum
katsayisi kullaniimamistir. Uzerinde uzlagilan eslestirmeler égrenme alanlari, kazanimlar,
degerler ve beceriler olmak Uzere dort kategori altinda dizenlenmistir.

inandiricilik, Tutarhilik ve Teyit Edilebilirlik

Arastirmanin inandiricihdini, tutarhihgini ve teyit edilebilirligini gliclendirmek amaciyla
veri kaynaklarinin cesitlendirilmesi, arastirmaci incelemesi, uzman degerlendirmesi ve
denetim izi stratejilerinden yararlaniimistir (Lincoln ve Guba, 1985; Yildirim ve Simsek, 2021).
Program dokimani, tekrarlanan saha gézlemleri, gézlem kayitlari, saha notlari, fotograflar ve
sanal muze kayitlari birlikte degerlendirilerek eslestirmelerin tek bir ziyaret sirasindaki
izlenimlere dayanmasi sinirlandirilmigtir. Birinci yazarin hazirladigi eslestirmelerin tamami
ikinci yazar tarafindan kontrol edilmis; farkl degerlendirilen eslestirmeler program ifadeleri ve
saha kayitlari Uzerinden yeniden incelenerek uzlasmayla sonuglandiriimistir. Eslestirme
tablolari ile agik uclu gézlem kayit formu, sosyal bilgiler egitimi alanindaki iki 6gretim Uyesi ve
iki sosyal bilgiler 6gretmeninin yazili degerlendirmesine sunulmugtur. Uzmanlardan iligkilerin
acikligini, sinif dizeyine uygunlugunu, programla uyumunu ve pedagojik gerekgelerin
yeterliligini incelemeleri istenmistir. Degerlendirmeler sonucunda bazi gerekgeler yeniden
ifade edilmis, yeterli dayanadi bulunmayan eglestirmeler cikariimis ve bazi program-nesne
iliskileri yeniden dizenlenmistir. Dokiman inceleme matrisi, gézlem kayitlari, saha notlari,
fotograflar, eslestirme tablolarinin farkh sdrimleri, ikinci yazarin kontrol notlari ve uzman
degerlendirmeleri saklanarak analiz kararlarinin izlenebilmesini saglayan bir denetim izi
olusturulmustur.

Arastirmacilarin Roli

Saha ziyaretlerinin tamami birinci yazar tarafindan gergeklestiriimistir. Birinci yazar, veri
toplama surecinde mekanlardaki nesne, sergi, anlati ve yapisal unsurlari incelemis; acgik uclu
gbzlem kayitlarini ve saha notlarini olusturmus, izin verilen alanlarda fotograf ¢ekmis ve
programla kurulabilecek ilk iligkileri kaydetmigtir. Program-nesne eslestirmelerinin ilk sGrimu
de birinci yazar tarafindan hazirlanmistir. Bu durum, birinci yazarin sosyal bilgiler egitimi ve
arastirma konusu hakkindaki bilgi ve beklentilerinin veri secimi ve yorumlama suirecini
etkileyebilecedi ihtimalini gindeme getirmigtir. Arastirmaci etkisini sinirlandirmak amaciyla ilk
eslestirmeler ikinci yazar tarafindan kontrol edilmis ve analiz kararlarinin yalnizca birinci
yazarin saha izlenimlerine dayandiriimamasina dikkat edilmistir. ikinci yazar saha ziyaretlerine
katilmamis; program-nesne eslestirmelerinin denetlenmesi, farkli yorumlarin belirlenmesi ve
analiz kararlarinin yeniden de@erlendiriimesi sureglerinde gérev almistir. Ayrica uzman
goOrusune basvurulmus ve her egslestirme program ifadesi, gézlem kaydi ve nesnenin
sergilenme baglamina dayali bir gerekgeyle aciklanmistir. Arastirmacilarin gérevi, nesnelerin
odrenciler Uzerinde kesin bigcimde belirli etkiler olusturdugunu ileri sirmek degil, program
bilesenleri ile saha verileri arasinda analitik ve editsel agidan gerekcgelendirilebilir iligkiler
kurmaktir. Bu nedenle analiz sirasinda dogrudan nedensellik bildiren ifadelerden kaginiimis;
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bulgular incelenen nesne ve mekanlarin iliskilendirilebilirligi ve egitsel potansiyeli gercevesinde
yorumlanmistir.

Etik Konular

Bu arastirmada insan katihmcilardan veri toplanmamis; 6grenci, égretmen, mize
calisani veya ziyaretgilerle goérisme, anket, basari testi ya da deneysel uygulama
gerceklestirilmemistir. Aragtirmanin verilerini 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ile
kamuya acik mize ve tarihi mekanlarda bulunan nesne, sergi, anlati ve yapisal unsurlar
olusturmustur. Arastirmanin dayandigi yuksek lisans tezine iliskin olarak Gaziantep
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulunun 6 Mart 2023 tarihli ve ti¢ numarali
toplantisinda etik kurul onay1 alinmistir. Bununla birlikte saha incelemelerinin Haziran 2022’de
baslamis olmasi nedeniyle s6z konusu onay, bu tarinten énce gerceklestirilen ziyaretlere
geriye donuk bir etik izin olarak degerlendiriimemistir. Etik kurul onayindan énceki incelemeler
de yalnizca ziyaretcilere agik alanlardaki nesne, sergi ve mekansal unsurlarin belgelenmesiyle
sinirli olup herhangi bir kisisel veya tanimlanabilir veri icermemektedir. Fotograf ¢cekiminin
yasaklandigi veya sinirlandirildigr alanlarda gorsel kayit alinmamis; izin verilen alanlarda
cekilen fotograflarda ziyaretgilerin kimliklerinin belirlenebilecedi goruntulere yer verilmemistir.
Deprem nedeniyle ziyarete kapatilan veya erisilemeyen bolumlere giriimemis ve bu alanlara
iliskin dogrudan g6zleme dayanmayan veri Uretiimemistir.

Bulgular

Bu bdlimde bulgular, arastirma sorularina paralel olarak 6grenme alanlari, kazanimlar,
degerler ve beceriler basliklari altinda sunulmustur. Eslestirmeler, incelenen nesne ve
mekansal unsurlarin ilgili program bilesenlerini tek basina kazandirdigi anlaminda degil, uygun
ogretim  etkinlikleriyle  kullanilabilecek igcerik ve baglamlar sundugu bigiminde
degerlendirilmistir.

Ogrenme Alanlanyla iligkilendirmeye Yonelik Bulgular

11%8 arastirma sorusu kapsaminda, incelenen nesne, sergi, anlati ve yapisal unsurlarin
2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programindaki 6grenme alanlariyla iligkileri
degerlendirilmistir. Eslestirmelerde yalnizca nesne veya mekanin genel konusu dikkate
alinmamis; ilgili 6grenme alaninin programda tanimlanan kapsami, bu alanla iligskilendirilen
kazanimlar ve 6grencilerden beklenen 6grenme suregleri esas alinmistir. Analiz sonucunda
Birey ve Toplum, Kiltur ve Miras, Bilim, Teknoloji ve Toplum, Kuresel Baglantilar ve Etkin
Vatandaslik 6grenme alanlariyla gerekgelendirilebilir iligkiler kurulmustur. Mekanlar, icerik ve
kanit turleri bakimindan farkh 6grenme alanlarinda yogunlasmistir. Eslestirmeler Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1 incelendiginde 6grenme alanlarinin mekanlar arasinda esit bigimde
dagiimadigi goérulmektedir. Gaziantep Arkeoloji Muzesi, 6zellikle Kiltir ve Miras ile
Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alanlariyla iliskilendirilen igerikleriyle 6ne ¢ikmistir.
Gaziantep Oyun ve Oyuncak Muzesi, geleneksel ve modern oyuncaklari birlikte
barindirmasi nedeniyle Kultur ve Miras, Bilim, Teknoloji, Toplum ve Kuresel Baglantilar
alanlarinda gok yonlu bir icerik sunmustur.
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Atatirk Ani Muzesindeki eslestirmeler Birey ve Toplum ile Etkin Vatandaslik
alanlarinda yogunlasirken Gaziantep Kalesi yerel hafiza, toplumsal sorumluluk ve kilturel
etkilesim baglamlariyla iligkilendirilmistir. Kaltir ve Miras 6grenme alaninda iki farkli kanit tiru
ortaya cikmistir. Arkeoloji Mizesindeki ortostatlar, steller ve hdyuk buluntulari uzun dénemili
kultdrel degisimin maddi izlerini sunarken, Oyun ve Oyuncak Muzesindeki geleneksel oyun ve
oyuncaklar, dedisim ve sdrekliligin gundelik yasam ve c¢ocukluk Kkualtird Uzerinden
incelenmesine olanak vermektedir. Etkin Vatandaslik alaninda ise Atatlrk Ani Mizesindeki
Cumhuriyet dénemi anlatilari ile Gaziantep Kalesindeki savunma anlatilari ve anitlar 6ne
cikmistir. Bu igerikler, yurttaslik ve toplumsal sorumluluk konularinin yerel tarih 6rnekleri
uzerinden ele alinabilecegi baglamlar olarak degerlendirilmistir.

Tablo 1.

Ogrenme Alanlari ile Nesne, Sergi ve Mekansal Unsurlarin lligkisi

Ogrenme alani Mekan

Nesne, sergi veya
mekéansal unsur

iligkilendirme gerekgesi

Gaziantep Arkeoloji
Muzesi

Birey ve Toplum . .
ey ve Toplu Gaziantep Kalesi

Atatirk Ani Mizesi

Gaziantep Oyun ve
Oyuncak Mizesi

Kultir ve Miras
Gaziantep Arkeoloji
Mizesi

Gaziantep Oyun ve

Bilim, Teknoloji ~ OYuncak Mizesi

ve Toplum
Gaziantep Arkeoloji
Muzesi
Gaziantep Oyun ve
Oyuncak Mizesi
Kuresel
Baglantilar
Gaziantep Kalesi
Ataturk Ani Mizesi
Etkin
Vatandaslik

Gaziantep Kalesi

Dildk ve Zeugma antik kent
bolumleri

Lohanlizade Mustafa Nureddin
ve Tlfekgi Yusuf anlatilari

S6zIu tarih bolimu

Pegig, asik oyunu, geleneksel
Tark oyuncaklari

Toren sahneli ortostat, Tanriga
Hepat Steli, Sfenksli Ortostat,
Kale Hoyuk buluntular

Uzay oyuncaklari, Japon
teneke oyuncaklari, uzay araci
maketleri

Luvice yazitlar, mihar
baskilari, sikkeler

Dulnya Cocuklari Magara
Galerisi ve farkh Ulkelere ait
oyuncaklar

Roma, Eyyubi ve Osmanli
dénemlerine ait yapisal
katmanlar

Cumhuriyet dénemi anlatilari
ve sozlu tarih bolimu

Gaziantep Savunmasi
anlatilari ve anitlar

Bireyin toplumsal rollerinin ve farkh tarihsel
baglamlardaki toplum-birey iligkisinin
incelenmesine olanak saglamasi

Bireysel eylem, toplumsal sorumluluk ve
yerel hafiza arasindaki iligkinin ele
alinabilmesi

Bireysel anilar ile toplumsal hafiza
arasindaki iligkinin incelenebilmesi

Oyun ve ¢ocukluk kiltirindeki degisim ve
surekliligin kargilastirilabilmesi

Anadolu ve Mezopotamya uygarliklarina
ait maddi kultur unsurlarinin kiltirel miras,
degisim ve sureklilik baglaminda
incelenmesine olanak saglamasi

Oyuncak Uretimindeki ve giindelik
yasamdaki teknolojik degisimin
go6zlenebilmesi

Yazi, kayit, iletisim ve ekonomik yagsamin
tarihsel gelisiminin incelenebilmesi

Farkl ¢ocukluk kdlturlerinin benzerlik ve
farkliliklar bakimindan karsilastirilabilmesi

Farkl uygarliklarin ayni mekandaki izleri
Uzerinden kulturel etkilesimin ele
alinabilmesi

Cumbhuriyet, yurttaslk ve toplumsal
degisim arasindaki iliskinin incelenebilmesi

Toplumsal sorumluluk, dayanigsma ve yerel
katilimin tarihsel érneklerle ele alinabilmesi

Kazanimlarla iliskilendirmeye Yénelik Bulgular
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ikinci arastirma sorusu kapsaminda, mekanlardaki nesne ve unsurlarin 2018 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan kazanimlarla iligkileri incelenmigtir.
Eslestirmelerde nesnenin yalnizca kazanimin konusuyla benzerlik tasimasi yeterli
gorulmemistir. Nesnenin ilgili kazanimin sinif dizeyi ve kapsamiyla uyumlu olmasi, kazanimda
ongorilen inceleme alanina somut icerik saglamasi ve 6grencilerin kazanimla iliskili gézlem,
arastirma, karsilastirma veya kanit kullanma sdreglerini gerceklestirebilecekleri bir baglam
sunmasi aranmistir. Bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Kazanimlar ile Nesne, Sergi ve Mekansal Unsurlarin iliskisi

. Kazanim Nesne, sergi veya mekansal Lo i .
Mekan 91 vey lligkilendirme gerekgesi
kodu unsur
t kalintil hareketle Al |
SB.5.2.1; Ortostatlar, steller, hoyik Somut kalintilardan hareketle Anadolu ve
o . Mezopotamya uygarliklarinin ve yakin
SB.5.2.2 buluntulari, tarih éncesi araglar A . . .
cevredeki tarihi eserlerin incelenebilmesi
Gaziantep Kazi buluntul ihir baskl Arkeolojinin bilgi liretme siireci ve sosyal
Arkeoloji Miizesi  sB.6.4.1 az! buluntulari, mthur baskilart, - Loy toplum yasamina katkisinin
yazitlar .. NN j
orneklendirilebilmesi
Luvice ve SUmerce yazitlar, givi Bilginin kaydedilmesi, korunmasi ve
SB.7.4.1 yazili kitabe pargalari, mahir aktariimasindaki degisim ve sirekliligin
baskilari incelenebilmesi
o MillT kGltard t {
SB.4.2.2; Pecic, asik oyunu, topag, kukla ve Pl kutturd yansitan unsuriarin
SB.A423 5lge ovunu arastiriimasi ve geleneksel oyunlarin
Gaziantep Oyun e golge oy glniimiiz oyunlariyla karsilastirilabilmesi
ve Oyuncak
Mizesi Dinya Cocuklan Magara Galerisi, .\ iy lerdeki gocukluk killtirdi ve ortak
SB.5.7.4 farkl tlkelere ait bebek ve . ) .
miras unsurlarinin kargilastirilabilmesi
oyuncaklar
SB.4.2.2; gzzzli:r:?ghzbio:;ﬁ;:iﬁ?t;:( l:L:gI o Yerel tarih ve yakin gevredeki tarihi
SB.5.2.2 p2ly ¥ 9 nesnelerin incelenebilmesi
ve egyalar
. . e Milli Micadele’'nin yerel kahramanlar ve
SB.4.2.4 Srflt;lttllgim” ve yerel Milli Micadele biyografik anlatilar Gizerinden ele
Atatlrk Ani alinabilmesi
Muzesi
Kadin sehitler boliumu ve Yirik Toplumsal hayatta kadinin rolindn tarihsel
SB.6.6.6 . . . .
Fatma anlatisi bir 6rnek izerinden tartisilabilmesi
. i . huriyetin il kratikl
Cumhuriyet dénemi anlatilari ve Cum 'urlyetln |“an|‘.}/e def“‘f ratiklesme
SB.7.6.2 o . surecinde Ataturk’ln rolinin
Atatlrk’e iliskin belge ve gorseller . . .
incelenebilmesi
Kal lari, E i H A i .
ale burg ?n’ yyUbI.. amaml, Yakin gevredeki tarihi yapilarin dénemleri
SB.5.2.2 Kale Camii, Roma dénemi . . s . .
. . ve iglevleriyle birlikte incelenebilmesi
gozetleme kulesi
Gaziantep Savunmasi ve MillT Micadele’nin yerel savunma ve
Gaziantep Kalesi  SB.4.2.4 Kahramanlik Panoramasi, Sehitler  kahramanlik anlatilari Gzerinden ele
Aniti alinabilmesi
Gazianten Kalesi ve farkli TarihT mirasin turizm, kaltarel tanitim ve
SB.5.7.3 P toplumlar arasi etkilesimle

doénemlere ait mimari katmanlar

iligkilendirilebilmesi
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Kazanim eglestirmeleri bakimindan Gaziantep Arkeoloji Mizesinin 6zellikle somut
kalintilarin incelenmesi, arkeolojinin bilgi Uretme sureci ve bilginin korunup aktarilmasindaki
degisim Uzerinde yogunlastigi gorilmustir. Yazitlar, mihir baskilari ve kitabe parcgalari,
bilginin farkl dénemlerde kaydedilme ve aktariima bigimlerinin karsilastiriimasina uygun
bulunmustur. Tarih éncesi araclar, ortostatlar ve hdylk buluntulari ise uygarliklarin giindelik
yasami ve maddi kdlturleriyle ilgili kazanimlarla iliskilendirilmistir.

Oyun ve Oyuncak Muzesindeki geleneksel oyun ve oyuncaklar, millT kiltdr ile degisim
ve sureklilik temali kazanimlarla; farkh tlkelere ait oyuncaklar ise ortak miras ve kiltirler arasi
karsilastirma iceren kazanimlarla eslestiriimigtir. Atatirk Ani Mizesi ile Gaziantep Kalesi, Milli
Muicadele ve yerel tarih icerikleri bakimindan birbirini tamamlayan ancak farkh kanit ttrleri
sunan mekanlar olarak belirlenmistir. Atatirk Ani Mlzesi daha ¢ok kisisel esya, belge ve sozlu
tarih anlatilarina; Gaziantep Kalesi ise tarihi yapi, anit ve panoramik anlatilara dayali bir
inceleme baglami sunmaktadir.

Degerlerle iligkilendirmeye Yénelik Bulgular

Uglincli arastirma sorusu dogrultusunda, incelenen nesne, sergi, anlati ve mekansal
unsurlarin 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan degerlerin ele alinmasina
yonelik sundugu baglamlar incelenmistir. Degerler, arastirmacilar tarafindan olusturulan
kategorilerden degil, programda yer verilen dederler arasindan secilmistir. Eslestirmelerde bir
nesnenin veya anlatinin ilgili degeri kendiliginden aktardigi ya da 6grenciye dogrudan
kazandirdidi varsayllmamistir. Bunun yerine ilgili unsurun programdaki degerin tarihsel ve
toplumsal bir baglam iginde incelenmesine, érneklendiriimesine veya tartisiimasina olanak
saglayip saglamadigi degerlendirilmistir. Programla acik baglanti kurulamayan veya yeterli
pedagojik gerekgceye dayanmayan eslestirmeler analiz disinda birakilmistir.

Tablo 3.
Degerler ile Nesne, Sergi ve Mekansal Unsurlarin lligkisi

Nesne, sergi veya mekansal

Mekan Deger unsur lligkilendirme gerekgesi
Kultirel mirasa  Ortostatlar, steller, hdyiik Arkeolojik mirasin korunmasi,
belgelenmesi ve gelecek kusaklara
duyarlihk buluntulari, yazitlar } .
aktariimasi konularinin ele alinabilmesi
Gaziantep - . Kazi buluntulari, mihdr baskilari, Arkeolojik bilginin kanit “’p'a”??' .
TR Bilimsellik siniflandirma ve yorumlama suregleri
Arkeoloji Mlzesi yazitlar P . - .
Uzerinden incelenebilmesi
Tanriga Hepat Steli, Sfenksli i L
Estetik Ortostat ve segili heykel/seramik Farkhi donemlerin bigim, bezeme ve

Kdlttrel mirasa

ornekleri

Geleneksel Tirk oyunlari ve yerli

temsil anlayiglarinin karsilastirilabilmesi

Oyun kaltarinin korunmasi ve kusaklar

duyarlilik oyuncaklar arasi aktariminin tartisilabilmesi
Gaziantep Oyun - . Mekanik, teneke ve teknolojik Uretim teknikleri ve teknolojik degisimin
Bilimsellik P ) .
ve Oyuncak oyuncaklar nesneler lizerinden sorgulanabilmesi
Muzesi
. .. . Oyuncak tasarimindaki bigim, malzeme
. Farkli dénem ve Ulkelere ait . -
Estetik ; . ve donemsel begeni farkliliklarinin
bebekler, sinema odasi nesneleri . . ;
incelenebilmesi
Ataturk Ani N istiklal Madalyasi replikasi, Sehit ~ Bagimsizlik miicadelesinin yerel érnekler
N Bagimsizlik ; L R : .
Muzesi Kamil ve yerel direnig anlatilari Uzerinden ele alinabilmesi
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Mekan Deger

Nesne, sergi veya mekansal
unsur

lligkilendirme gerekgesi

Sorumluluk

Esitlik

Klttrel mirasa

So6zIU tarih bélimu ve yerel halkin
Milli Mlcadele anlatilari

Kadin sehitler bolumu ve Yirik
Fatma anlatisi

Kale burglari, Roma gozetleme
kulesi, Eyyubi Hamami ve Kale

Bireysel ve toplumsal sorumlulugun
tarihsel baglamda tartigilabilmesi

Kadinlarin tarihsel suregteki roli ve
gOrunarligunun tartisilabilmesi

Farkh dénemlerden kalan yapilarin
korunmasi ve kiltirel surekliligin

duyarliik Camii incelenebilmesi
Gaziantep Kalesi  Bagimsizlik Gaziantep Savunm33| Yerel bag_|ms_|z||k mucadeles!nln ta_rlhsel
Panoramasi ve Sehitler Aniti anlatilar Gzerinden ele alinabilmesi
Gaziantep Savunmasi anlatilari Toplumsa[dayanlsma_|Ie"ortak .
Dayanigma sorumlulugun yerel tarih érnekleri

ve anitlar S . .
Uzerinden tartigilabilmesi

Tablo 3’te kiltirel mirasa duyarliik degerinin G¢ farkh mekanda one c¢iktig
gorilmektedir. Bununla birlikte bu deger her mekanda farkli igerikler Gzerinden ele alinmistir.
Arkeoloji Muzesinde arkeolojik eserlerin belgelenmesi ve korunmasi, Oyun ve Oyuncak
Muzesinde oyun kiltirinin kusaklar arasi aktarimi, Gaziantep Kalesinde ise farkli ddnemlere
ait mimari unsurlarin korunmasi bu degerle iligskilendirilmistir. Bu durum, ayni degerin farkli
kanit turleri Gzerinden tartisilabilecegini gostermektedir. Atatirk Ani Mizesi ve Gaziantep
Kalesindeki eslestirmeler bagimsizlik, sorumluluk ve dayanigsma degerlerinde yogunlagmigtir.
Atatlrk Ani Mlzesindeki kisisel anlatilar ve s6zlu tarih kayitlari bireysel sorumluluk ve yerel
direnis baglaminda degerlendirilirken Gaziantep Kalesindeki anitlar ile savunma anlatilari
toplumsal dayanisma baglaminda ele alinmistir. Kadin sehitler bdlimu ise kadinlarin tarihsel
anlatilardaki rolindn ve gorunurligunin tartisiimasina imkan vermesi nedeniyle esitlik
degeriyle iligkilendirilmistir. Bulgular, degerlerin nesnelerin kendisinde hazir ve degismez
bicimde bulunmadigini; deger iliskisinin nesnenin baglami ve ona yoneltilen sorular Gzerinden
kurulmasi gerektigini gostermektedir.

Becerilerle iliskilendirmeye Yénelik Bulgular

Doérdlncu arastirma sorusu kapsaminda, nesne ve mekansal unsurlarin 2018 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan becerilerin kullaniimasina yénelik sundugu
olanaklar incelenmistir. Beceri kategorileri programdaki adlandirmalar esas alinarak
olusturulmustur. Programda badimsiz bir beceri olarak yer almayan gdzlemleme,
karsilastirma, soru Uretme, siniflandirma ve yorumlama gibi islemler beceri adi olarak
kullanilmamis; égrencilerin programdaki becerileri kullanirken gerceklestirebilecekleri zihinsel
islemler olarak iliskilendirme gerekgelerinde agiklanmistir. Bir unsurun birden fazla beceriyle
iligkilendirildigi durumlarda her beceri programdaki 6zgun adiyla ayri ayri degerlendirilmistir.
Eslestirmelerde konu yakinligi yerine 6grencinin ilgili nesne, anlati veya mekansal kanit
Uzerinde gerceklestirebilecegi islem esas alinmistir.
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Tablo 4.
Beceriler ile Nesne, Sergi ve Mekéansal Unsurlarin lliskisi

Mekan

Beceri

Nesne, sergi veya mekansal

Becerinin kullanilmasina yonelik

unsur olanak
- Maddi kanitlardan hareketle soru
Yazitlar, mahur baskilari, .
Kanit kullanma . Uretme, ¢ikarim yapma ve yorumlari
kitabeler, kazi buluntulari . -
gerekgelendirme olanagi
. Zaman ve . . Nesnelerin dénemlere gore siralanmasi
Gaziantep L Farkli dénemlere ait yazit, heykel, es "ee donemlere go © siralanmas
N kronolojiyi . ve donemler arasindaki farkliliklarin
Arkeoloji Muzesi seramik ve araclar . .
algilama karsilastirilabilmesi
. . Nesnenin kdkeni, islevi ve bilgi degeri
Elestirel Kazi bélimleri, yazitlar ve esne okeni, islevi ve bilgi dege
.. e hakkinda soru olusturma ve farkl
disinme muhdarler . . y
olasiliklari degerlendirme olanagi
Degisim v . n, malzeme, Uretim ve kullanim
_?g?_,_e Geleneksel oyunlar ile yakin Oyu ! _a e. e.,_u e” © uwa_ )
surekliligi .. .. bicimlerindeki sureklilik ve degisimin
dénem teknolojik oyuncaklari . .
algilama karsilastirilabilmesi
zian n . . . Farkl kdltarlerin kluk Grtnlerinin
Gaziantep Oyu Elestirel Japon, Alman, Tirk ve diger a u urierin gocudu uu .e .
ve Oyuncak o .. . benzerlik, farklhhlk ve temsil bigimleri
. disunme Ulkelere ait oyuncaklar . . .
Muzesi agisindan incelenebilmesi
.. . Nesnelerin bigim, malzeme ve
Sanat ve tasarim atélyesi ile . . )
Yaraticilik .. . islevinden hareketle yeni tasarimlar
oyuncak ornekleri e .
gelistirilebilmesi
T Farkl kanit turlerinin sundugu bilgilerin
S06zIU tarih kayitlari, fotograflar, a anitturie sundugu bilgile
Kanit kullanma .. karsilastiriimasi ve sinirhiliklarinin
kisisel esyalar ve belgeler ) .
tartisilabilmesi
" " . i . Cumhuriyet, yurttashk ve
Ataturk Ani Politik Cumbhuriyet dénemi anlatilari ve y_ Y ¥ .
. s demokratiklesme kavramlarinin tarihsel
Muzesi okuryazarlk Atatlrk’e iliskin belgeler

Tarihsel empati

Kisisel esyalar, sozlu tarih
anlatilari ve yerel tanikliklar

baglamda incelenebilmesi

Tarihsel aktorlerin kosullarinin
baglamsal bilgi ve kanitlar zerinden
degerlendiriimesi olanagi

Zaman ve . Ayni mekandaki tarihsel katmanlarin
o Roma, Eyyubi ve Osmanli . ..

kronolojiyi .. . . dénemlere gore siralanip
dénemlerine ait yapisal katmanlar . .

algilama karsilastirilabilmesi

Degisim ve .. . . Mekanin iglevi ve kullanimindaki

. . Lo Gozetleme kulesi, hamam, cami, . P
Gaziantep Kalesi  surekliligi o degisim ile mimari surekliligin

burglar ve restorasyon izleri . . .

algilama incelenebilmesi
Tariht yapilar, anitlar ve Mekéansal kanitlar ile tarihsel anlatilarin

Arastirma Gaziantep Savunmasi karsilastiriimasi ve arastirma sorulari

Panoramasi

gelistirilebilmesi

Beceri eslestirmelerinde Gaziantep Arkeoloji Muzesinin kanit kullanma, zaman ve
kronolojiyi algilama, arastirma ve elestirel disinme acgisindan éne c¢iktigi goralmuastir.
Muzedeki yazitlar, muhdrler ve kazi buluntular, 63drencilerin nesnenin kokeni ve islevi
hakkinda sorular dretmelerine ve yorumlarini maddi kanitlara dayandirmalarina uygun igerikler
sunmaktadir. Farkl donemlere ait nesnelerin ayni mizede bulunmasi, kronolojik siralama ve
dénemler arasi karsilastirma yapilmasina da imkan vermektedir. Oyun ve Oyuncak Mizesinde
degisim ve sureklilik ile karsilastirma becerileri belirginlesmistir. Geleneksel oyunlarla
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teknolojik oyuncaklarin, farkli Ulkelere ait oyuncaklarin veya Uretim malzemelerinin
karsilastiriimasi; cocukluk kualtirindeki benzerlik ve farkliliklarin incelenmesine uygun
bulunmustur. Atatlirk Ani Mlzesinde s6zll tarih, belge, fotograf ve kisisel esya gibi farkl kanit
turleri kanit kullanma ve tarihsel empati becerileriyle; Cumhuriyet donemi anlatilari ise politik
okuryazarlikla iliskilendirilmistir. Gaziantep Kalesinin farkli dénemlere ait yapisal katmanlari,
zaman ve kronoloji ile degisim ve surekliligin ayni mekan Uzerinden incelenmesine olanak
vermektedir. Kale icindeki tarihi yapilar, anitlar ve panoramik anlatilar birlikte
degerlendirildiginde mekansal kanitlarla anlati kaynaklarinin karsilastirilmasi mimkin hale
gelmektedir. Genel olarak bulgular, dort mekanin ayni becerileri ayni tur kanitlarla
desteklemedigini; her mekanin koleksiyon ve yapi 6zelliklerine badlh olarak farkli sorgulama
olanaklari sundugunu ortaya koymaktadir.

Tartisma

Bu arastirmada Gaziantep Arkeoloji Muzesi, Gaziantep Oyun ve Oyuncak Mduzesi,
Atatirk Ani Mizesi ve Gaziantep Kalesi'nde bulunan nesne, sergi, anlati ve mekénsal
unsurlarin 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programindaki égrenme alanlari, kazanimlar,
degerler ve becerilerle iligkilendirilebilirligi incelenmistir. Bulgular, dort mekanin ayni program
bilesenlerine benzer bicimde karsilik veren homojen 6grenme ortamlari olmadigini
gOstermistir. Arkeoloji Mlzesi maddi kuiltir, tarihsel kanit ve bilginin tretimi; Oyun ve Oyuncak
Muzesi ¢cocukluk kultard, teknolojik degisim ve kilturler arasi karsilagtirma; Atatirk Ani Mazesi
s6zlu tarih, yerel hafiza ve Cumhuriyet; Gaziantep Kalesi ise tarihsel katmanlasma, yerel
savunma ve kdiltirel miras baglamlarinda belirginlesmistir. Dolayisiyla ¢alismanin temel
sonucu, muzelerin genel olarak yararli oldugu yonundeki yaygin onermeyi yinelemekten
ziyade farkli koleksiyon ve mekan tilrlerinin farkh o6gretimsel olanaklar sundugunu
gOstermesidir.

Ogrenme alanlarina iliskin bulgular, tek bir mekanin birden fazla égrenme alaniyla
iliskilendirilebildigini; ancak bu iligkilerin mekanin koleksiyon yapisina gére farklilastigini ortaya
koymustur. Ozellikle Kiltir ve Miras alani, arkeolojik eserler ile geleneksel oyun ve oyuncaklar
uzerinden iki ayri kanit tirayle temsil edilmigtir. Arkeoloji Muzesindeki buluntular, uzun dénemli
kiltdrel degisimin maddi izlerini sunarken Oyun ve Oyuncak Mulzesindeki nesneler, degisim
ve surekliligi gundelik yasam ve ¢ocukluk kaltirh Gzerinden gorunir kilmaktadir. Bu sonug,
nesne temelli 6grenmede nesne ile 3grenme amaci arasinda agik bir pedagojik iliski kurulmasi
gerektigi goristyle uyumludur (Burritt, 2018; Kador, 2025). Baska bir ifadeyle, ayni 6grenme
alani farkli mizelerde ele alinabilir; ancak yoneltilecek sorular ve 6grenciden beklenen zihinsel
islemler, kullanilan kanitin niteligine goére degismelidir. Kazanim eglestirmeleri de bu
farklilasmayi desteklemektedir. Gaziantep Arkeoloji Mizesindeki yazit, muhir ve kazi
buluntulari, bilginin kaydedilmesi ve aktariimasindaki degisimin yani sira arkeolojinin bilgi
uretme slrecini ele alan kazanimlarla iligkilendirilmistir. Bu bulgu, muze nesnelerinin yalnizca
tarihsel bilgiyi 6rneklendiren materyaller olarak degil, bilginin nasil Uretildigini sorgulatabilecek
kaynaklar olarak da kullanilabilecegini dugstindurmektedir. Tarihsel dusunme literatirinde
kanitlarin ge¢cmisi dogrudan yansitan tarafsiz kayitlar olmadigi; kaynaklarin tretim baglami,
amaci ve sinirliliklarn dikkate alinarak yorumlanmasi gerektidi vurgulanmaktadir (Seixas ve
Morton, 2013; Wineburg, 2001). Bu agidan Arkeoloji Mlzesindeki nesnelerin degeri, eski veya
O0zgun olmalarindan ziyade kanit temelli sorularla ele alinabilmelerinden kaynaklanmaktadir.

Oyun ve Oyuncak Mizesine iligkin bulgular, gindelik yagam nesnelerinin sosyal bilgiler
Ogretiminde tasidigi potansiyeli gorinir kilmistir. Geleneksel oyunlar ile teknolojik
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oyuncaklarin birlikte incelenmesi, degisim ve surekliligin 6grencilerin asina olduklari bir olgu
Uzerinden tartisiimasina imkan vermektedir. Farkli Ulkelere ait oyuncaklar, g¢ocukluk
kiltdrlerinin benzerlik ve farkliliklarini karsilastirmak icin kullanilabilecek somut kaynaklar
sunmaktadir. Nesne temelli O0grenme, 0ogrencilerin ayrintilari gozlemleme, nesneleri
karsilastirma ve nesnenin Uretildigi toplumsal baglam hakkinda ¢ikarim yapma streclerini
destekleyebilecek bir yaklasim olarak degerlendiriimektedir (Burritt, 2018; Kador, 2025).
Bununla birlikte mevcut arastirma, 6grencilerle yuratulmus bir uygulamaya dayanmadigindan
bu nesnelerin s6z konusu becerileri fiilen gelistirdigi ileri stirilemez. Bulgular, bu tir etkinliklerin
tasarlanabilecedi igerik ve baglamlari gdstermektedir. Atatlirk Ani Mlzesi ile Gaziantep
Kalesine iliskin eglestirmeler, yerel tarih ile ulusal tarih arasindaki iliskinin farklh kanit turleri
Uzerinden kurulabilecegine isaret etmektedir. Atatirk Ani Muzesindeki kisisel esyalar,
fotograflar ve so6zlu tarih kayitlari bireysel deneyimler ile toplumsal hafiza arasinda bag
kurmaya elverisliyken Gaziantep Kalesindeki tarihi yapilar, anitlar ve panoramik anlatilar
tarihsel olaylarin gerceklestigi mekani incelemeye agmaktadir. Yer temelli egitim, yerel cevreyi
genel tarih anlatisina eklenen bir 6rnek olmaktan ¢ikararak arastirmanin basladigi bir baglam
olarak ele almaktadir (Smith, 2007; Sobel, 2004). Miize programlarinda yer temelli yaklasimin
kullaniimasi, yerel mirasin topluluk, kimlik ve daha genis tarihsel gelismelerle iligkilendirilmesini
mumkin kilabilmektedir (Utt ve Olsen, 2007). Bu nedenle s6z konusu iki mekanin birlikte
kullaniimasi, kisisel taniklik, toplumsal anlati ve fiziksel ¢evrenin birbirini tamamlayan fakat
ayni olmayan tarihsel kaynaklar olarak ele alinmasina imkan verebilir.

Kultarel mirasa duyarllik, bagimsizlik, sorumluluk, dayanisma, esitlik, bilimsellik ve
estetik gibi degerler belirli nesne ve anlatilarla iligkilendirilmis olsa da, bu degerlerin nesnelerin
icinde hazir ve degismez bicimde bulundugunu séylemek mumkun degildir. Bir arkeolojik eser,
tarini yapi veya kisisel esya, ancak sergilenme baglami ve ona yoneltilen sorular araciligiyla
belirli bir deger tartismasina kaynaklik edebilir. Kiltlrel miras egitiminin yalnizca ge¢gmisten
kalan varliklarin korunmasini benimsetmeye indirgenmemesi; hangi mirasin, kimler tarafindan
ve hangi gerekgelerle gorunur kilindiginin da sorgulanmasi gerektigi belirtiimektedir (Achille
ve Fiorillo, 2022; Santisteban-Fernandez vd., 2020). Bu bakimdan bulgulardaki deger
eslestirmeleri, deger aktarimina iligkin kesin sonuglar degil, sinif ve muze etkinliklerinde ele
alinabilecek tartisma baglamlari olarak gérilmelidir. Kisisel egyalar ve tanikliklar, ge¢cmiste
yasamis kisilerle duyussal bag kurulmasini kolaylastirabilir; ancak duygusal yakinlk, tarihsel
empati icin tek basina yeterli degildir. Tarihsel aktorlerin iginde bulunduklari kosullarin, sahip
olduklari bilgilerin ve karsilastiklari seceneklerin kanitlardan hareketle degerlendiriimesi
gerekir (Endacott ve Brooks, 2013; Yilmaz, 2007). Mize ortaminda tarihsel empati Uzerine
gerceklestirilen arastirmalar, duygusal katilim ile baglamsal anlamanin birlikte islemesi
gerektigini gostermektedir (Savenije ve de Bruijn, 2017; Uppin ve Timostuk, 2019). Dolayisiyla
yerel kahramanlik anlatilarinin yalnizca duygusal ézdeslesme yaratacak bi¢cimde sunulmasi
yerine farkli kanitlarla desteklenmesi, tarihsel kosullar iginde sorgulanmasi ve anlatinin
sinirlarinin tartisilmasi daha uygun olacaktir.

Beceri eslestirmelerinde kanit kullanma, zaman ve kronolojiyi algilama, degisim ve
surekliligi algillama, arastirma, elestirel disunme, tarihsel empati, politik okuryazarlik ve
yaraticihk 6ne cikmistir. Ancak her mekan ayni beceri igin ayni tlrden bir olanak
sunmamaktadir. Arkeoloji Mizesinde kanit kullanma daha ¢ok maddi buluntularin kdkeni, islevi
ve bilgi degeri Uzerinden; Atatirk Ani Mlzesinde ise belge, fotograf, kisisel esya ve s6zlU tarih
arasindaki karsilastirma Uzerinden; Gaziantep Kalesinde ise yapisal katmanlarla tarihsel
anlatilarin birlikte degerlendiriimesi Uzerinden kurulmaktadir. Bu farklilik, beceri 6gretiminin
mekandan bagimsiz ve genellenmis etkinliklerle degil, kanit tlirinin &zelliklerine gore
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tasarlanmasi gerektigini gostermektedir. Muze koleksiyonlarinin &gretim programiyla
iliskilendiriimesi de ancak nesne, 6grenme ¢iktisi ve 6grencinin gerceklestirecegi zihinsel islem
arasinda acik bir bag kuruldugunda anlamlh hale gelmektedir (Burritt, 2018).

Aragtirmanin bulgulari, Turkiye’de sosyal bilgiler ve muze egitimi alanindaki
arastirmalarin genel gérinimu acisindan da anlamlidir. Turkiye’de sosyal bilgiler ve muze
egitimi alaninda yarutulen arastirmalari inceleyen ¢alismalar, yayinlarin dnemili bir bélimandn
odgrenci, Oogretmen veya Ogretmen adaylarinin gorUslerine odaklandigini ve yontemsel
aciklamalarin gelistirilmesine ihtiya¢ bulundugunu géstermektedir (Ding ve Uztemur, 2017;
Saglamgoénci, 2023). Mevcut ¢alisma, katihmci gértsia belirlemek yerine dort yerel mekandaki
somut igeriklerle program bilesenleri arasinda gerekgeli iligkiler kurmasi bakimindan bu
literatlirden ayriimaktadir. Bununla birlikte ¢alisma bir 6gretim uygulamasinin sonugclarini
Olcmedigi icin yapilan eglestirmelerin 6grenci basarisi, tutum, deger edinimi veya beceri
gelisimi Uzerindeki etkisi hakkinda dogrudan kanit sunmamaktadir. Planli mize
uygulamalarinin égrenci ¢iktilari agisindan olumlu sonuglar tretebildigini gdsteren arastirmalar
bulunmaktadir. Turkiye’de gergeklestirilen uygulamali calismalar, yapilandiriimis muze
etkinliklerinin sosyal bilgilere 6zgu bazi becerileri, somut kultlirel mirasa ve derse yonelik
tutumlar destekleyebildigini gostermistir (Sevigen vd., 2022; Uztemur vd., 2018). K-12
duzeyindeki muze ziyaretlerini inceleyen guncel bir kapsam taramasinda da 6grenme ve
sosyal ¢iktilar bakimindan genel olarak olumlu sonuglar bildiriimistir; ancak ¢alismalarin konu,
cografya ve uygulama o6zellikleri bakimindan farklilagtigi belirtiimistir (Sahani ve Prakasha,
2024). Bu arastirmalar mevcut eslestirmelerin 6gretimsel uygulamalara dénisturilmesi igin bir
dayanak saglasa da her muze ziyaretinin kendiliginden benzer sonuglar doduracagdi
varsayllmamalidir. Ziyaretin amaci, 6grencilerin 6n bilgileri, 6gretmenin yonlendirmesi ve
ziyaret dncesi ile sonrasi galismalarin 6grenme sirecini belirgin bicimde etkileyebilmesidir
(DeWitt ve Storksdieck, 2008; Falk ve Dierking, 2018). Bu ¢ergevede arastirmanin uygulamaya
donuk en dnemli gcikarimi, program-mekan iligskisinin ziyaret dncesinde kurulmasi gerekliligidir.
Ogretmenin yalnizca bir kazanima uygun mizeyi segmesi yeterli degildir; 6grencinin hangi
nesne uzerinde ne tur bir gozlem, karsilastirma veya sorgulama yapacaginin da belirlenmesi
gerekir. Bulgularda sunulan eslestirmeler, hazir etkinlik planlari olarak degil, 6gretmenlerin
ziyaret Oncesi, ziyaret sirasi ve ziyaret sonrasi etkinlikleri gelistirebilecekleri bir baslangic
cergevesi olarak kullanilabilir. Boyle bir kullanim, kesif serbestligi ile 6gretim programinin
hedefleri arasinda denge kurulmasina yardimci olabilir.

Sinirhihklar

Arastirmanin bulgulari cesitli sinirliliklar gergevesinde degerlendiriimelidir. ilk olarak
calisma Gaziantep’teki i¢ muze ve bir tarihi mekanla sinirhdir. Kentteki diger muzeler, tarihi
yapilar ve kultirel alanlar analize dahil edilmemistir. Bu nedenle sonuglar, Gaziantep’teki tim
okul digi 6grenme ortamlarini temsil etmemektedir. ikinci olarak analiz, veri toplama
déneminde yurirlikte olan 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina dayanmaktadir.
2024 programi veri toplama surecinden sonra yayimlandidi i¢in eslestirmeler yeni programin
dgrenme giktilari ve beceri yapisi Gizerinden yapilmamigtir. Ugiincl olarak, arastirma dokiiman
incelemesi ve saha godzlemlerine dayanmakta; 6grenci veya 6gretmenlerle ydrutilen bir
uygulama igcermemektedir. Bu nedenle eglestirmelerin 6grenci basarisi, tutum, tarihsel
dugstinme, deger edinimi veya kalicihk Uzerindeki etkisi degerlendirilememistir. DOrduncu
olarak program-nesne iligkileri belirlenen oélgttler, ikinci yazar kontroli ve uzman gorigleri
uzerinden gerekgelendiriimis olsa da nitel yorum icermektedir. Farkli arastirmacilar ayni
nesneleri farkli program bilesenleriyle iliskilendirebilir. Son olarak, 6 Subat 2023 depremleri
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nedeniyle Gaziantep Arkeoloji Miizesi ve Gaziantep Kalesi'nin bazi bolimlerine fiziksel erigsim
sinirlanmig; Arkeoloji Mlzesi i¢in sanal ziyaretlerden de yararlaniimigtir. Erisilemeyen alanlara
iliskin dogrudan gézlem yapilmamis olmasi, incelenebilen igceriklerin kapsamini daraltmistir.

Uygulamaya ve Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bulgular dogrultusunda 6gretmenler icin sinif dizeyi, kazanim, nesne veya mekéansal
unsur, ziyaret sorusu ve ziyaret sonrasi gorev bilesenlerini birlikte igceren yerel mize rehberleri
hazirlanabilir. Bu rehberlerin yalnizca nesneler hakkinda bilgi vermesi yerine 6grencilerin
g6zlem, karsilastirma, kanit kullanma ve yorumlama sidreglerini ydnlendiren agik uglu sorulara
yer vermesi daha iglevsel olacaktir. Ayni mekanin farkli sinif dizeylerinde kullanilabilmesi igin
etkinliklerin bilissel dizeyi ve kanit turleri sinif diizeylerine goére farklilastirilmalidir. Mize ve
okul is birliginde ziyaret Oncesi, ziyaret sirasi ve ziyaret sonrasi asamalar birlikte
planlanmalidir. Ziyaret éncesinde dgrencilerin 6n bilgileri ve arastirma sorulari belirlenebilir;
ziyaret sirasinda belirli nesne ve mekansal unsurlar Gzerinde kanit odakli gérevler yuratulebilir;
ziyaret sonrasinda ise farkh kanitlar karsilastirilarak 6grencilerin yorumlari yeniden
degerlendirilebilir. Muze egitimcileri ile sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ortak materyal
gelistirmesi, sergi igerigi ile program hedefleri arasindaki iliskinin daha goérunur hale gelmesine
katki saglayabilir. Gelecek arastirmalarda bu ¢alismada gelistirilen eslestirmeler uygulamaya
donustirulerek égrencilerin tarihsel disliinme, kanit kullanma, degisim ve surekliligi algilama,
kiltdrel mirasa yonelik tutum ve politik okuryazarlik gibi ¢iktilari incelenebilir. Deneysel veya
karma yontemli calismalar, farkli etkinlik tirlerinin ve ziyaret agsamalarinin 6grenme Uzerindeki
etkilerini karsilastirabilir. Ogretmenlerin bu eslestirmeleri uygulanabilirlik, yas dizeyine
uygunluk ve programla uyum agisindan nasil degerlendirdikleri de arastirilabilir. Ayrica 2024
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi temelinde benzer coziimlemeler yapilarak iki
programin muze ve tarihi mekan kullanimina sundugu olanaklar karsilastirilabilir. Arastirmanin
Gaziantep ile sinirli yapisi dikkate alinarak farkl sehirlerdeki yerel miizeler ve tarihi alanlar icin
nesne-program eglestirmeleri gelistirilebilir. Bdylece ulusal Olgekte tek tip muze etkinlikleri
onermek yerine, yerel koleksiyonlarin ozelliklerini koruyan ancak ortak yontemsel Olgitlere
dayanan bolgesel o6gretim materyalleri olusturulabilir. Deprem, restorasyon veya erisim
kisitlamalari nedeniyle fiziksel ziyarete kapali mekénlarda sanal mize uygulamalarinin hangi
kanit turlerini korudugu ve hangi mekansal deneyimleri sinirladigi ayrica incelenmelidir. Mlze
ve okul is birliginde ziyaret Oncesi, ziyaret sirasi ve ziyaret sonrasi asamalar birlikte
planlanmalidir. Ziyaret oncesinde 6grencilerin on bilgileri harekete gecirilerek arastirma
sorulari olugturulabilir; ziyaret sirasinda belirli nesne ve mekénsal unsurlar Gzerinde gozlem,
karsilastirma ve kanit kullanmaya dayali goérevler ydaritilebilir; ziyaret sonrasinda ise
g6zlemler kavramsal bilgilerle iligkilendirilerek gelistirilen yorumlar farkh kanitlar Gzerinden
yeniden degerlendirilebilir. Bu yapi, somut deneyimin yansitici gdézlem, kavramsal
anlamlandirma ve uygulamayla butunlestiriimesini dngdéren deneyimsel 6grenme yaklagimiyla
uyumludur (Kolb, 1984).

Sonug

Arastirma sonucunda Gaziantep’'teki doért okul disi 6grenme ortaminin 2018 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinin farkli bilesenleriyle iligkilendirilebildigi belirlenmistir.
Gaziantep Arkeoloji Muzesi maddi kuiltur, arkeolojik kanit, kronoloji ve bilginin GUretimi;
Gaziantep Oyun ve Oyuncak Muzesi cocukluk kiltlrt, degisim ve sureklilik, teknoloji ve
kiltrler arasi karsilastirma; Atatirk Ani Mizesi s6zlu tarih, yerel hafiza, Cumhuriyet ve
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tarihsel aktorlerin deneyimleri; Gaziantep Kalesi ise tarihsel katmanlasma, mekansal kanit,
kultdrel miras ve yerel savunma anlatilari bakimindan éne ¢ikmistir. Bu farklilagsma, mize ve
tarini mekanlarin birbirinin yerine kullanilabilecek genel amacgh ortamlar olmadigini
go6stermektedir. Calismanin 6zgin katkisi, dért mekani yalnizca konu basgliklariyla eslestirmek
yerine nesne, sergi ve mekansal unsurlari program bilesenleriyle pedagojik gerekceler
uzerinden iligkilendirmesidir. Analiz, ayni 6grenme alani, deder veya becerinin farkli turden
kanitlarla ele alinabilecedini; ancak her eslestirmenin nesnenin baglami ve dgrenciden
beklenen zihinsel islem Gizerinden agiklanmasi gerektigini ortaya koymustur. Bu nedenle mize
nesneleri, 6gretim programini susleyen érnekler olarak degil, soru Uretme, karsilastirma,
baglamsallastirma ve kanita dayali yorum gelistirme sireclerinin kaynaklari olarak ele
alinmalidir. Bununla birlikte arastirmanin vardigi sonug egitsel etkiye degil, egitsel potansiyele
iliskindir. incelenen mekanlarin belirli kazanim, deger veya becerilerle iligkilendirilebilir olmasi,
ogrencilerin bunlari ziyaret yoluyla kendiliginden edinecedi anlamina gelmemektedir. S6z
konusu potansiyelin 6grenme ¢iktisina donlismesi; yasa uygun sorularin hazirlanmasina,
kanitlarin baglam icinde sunulmasina, ziyaret dncesi ve sonrasi ¢alismalarin yaratilmesine ve
ogretmenin sdreci yonlendirme bigimine baghdir.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Yazarlar arastirmaya esit oranda katki saglamistir.

Catisma Beyani

Yazarlar herhangi bir ¢ikar gatismasi beyan etmemistir.
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Extended Abstract
Introduction

Social studies education aims to help students understand the societies in which they
live, establish meaningful connections between the past and the present, and participate
consciously in social life. Accomplishing these goals requires more than transmitting
established knowledge from the social sciences. Students are also expected to examine
historical evidence, recognize cultural elements in their immediate environments, understand
different social experiences, and develop reasoned interpretations of social and historical
issues. Accordingly, the 2018 Turkish Social Studies Curriculum emphasizes relating
knowledge to everyday life, using different sources of information, and examining the local
environment through the concepts of change and continuity (Ministry of National Education
[MoNE], 2018). Museums and historical sites can contribute to these curricular purposes by
providing direct access to material culture, historical structures, personal narratives, and
spatial evidence. However, the educational value of museums and historical sites does not
arise automatically from visiting these environments. Simply seeing an artifact or entering a
historical setting does not necessarily produce meaningful learning. Museum learning is
shaped by students’ prior knowledge, interests, purposes, social interactions, teacher
guidance, and the instructional activities conducted before, during, and after a visit (DeWitt &
Storksdieck, 2008; Falk & Dierking, 2018). From an experiential learning perspective, concrete
encounters become educationally meaningful when learners reflect on their observations,
connect them with conceptual knowledge, develop explanations, and apply their conclusions
to new situations (Kolb, 1984). Museum and historical-site visits should therefore be
understood not as isolated field trips but as components of carefully structured learning
processes.

Objects displayed in museums can function as sources of evidence when students are
encouraged to observe their details, compare them with other sources, question their origins
and functions, and justify their interpretations (Burritt, 2018; Kador, 2025). Similarly, historical
buildings and landscapes can be examined as spatial evidence reflecting the social, political,
and cultural relationships of different periods. These settings may also support historical
empathy when personal belongings, oral histories, photographs, and documents are
interpreted within the circumstances, knowledge, beliefs, purposes, and options available to
historical actors (Endacott & Brooks, 2013). The affective connection created by personal
narratives is educationally valuable, but it must be combined with contextual knowledge and
evidence-based reasoning to prevent present-centered or purely imaginative interpretations.

Museums and historical sites are also important resources for cultural heritage
education. Such education should extend beyond identifying and preserving artifacts. Students
should be encouraged to investigate what particular heritage elements mean to different
communities, which narratives they make visible, which experiences they exclude, and why
they should be transmitted to future generations (Achille & Fiorillo, 2022; Santisteban-
Fernandez et al., 2020). Local museums are especially valuable because they enable students
to connect their immediate surroundings with broader historical developments. Place-based
learning treats the local environment not as a passive background but as a central source for
questions about identity, memory, change, continuity, representation, and belonging (Smith,
2007; Sobel, 2004). Although Turkish social studies curricula encourage the use of museums,
historical objects, oral history, and local environments, these general recommendations do not
clearly specify which objects to use for particular grade levels, curricular components, or
cognitive processes. Much of the existing Turkish literature has focused on the opinions of
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students, teachers, and preservice teachers or on the outcomes of particular museum
interventions (Ding¢ & Uztemur, 2017; Saglamgéncii, 2023). Comparatively fewer studies have
systematically examined the concrete contents of different local museums and historical sites
in relation to learning areas, curricular outcomes, values, and skills. Addressing this need
requires moving beyond the broad question of whether museums are beneficial and examining
which specific objects, exhibitions, narratives, and spatial elements connect to which curricular
components and for what pedagogical reasons.

Against this background, the present study examined the educational potential of the
Gaziantep Archaeology Museum, Gaziantep Toy and Game Museum, Atatlirk Memorial
Museum, and Gaziantep Castle. The study aimed to determine how the objects, exhibitions,
narratives, and spatial elements in these four settings could be related to the learning areas,
curricular outcomes, values, and skills included in the 2018 Turkish Social Studies Curriculum.
The 2018 curriculum was selected because it was the curriculum in effect during data
collection. The 2024 Social Studies Curriculum was published after data collection was
completed and was therefore not incorporated into the analytical framework.

Method

The study used an exploratory qualitative document analysis. The term “exploratory”
refers to the purpose of systematically identifying the social studies education potential of local
cultural resources rather than to a separate research design. The 2018 Social Studies
Curriculum served as the principal document, and its learning areas, curricular outcomes,
outcome explanations, values, and skills were treated as units of analysis. Field observations
conducted at the selected museums and historical sites provided a complementary data
source for identifying objects, exhibitions, narratives, and spatial elements that could be
pedagogically related to the curriculum. Criterion sampling, a purposeful sampling strategy,
was used to select the research settings. Eligible settings were required to be physically or
virtually accessible during the research period, contain materials appropriate for Grades 4
through 7 social studies education, and permit clearly justified relationships with the
components of the 2018 curriculum. The selection process also sought to represent different
dimensions of Gaziantep’s local heritage, including archaeological history, childhood and
everyday-life culture, the Turkish National Struggle and the Republic, and historical
architecture. Based on these criteria, three museums and one historical site were included.

The data were collected between June 2022 and October 2023. The Gaziantep
Archaeology Museum was visited physically four times and virtually twice. The other three
settings were visited physically four times, with each visit lasting about two hours. Virtual
access to the archaeological museum was used after the February 6, 2023 earthquakes
restricted physical access. Observations at Gaziantep Castle were similarly limited to areas
open to visitors. No assumptions or mappings were produced for inaccessible areas. A
document analysis matrix, an open-ended observation form, field notes, and photographs were
used to collect and organize the data. The matrix included grade level, learning area, curricular
outcome, outcome explanation, value, skill, associated setting or element, and the pedagogical
rationale for the proposed relationship. The observation form documented each object or
structural element's name and characteristics, its exhibition context, possible curricular
relationships, and the researcher’s field explanations. Photographs were taken only where
permitted and were used to verify object names, exhibition arrangements, and initial
curriculum-object mappings.

During analysis, the curricular components were first organized by grade level. We then
classified objects, exhibitions, narratives, and spatial elements identified through fieldwork by
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location and thematic characteristics. The two datasets were then compared. Topic similarity
alone was not accepted as sufficient evidence of curricular alignment. Each proposed
relationship was expected to show a clear content connection, grade-level appropriateness,
relevance to the object’s exhibition context, and the potential to engage students in cognitive
processes such as observation, comparison, questioning, evidence use, contextualization, or
interpretation. The first author developed the initial mappings, and the second author reviewed
them in relation to the curriculum, object characteristics, and pedagogical rationales. The
authors reconsidered differences using curriculum documents, field notes, observation
records, and photographs until they reached agreement. Two social studies education faculty
members and two social studies teachers also evaluated the mappings for clarity, curricular
consistency, grade-level appropriateness, and pedagogical adequacy. The team removed
insufficiently supported relationships and revised others. The study preserved an audit trail
containing successive versions of the matrices, observation records, photographs, author
notes, and expert evaluations. Because the study did not involve students, teachers, museum
staff, or other human participants, it did not measure learning outcomes or collect identifiable
personal data.

Findings

The findings showed that the four settings provided complementary but distinct
opportunities for social studies education. The findings identified relationships with the learning
areas of Individual and Society; Culture and Heritage; Science, Technology, and Society;
Global Connections; and Active Citizenship. However, these relationships were not evenly
distributed. Each setting differed in the nature of its collection, historical context, forms of
evidence, and spatial characteristics. The Gaziantep Archaeology Museum was particularly
prominent in relation to material culture, archaeological evidence, chronology, and the
construction and transmission of knowledge. Orthostats, stelae, mound findings, prehistoric
tools, inscriptions, seal impressions, coins, sculptures, and ceramics could be associated with
the Culture and Heritage and Science, Technology, and Society learning areas. These
materials could create contexts in which students investigate ancient civilizations, compare
objects from different periods, and analyze how archaeological knowledge is produced.
Inscriptions and seals were especially relevant to examining historical changes in recording,
preserving, and communicating information. The museum also offered opportunities related to
evidence use, chronological thinking, critical thinking, and cultural heritage awareness. Its
educational importance therefore rested not merely on the age or authenticity of its objects but
on their potential to support evidence-based questioning and interpretation.

The Gaziantep Toy and Game Museum offered resources for examining childhood
culture, technological change, cultural comparison, and change and continuity in everyday life.
Traditional games and toys, including peci¢, knucklebones, spinning tops, puppets, and
shadow-play materials, could be connected to national culture and intergenerational
transmission. Mechanical, tin, and technologically advanced toys could support comparisons
involving materials, production techniques, functions, and technological transformation. Toys
from different countries and the World Children Cave Gallery could provide concrete contexts
for comparing childhood experiences and cultural representations. The museum was also
associated with critical thinking and creativity because students could analyze the form,
material, function, and cultural meanings of toys and use these elements to develop new
designs.

The Atatirk Memorial Museum was distinguished by its personal belongings,
photographs, documents, oral histories, and local narratives concerning the Turkish National
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Struggle and the Republic. These sources could connect individual memory with collective
memory and local history with broader national developments. The oral-history section and
materials related to Atatlirk’s visits to Gaziantep provided opportunities to examine different
forms of historical evidence and their limitations. Narratives about Sehit Kamil, Yirik Fatma,
local resistance, and women martyrs could support discussions of independence,
responsibility, equality, citizenship, and the historical visibility of women. The museum also
offered contexts for historical empathy, provided that students interpreted personal
experiences through contextual knowledge and corroborating evidence rather than relying on
emotional identification alone.

Gaziantep Castle was notable for its historical layers, architectural evidence, cultural
heritage, and narratives of local resistance. Roman, Ayyubid, and Ottoman structural elements
could be used to investigate chronological development, change and continuity, and the
coexistence of different historical periods in a single location. The watchtower, bath, mosque,
bastions, restoration traces, monuments, and Gaziantep Defense Panorama could support
research questions involving the changing functions of a historical space, preservation, cultural
interaction, and relationships between spatial evidence and public narratives. The castle’s
defense narratives also provided contexts for discussing independence, solidarity, social
responsibility, and local participation. An overarching finding was that the same learning area,
curricular value, or skill could be addressed through different forms of evidence. For example,
cultural heritage awareness could be examined through archaeological preservation at the
archaeology museum, the intergenerational transmission of play culture at the toy museum, or
the conservation of historical architecture at the castle. Similarly, evidence use could involve
archaeological artifacts in one setting, oral histories and personal documents in another, and
architectural layers in a third. These possibilities were not interchangeable. The questions
asked, the contextual information supplied, and the cognitive processes expected of students
needed to adapt to the characteristics of each source.

Discussion and Conclusion

The findings demonstrate that museums and historical sites should not be treated as
homogeneous or interchangeable out-of-school learning environments. Their educational
affordances depend on the forms of evidence they contain and the pedagogical purposes for
which those forms are used. An archaeological inscription, a traditional toy, a personal
belonging, an oral testimony, and a historical structure require different questions, contextual
information, and interpretive procedures. Consequently, curricular alignment should not be
based solely on thematic similarity. A defensible relationship must specify what students will
examine, what cognitive operation they will perform, and how that operation contributes to the
relevant outcome, value, or skill. The study makes an original contribution by systematically
connecting concrete local resources with curricular components through explicit pedagogical
rationales. The resulting mappings can help teachers select appropriate settings and design
activities for before, during, and after visits. Before a visit, students can activate prior
knowledge and develop inquiry questions. During the visit, object-centered and evidence-
based tasks can guide observation and comparison. After the visit, students can reassess their
interpretations, compare different sources, and connect their observations with broader
concepts.

Nevertheless, the findings indicate educational potential rather than demonstrated
educational effects. The study did not include an instructional intervention or evaluate
achievement, attitudes, value acquisition, historical thinking, political literacy, or skill
development. It therefore cannot establish that visiting the selected settings will automatically
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produce these outcomes. Activating the identified potential requires age-appropriate
guestions, contextualized evidence, teacher guidance, and integration of the visit with
classroom learning. The study is limited to three museums and one historical site in Gaziantep
and does not represent all out-of-school learning settings in the province. The analysis is based
on the 2018 curriculum and includes interpretive judgments despite author review, expert
evaluation, and an audit trail. Physical-access restrictions following the 2023 earthquakes also
narrowed the scope of direct observation. Future research could transform the mappings into
instructional interventions and examine their effects through experimental, qualitative, or
mixed-method designs. Similar analyses may also be conducted using the 2024 curriculum
and in other cities. Overall, the study concludes that local museums and historical sites can
function as valuable curricular resources when their objects, exhibitions, narratives, and spatial
elements are used not as decorative illustrations of textbook content but as sources for
questioning, comparison, contextualization, and evidence-based interpretation.
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